UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA (UESB)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA (PPGLIN)

SANDY TAVARES DE ALMEIDA

A REESCRITA EM PRODUCOES ACADEMICAS: UM INDICADOR DE
REFINAMENTO TEXTUAL EM CURSOS DE GRADUACAQ?

VITORIA DA CONQUISTA i BA
2023



SANDY TAVARES DE ALMEIDA

A REESCRITA EM PRODUCOES ACADEMICAS: UM INDICADOR DE
REFINAMENTO TEXTUAL EM CURSOS DE GRADUACAO?

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos
Graduacdo em Linguistica (PPGLin), da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), como requisito obrigatorio para exame
de qualificagéo.

Area de Concentracg&o: Linguistica

Linha de Pesquisa: ekto, Significado e
Discurso

Orientador: Marcia Helena de Melo Pereira

VITORIA DA CONQUISTA i BA
2023



Al mei da, Sandy Tavares de.

A451 A reescrita em produ-»es §
refinamento textual e nT acvuarr se
Al mei da; orientador a: MBir tc i r
da Conquista, 2023

1 4f9.

Di sserta-«Br ¢geam&andduB -
Linguidnivcvansi dade Estadual
Vit-ria da Conqui st a, 2023.

Il ncl uicirae6kFel4 91

1. Processo de Escrita. 2
M8&8r ci a Hel ena de Mel o. [ 1.
Bahi a, ProGradaadeoPem Ling

CDD: 317

Catalogacéo na font@uliana Teixeirade Assuncad CRB 5/1890
UESBi Campus Vitéria da ConquistaBA

Titulo em inglés: Rewriting in Academic Productionsin indicator of textual refinement in undergraduate
course8

Palavraschave em inglésWriting Process. Rewritten. Academic Literacy.
Area de concentragdolinguistica
Titulacdo: Mestre em Linguistica

Banca examinadora: Prof.2 Dr.2 Marcia Helena de Melo Pereira (Presid@mentadora) Prof.2 Dr.2 Anne
Carolline Dias Rocha PraddESB) eProf. Dr. FabioMarques de SouzZ@EPB)

Data dadefesa 01 dedezembrade 203.

Programa de PésGraduagédo: Programa de Pé8raduagdo em Linguistica.

Orcid ID: https://orcid.org/000@M002-26434945
Lattes ID:http://lattes.cnpq.br/9579381847347540



SANDY TAVARES DE ALMEIDA

A REESCRITA EM PRODUCOES ACADEMICAS: UM INDICADOR DE
REFINAMENTO TEXTUAL EM CURSOS DE GRADUACAO?

Data da aprovacgdo: 1° de dezembro de 2023.

Banca Examinadora:

Profa. Dra. Marcia Helena de Melo Pereira
Instituigdo: UESB — Presidente-Orientadora

Profa. Dra. Anne Carolline Dias Rocha Prado
Instituicdo: UESB — Membro Titular

Prof. Dr. Fabio Marques de Souza
Instituicdo: UEPB — Membro Titular

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Linguistica, da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, como requisito
parcial e obrigatorio para a obtengdo do titulo
de Mestre em Linguistica.

MNcoees H.Jam. e ke Sowine

Ass.:
. o P
s posellins Do AockaAiacio
Ass.: V
'5311;\:»,“' e
J Hen TE 2P
Ass.:




Ao meu Angelo, minha alminketerna, poguem ewprendireescreer
a minha vida. Durma bem, anjinho meu.



Aos meus pais, JoséAglelaine, que um dia leram gibi para mim. Foi
aiquecomecou o meu Era unvez...



Vi

AGRADECIMENTOS

E justo que muito custe o que muito vale

Santa Teresa de Jesus

Diz Chesterton que gratiddo € a felicidade duplicada pela maravillie fato, a
felicidade por nossas conquistas ganha nova cara, noves, ecwmva forca, quando nos
lembramos das maos generosas, dos ouvidos atentos e do apoio fundamental daqueles que
enfeitaram as estradas para que pudéssemos caminhar com mais leveza e seguranca até a linh
de chegada. Por isso, o encerramento desse @cdgaoderia ser completo sem o devido
agradecimento aqueles os quais, parafraseando Guimaraes Rosa, digo que d@rupare
conhecer aprender a alegri&xpresso a minha profunda gratidao:

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)ser essespaco singular de
acolhimento e de formacéo de qualidade, que me possibilitou, desde a graduacdo em Letras
Modernas até a pagaduacao em Linguistica, alcancar novos rumos pessoais e profissionais.

A UESB, #MinhaUESB, feme professora, torneme alguénqgue se apaixona cada dia pela
Educacao e pelo seu poder de transformacao ded&idasomecar pela minha.

A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPE8sente
trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacdo de AperfeictmmerPessoal de Nivel
Superiofi Brasil (CAPES) Cadigo de Financiamento 001. Sendo assim, agradeco pela bolsa
de fomento a esta pesquisa, de grande auxilio para que as acdes aqui objetivadas pudessem se
efetuadas e concluidas com total dedicacao.

A Professora Doutora Marcia Helena de Melo Pereinainha professora e orientadora.

Em 2016, ela abrime as portas do seu grupo de pesquisa e, desde entdo, outro universo se
abriu para mim. Como sou grata por esse espago! Como sou consciente de que, sehaele, m
trajetéria, provavelmente, nao teria sido tdo enriquecida. Obrigada, Marcia, por me enxergar e
por me acolher. Obrigada pela destreza, pela firmeza e, principalmente, por visualizar por mim
e para mima linhade chegadaprincipalmenteem meio aos crepusculos que, por vezes, me
impedian de enxergdo. Obrigada pela escuta, pelo apoio, pela competéncia, pela
magnanimidade com a qual conduz seus orientandos. Obrigada por ser atenta e forte e, com
iISS0, nos ensinar tanto sobre a vida, sofalo, além dos muros da academia. Vocé tem todo o
meu respeito e a minha profunda admiragéo. Obrigada! Muito obrigada!

A Professora Doutora Anne Carolline Dias Rocha PradaoProfessor DoutoFabio

Marques de Souzanembros da Banca de Qualificacdo e da Banca de Defesa, pelas pertinentes



Vii

contribuicdes que fizeram ao meu trabalho, por meio de uma leitura atenta e criteriosa, em um
olhar bakhtiniano detalhista e agucad@ue promoveu um aprimoramento substancialades
pesquisa, tornanda mais critica e madura.

Ao Programa de Poégraduacdo em Linguistica (PPGLin)seus professores,
coordenadores e funcionarios por contribuirem com a minha formagdo académica em um
programa de Mestrado conceituado e de exceléncia.

Ao Circulo do Textpnosso grupo de pesquisa tdo comprometido e dedicado, constituido
por pessoas competentes, responsaveis e muito, mas muito queridas! Obrigada pela distinta rede
de apoio, pelas trocas riquissimas e afetuosas e pelas palavras de inksgradeco, de modo
muito especial, a Thalitinha, minha amiga amastetja de ternurddodialdégica e multimodal
0 eu precisava dizer isso! Nosso encontro foi providencial e, por meio dele, vocé veio para
somar, para fazer com que nosso grupo brilhe aimaia. Obrigada por todas as partilhas
divertidas anfinitas! Amo vocé!

Ao meu grupinho primeiro, um dos maiores presentes que a UESB mAriey:
Amanda, Ana e LipéAnne minha Annezinha, me perco ao pensar sobre o que falar de vocé,
gue foi meu bracéorte durante todo esse processo. Parafraseando uma musica que define bem
0 que é uma verdadeira amizade, te agradeco paygaegdo os meus olhos ndo podiam ver,
tua méo segura me ajudou a andarm, Annezinha, vocé, uma pesquisadora de exceléncia,
sempedir nada em troca, guioune tal como quando um adulto segura as maos de uma crianca
para ensinda a escrever. Com respeito. Com paciéncia. Com zelo. Minha amiga, eu amo vocé!
Obrigada pelo seu abraco, pela sua atencao, pela sua acolhida. Obrigademende sem
que eu precisasse falar. Obrigada por me deixar falar. Obrigatgaidita,minha duplinha
feliz, que tem um abraeoasa tdo cheio de ternura que parece lar. Como foi reconfortante estar
ao seu lado em toda essa trajetoria, poder contar Gpasteria e com seu carinho. Agradego
pelas palavras certeiras, por ser um sopro de consciéncia e sensatez. Vocé transmite calmaria €
amor, tanto amor que s6 podia ser Amar@iudinha o tanto que vocé me inspira ndo cabe
no papel. Tem sorte na vida atpique pode te chamar de amiga, podendo conviver com a sua
lealdade e firmeza, podendo aprender com a sua eficiéncia e responsabilidade, podendo sorrir
com o seu senso de humor maravilhoso! Sou e serei profundamente grata pelo amparo de
sempre, pelo pedidde socorro sempre atendidiiqpe, vocé é um sonho! O que vocé faz com
as palavras poucos conseguem fazer: transttasmém verdadeiros oasis, que conforta e nos
d& seguranca. Foi assim que sempre me senti quando suas mensagens chegavam: sempr
carinhosg sempre cuidadoso, sempre Lipe. Meus amigos, muito obrigada! Este trabalho sé foi

possivel porque eu pude contar com vocés. Agradeco pelas inumeras partilhas, verdadeiros



viii

desa(bafos)em que vocés me encheram de esperanca e cuidaram de mim com tanto afeto
Agradeco pela preocupacéo, pelo fortalecimento, pelo amor. Para mim, essas s&o as palavras
gue nos define: amor, cuidado e afeto.

Ao meu amor e meu melhor amigo: ao meu marddricio. Vocé sabe que eu nao
conseguiria sem vocé, meu bem. NOs conseguimos, portanto! Eu ndo saberia concluir esse
percurso se nao fosse pela sua destreza, pelo seu cuidado integral, pela sua entrega
incondicional. Vocé é o cuidado de Deus personificado, énharbencédo, a minha sorte. Eu
s6 pude avancar porque vocé dizaida do seu trabalho, o resto deixa comigorque vocé
fazia e trazia comida para mim; porque vocé fazia meu chéa preferido para me acalmar; porque
vocé me fazia sorrir quando estava difitdmais; porque vocé nao me deixou desistir e jamais
me deixou crer que eu nao era capaz e een@® era 0 meu lugar. Obrigada por acreditar em
mim quando eu ndo conseguia. Obrigada por me encontrar sempre que eu perdia a direcdo, por
segurar a minha nde nao soltda de jeito nenhumObrigada por aprender a encurtar as
distancias, a remediar as auséncias. Obrigada por me ouvir sem que eu precisaBséofalar.
incentivo, pelo acalento, pelo colo, pelo ombro, pelas rentncias e por vibrar em cada avanco
pela sua doacéo, pelo seu anafarigada. Obrigada por ser meu melhor lugar, minha familia.
Obrigada por sermos um. Eu te amo.

Aos meus paisjosé e LaineConseguimos, mée! Conseguimos, pai! Foram vocés os
primeiros a me ensinarem o valor que tem a Bdiic e a me incentivarem a buscar o meu
lugar, sem medir esfor¢os para isso. Eu reconheco todas as rendncias e verdadeiros sacrificios
gue voceés tiveram de fazer para que eu pudesse chegar até aqui. Obrigada por apoiar as minha:
escolhas, por serem meucalice, por acreditarem em mim antes de todos e deMiegdembro
de vocé, mae, chegando da escola vibrando de alegria e me dizendo que havia conseguido a
minha vaga. Eu iria estudar! Me lembro de vocé, pai, dizendo para mim que arrastaria sua colher
de pealreiro no chdo o quanto fosse necessario para que eu pudesse estudar. Aqui estou. Por
vOocés, aqui estolEu amo vocés!

Aos meus irmaoalyssone Giovane obrigada pelo ombro amigo pelo incentivo e por
acreditarem em meu suces8oAlysson, que estd sempegclamandai € pouco inteligente,
pow, ai sabe pouco, pdwsou grata, porque sei o tanto de amor que tem nessas palavrinhas.
Geo, sou grata pelo cuidado amoroso de sempre, por compreender a minha auséncia e por
sempre me lembrar que a caminhada valenap\mo vocés!

A Karine e aTaing a quem eu amo de todo 0 meu coragdo e agradeco por serem meus
pilares, minhas amigas, minhas irmas. Nao consigo conceber a minha histéria, a minha vitoria,

sem a presenca, sem os conselhos e, principalmente, sem esg&#erde vocés. Vocés séo,



iX
sem sombra de duvidas, uma parte de mim, das mais bonitas, alegres, fortes e confiaveis.
Expresso a minha gratidao pela protecao, pela honestidade, pela cumplicidade infinita, em toda
hora, a qualquer dia! Estou certa de Beeiscuida de mim quando fala pelaz de voceés.

A Vinne meu amigo e cunhado téo incrivel! Vinne, vocé foi um presente dos céus. Eu
ganhei um irméo e sei disso. Obrigada pelo incentivo e apoio de sempre!

Aos meuCatolimigos Laiz, Luecia, Douglas, Lara e Bnciane Vocés sao a alegria da
minha vida, meus tesouros preciosos! Nossos momentos de risada, conversas aleatérias, piadas
bobas e comidinhas gostosas sdo essenciais em minha vida e foram fundamentais para esse
processo. Amo Vocés!

A Francielg minha irnéizinha quase gémea, agradeco por sua presenca mesmo quando
eu fui ausent® agradeco porque entendeu as minhas auséncias. Obrigada, Franzoquinha,
porquetens o dom de ver estradas onde eu vejo ppiimcuidar de mim mesmo estando em
outro continente. Amwoceé!

A Rick meu primo e amigo, que também considero um irméo. Que orgulho de sua
caminhada académica, ndo vejo a hora de te chamar de Prof. Dr. Carlos Henrique Prado! Vocé
foi meu companheiro de jornada, desde o comeco, e que luta, hein?! Obrigagsojeelpelo
incentivo e pela inspiracdo de sempre!

A Sabrinita que é uma das minhas pessoas favoritas e minha colega de turma, no
Mestrado. Vencemos, Sa! Eu nao tinha davidas de que isso aconteceria. Obrigada por confiar
em mim durante esses anos de astedor me impulsionar também. Nossas trocas foram
valiosas demais, que bom foi poder contar com vocé!

A Nova Escal, aos meus colegae profissdo e aos meus alunos. Vocés sio flores em
meu caminho! Eu me sinto agraciada por poder conviver diariamentpassoas tao queridas
e comprometidasom a Educacéao.

Sou grata a mim mesma, pois aprendi que isso é importante. Sou grata por persistir, por
acreditar em meu trabalho, por aprender com o processo de escrita que as pessoas também sa
processos. Sim, as$s»as Sao processos, nao sao resultados. As pessoas S80 processos e, nas
palavras de Guimaraes Roaajda é eteceterdEnquanto pessgarocesso, Sou grata por tantas
vezes ter me permito refazere,rasgarme e remendame até chegar aqui sem deixarlddo
0S meus valores inegociaveis.

Acima de tudo, rendo gracas e louvores aquele que € Amor. Agradeco ao pastor que me
conduz, meu Senhor e meu Deus, meu sumo bem, tdo generoso, que nada me deikou faltar.
te Domine, speravem Ti, Senhor, esper@i eaos meios humanos, acrescentei a minha oracéo

e a minha crud e nédo foi va a minha esperanca, nem jamais o @aiinhq 95). Obrigada,



Senhor, por me sustentar até aqui. Obrigada por soprar sobre mim forca, sabedoria e,
principalmente, coragem. Eu seieqtudo isso € obra de Tuas méaos. Te agradeco, enfim, por
seres quem Es e, nesta ocasido, de maneira singular, agradeco por seres Tu o criador de toda
as ciéncias.

Ad Maiorem Dei Gloriam!

N&o ha consolo em dizer que o que nos aconteseaconteceParte
fazems, parte nos fazenmfs vezesé preciso ir longe para chegar
vindo de tras e alcancar a véspera da véspera da véspera do
acontecimentoO momento preciso em que tomamos ou SOmos
tomados por uma direcao e wmlo dia.. ou triste dia somos o que
somos. O

Carla Madeira

L& bem no alto do décimo segundo andar do Ano
Vive uma louca chamada Esperanca
E ela pensa que quando todas as siret@$as as buzinas
Todos o0s recoecos tocarem
Atira-se
Ed 0 delicioso voo!
Ela serd encontrada miraculosameirie6lume na calcada,
Outra vez cri
E em torno dela indagara o povo:
0 Como é teu nome, meninazinha de olhos verdes?
E ela Ihes dir4E preciso dizethes tudo de novo!)
Ela lhes dird bem devagarinho, para que ndo esquecam:
0 O meu nome é EBE-RANC A é

Mario Quintana

A paciéncia tudo alcanca!
Quem a Deus tem, nada lhe falta.
So Deus basta!
Santa Teresa de Jesus



Xi

RESUMO

O objetivo desse trabalho é investigar se a atividade de reescrita de textos causa interferéncias
em termos de aperfeicoamentodesenvolvimento da escrita de estudantes universitarios
iniciantes, tendo em vista que estdo no processo de apreensdo das praticas de producao textua
da academia. Especificamente, buscamos identificar os (pré)conhecimentos de discentes
universitarios acea do processo de escrita e das praticas académicas de producédo textual,
observar o processo de escrita de textos ao comparar diferentes versdes a fim de identificarmos
a prética de reescrita e, por fim, analisar os possiveis efeitos dessa praticaarhosedite a

escrita € um recurso essencial para a sociedade e seu dominio garante aos sujeitos a insercao
a permanéncia em diversos campos da atividade humana. Pesquisadores como Hayes e Flowel
(198Q 1981) e Prado (2019) apontam que ela acontece emamgoprocesso que exige que

0 escrevente percorra diversas etapas, entre elas, a reescrita, que é a refaccéo do texto tendo et
vista sua melhoria. Além disso, segundo Bakhtin (2016), a atividade humana esta interligada
ao uso da lingua, o que acontece p@io dos géneros discursivos gerados nos espacos de
interacdo e de comunicacdo, que sdo campos de utiliza¢do da linguagem. E o caso do campo
académico, espaco especifico de producédo cientifica que elabora géneros discursivos mais
especializados, 0s qugisstamente por essa caracteristica, estdo, em certa medida, distanciados
dos individuos que ndo o integram. A fim de efetivarmos nossa investigacdo, produzimos
diarios de bordo a partir da observacéo de aulas de uma turma do primeiro semestie so

de Letras, em uma universidade publica do interior da Bahia. As aulas foram observadas durante
a segunda unidade de uma disciplina que tinha por intuito o trabalho com a leitura, a
interpretacdo e a escrita de textos académicos. [dogsase constituidgelos diarios de bordo

acima mencionados, pelos materiais didaticos utilizados em sala de aula, pelas respostas a um
questionario aplicado a turmgor diferentes versdes de textos escritos por quatro estudantes
finalmente, pela transcricdo de uma evritga que realizamos ao final do processo
metodologico Além da perspectiva bakhtiniana da linguagem como instrumento de interacgéo,
tomamos como base tedrica principal a ampliacdo do modelo cognitivo de escrita de Hayes e
Flower (1980 1981) realizada pdPrado (2019); os estudos, principalmente, de FAl9&6

1991 200Q 2002, de Fiad (20092013) e de Menegassi (1998) a respeito da reescrita; as
consideracdes de letramento por Soares (2004) e Lea e Street (1998), e de letramento académicc
por Fisher (R08), Bezerra (2012) e Marinho (2010). @@ssodadosrevelam que a tarefa de
reescrita possibilita uma producdo textual autbnoma, interativa e dialégica, capaz de
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potencializar a préatica de escrita do escrevente e de dox@fdtivamente em sua cornsi¢éo

como sujeito académico.

PALAVRAS -CHAVE
Processo de EscritReescrita. Letramento Académico.
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ABSTRACT

The objective of this work is to investigate whether the activity of rewriting texts causes
interference in terms of improvement and developroéthe writing of beginning university
students, considering that they are in the process of understanding academic textual production
practices.Specifically, we seek to identify the preknowledge of university students about the
writing process and acaaiéc practices of textual productiot, observe the process of writing

texts by comparing different versions in order to identify the practice of rewriting and, finally,

to analyze the possible effects of this practice. We believe that writing is ani@sssaurce

for society and its mastery guarantees subjects the insertion and permanence in different fields
of human activityResearchers such as Hayes and Flower (11981) and Prado (2019) point

out that it happens in the midst of a process teqtiires the writing to go through several
stages, including rewriting, which is the remaking of the text with a view to improving it.
Furthermore, according to Bakhtin (2016), human activity is linked to the use of language,
which happens through discurei genres generated in spaces of interaction and
communication, which are fields of language use. This is the case of the academic field, a
specific space of scientific production that elaborates more specialized discursive genres,
which, precisely becausef this characteristic, are, to a certain extent, distanced from
individuals who are not part of ith order to carry out our investigation, we produced logbooks
based on observation of classes in a class from the first semester of the Literaturataurse,
public university in the interior of Bahi®@ur corpus is made up of the logbooks mentioned
above, the teaching materials used in the classroom, the answers to a questionnaire applied to
the class, different versions of texts written by four studemds finally, the transcription of an
interview we carried out with the end of the methodological prodessaddition to the
Bakhtinian perspective of language as an instrument of interaction, we take as our main
theoretical basis the expansion of thgrtive model of writing by Hayes and Flower (1980

1981) carried out by Prado (2019); the studies, mainly, by Fabre,(1986,200Q 2002), by

Fiad (20092013) and by Menegassi (1998) regarding rewriting; the considerations of literacy
by Soares (2004nd Lea and Street (1998), and of academic literacy by Fist@8)(Xezerra

(2012) and Marinhd2010). Our data reveal that the rewriting task enables autonomous,
interactive and dialogic textual production, capable of enhancing the writer's writctggra

and effectively assisting him in his constitution as an academic subject.
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1INTRODUCAO

A vida sem letras é um paraiso perdido, se é que ja foi um paraiso. Neste
nosso tempo, ler e escrever sdo indispensaveis para a participagdo na
sociedade, e ndo hd como escapar do fato de que as habilidaddas$eséo

um determinante fundamental das perspectivas de vida de uma pessoa
(COULMANS, 2014, p. 16)

A descoberta da escrita revolucionou a Histéria e proporcionou o avango da civilizacéo
humana de tal modo que, hopensar enmossasociedadeomoaquelaque ndo tenha como
recurso fundamental as praticas sociais relacionadas a atividadetestait®e algo cada vez
mais abstratoSendo assim, concebemos a escrita como um mecaeisseocialpara a
humanidade e concordamos com Higounet (200Bl-p0),pa a quem A0S mai s s
desenhados pelo homem em pedra ou papel ndo sdo apenas um meio, eles também encerram
ressuscitam a todo momento o pensamento hun
fato social que, nessa pesquisa, voltamos smokhar para o processo de sua construcao; de
modo mais especifico, para a etapa de reescrita, a qual consideramos fundamental para o
dominio dessa atividade. Ancoramos teoricamente nos pressupostos da Linguistica Textual
que, em linhas gerais, buscangpreender o texto, suas definicdes, seus elementos e seus
funcionamentos nas diversas formas de corporificacdo que assume, sejam elas orais, escritas oL
multimodais.

Isso posto, ressaltamos que toda e qualquer atividade humana é perpassada pelo uso da
linguagem. E o que postula o teérico Mikhail Bakhtin (2016), para quem tal uso corseetiza
em tipos relativamente estaveis de enunciados, orais ou escritos, de extensdo variada,
sustentados por trés pilares fundamentais: o conteudo tematico, o estilee\edzaistrucao
composicional, nomeados pelo autor como géneros do discurso. Os géneros compdem uma
determinada situacdo de comunicacdo, constituida por particularidades do campo da
comunicacao discursiva de que é proveniente. Em outras palavras, os sdmpepacos de
utilizacdo da lingua e, logo, de concretizacdo da atividade humana, nos quais os enunciados séo
gerados e organizados e, por consequéncia, teseamlativamente estabilizados.

A titulo de exemplo, podemos citar o campo académico, no deamodo mais
especifico, pretendemos focar nessa pesquisa. Conforme Prado (2019, p. 31), ele consiste em
Aum campo discursivo aut!nomo, capaz de pr
outros campos que 0 cCer c amosquel comooafirpaoBakhtm, ®
(2016), o fato de os sujeitos possuirem um bom dominio da lingua ndo os leva a possuir um

dominio imediato de géneros discursivos proprios de campos da comunica¢gao com 0s quais ndo
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possuem ligacao. Desse modo;$aznecess#r observar que os géneros académicos sdo mais
complexos, produzidos em um contexto especifico e que, a vista de suas especificidades, séo,
de certa forma e em certa medida, distanciados dos sujeitos. Logo, ao adentrarem no campo
académico, o aluno precisa adaptar as praticas de escrita desse ambiente, residindo, entéo, a
indispensabilidade da existéncia de letramento académico para que o estudante corresponda a:
exigéncias do meio universitario.

Em relacdo ao processo de construcéo de tedgtendemosaqui,a indispensabilidade
do seu estudasa Conforme Ribeiro (201,80.72) , Ao proceausleveri@seii at i v
elemento central no ensino, na aprendizagem, na educacdo ou na deseducacad. dm.olhar
Para isspancoramenos emPrado (2019)a qual,ao expandir o modelo cognitivo de escritura
proposto por Flower e Hayes (1981) e propor um modelo de base omglistursia,
caracteriza o processo de escrita tendo em vista unidadegjue se interelacioname
interagem constituidas pelocontexto situacional de producapglo género discursivo
dialogismo e esfera deroducéojpelamemdria e aetapa de escritura em SEssa Ultimas
etapa saocontroladapor um escreventeséioconstituida por fases interligadas e néneares
de: i) planejamento, momento no qual o escrevente gera e organiza suas ideias; ii) redacéo,
estagio em que as informacgdes selecionadas séo registradas textualmente; iii) revisao, que
ocorre quando o escrevente avaiafetua corregdes e, enfim, iv) reescritura, realizada pela
necessidade de aprimoramento de fatores textuais, discursivos e linguisticos. A reescrita,
portanto, € uma fase elementar do processo escritural, pois € a partir dela que o escrevente pode
tentargarantir um produto mais aprimorado e adequado as normas e convencdes gdbearscrita
COmMo aos propositos comunicativos que pretende atender

Pesquisas realizadas por Fa{dr@86 1991, 2000.2002 sistematizam quatro operacdes
presentes na reescrita.0S&las: a) adicao, referente ao acréscimo de elemento linguistico; b)
apagamento, que concerne a supressao de elemento linguistico; c) substituicdo, que diz respeito
a exclusdo de um elemento linguistico seguido de sua troca por um outro e d) deslocamento,
seja, a mudanca de local de dado elemento linguistico. Frisamos, ainda, que essas operagoes
apresentam pontos que se ifigacionam, isto €, uma pode produzir ou levar a outras
operacdes. A vista disso, € possivel notar que as operacdes de reegmitg ainda, certo
esforco e trabalho por parte do escrevepie, acempreendéas,no momento da construcao
do seu textpvé-se na condicdo de leitor e revisor de si mesngue o permitalavancar o seu
processo. Aoartir da reescritay escreventanpulsiona a sua capacidade interpretagigeiona
sua criticidade,ja que precisa identificar e, efetivamente, realizar transformacfes nas

inadequacdes encontragdake modo que, por meio dela, a escséa vislumbrada como
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trabalho e o escrevente, poas/ez, tornage mais consciente e autbnorAdemais a reescrita

é essencialmentdialdgica,tendo em vistas vozegjue emergenaas diferentes versdes do
texto como tambénda correcdo doprofessoy quando realizada em contexto escolar ou
académico, comeé o0 nosso cas@®esse moddjca patente a importanci@essa etapa para o
processo de construgcédo de um texto

Considerando isso, pretendemos observar uma turma do primeiro semestre do curso de
Licenciatura em Letras, a fim de analisarmos a insercéo acgre reescrita em suas
producdes académicas e como elas ocorrem, uma vez que esse curso forma futuros docentes
responsaveis também pelo ensino de escrita. Para apreender o processo que permeia a atividad
de reescrita em sala de aula, utilizamos, coraterial primordial: diarios de bordo elaborados
a partir de observacfes de aulas de uma disciplina voltada a aprendizagem de escrita de textos
académicos; materiaiglidaticos utilizados nessas aulas; respostas, por escrito, a um
questionario aplicado adstudantes matriculados na referida disciplina, questioramdo
respeito da producao textual na universidade. Selecionamos quatro estudantes da turma em
guestdo para que fossem nossos colaboradores prin@pfim de utilizarmos diferentes
versoes déextos produzidos por eles e de realizarmos uma entrevista individual com cada um
Aqui, esses quatro colaboradores seréo denominados como: Carina, Laiz, Talita e Pioicius
fim, contamos com a transcricdo desses dados de entrevistas para melhor omanusei
Ressaltamos que, para a apreensdo do processo de escrita, nossa metodologia estédoancorada
Paradigma Indiciari@ que significa dizer que pautamos ngsdservagesem indicic, pistas
que, ao serem decifragl fornecermos subsidios para anélise.

Nessa direcéo, a vista do exposto, interrogamos: adotar a pratica de reescrita de textos
contribui para que alunos universitarios afinem seu texto do ponto de vista de sua textualidade?
Quais sdo suas nogdes e conhecimentos acerca do processo de edertasde, mais
especificamente, acerca da reescrita?

Para responder as perguntas apresentadas, partimos das seguintes hipéteses:

1. Por se tratar de estudantes dos primeiros semestres, que estdo no processo de
apreensdo das praticas de linguagem do canpdémico, sdo rasas as suas nogcdes sobre o
processo de construcéo de textos e da etapa de reescrita nele envolvida.

2. A prética de reescrita coadjuva para o aprimoramento e desenvolvimento dos critérios
de textualidade nas producdes dos graduandms, gxige do escrevente maior esforco e
reflexdo acerca de sua prépria producéo.

Fundamentados nessas consideracdes, temos como objetivo geral dessa pesquisa

investigar o uso e a interferéncia da reescrita como agente potencializador do aperfeicoamento
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e/ou desenvolvimento da proficiéncia textual de sujeitos universitarios em estagio de inicio de
curso. Para alcangd, estabelecemos os objetivos especificos a seguir:

1. Identificar, no discurso desses estudantes, (pré)conhecimentos de discentes
universitarios acerca do processo de escrita, das praticas de escrita académica e suas
convencgoes;

2. Observar o processo de escrita de textos, comparando diferentes versdes das
producdes realizadas pelos discentes, a fim de identificarmos as possiveagdes de
operacdes de reescrita e como elas acontecem,;

3. Analisar os efeitos causados pela (ndo) realizacédo da etapa de reescrita em relagéao

aos textos desenvolvidairantedisciplina

Essa pesquisa justificse pela compreenséo de que vislumbrar o texto pelo seu aspecto
procedural implica considerar, conforme Pereira (2005), sua forma acabada como sendo apenas
a ponta do iceberg que esconde, na parte submersa, todo 0 processo d&ituigamrpois é
nessa parte que encontramos as varias operacdes distintas e sucessivas realizadas pelo sujeit
em sua elaboracao textual, tais como: escolhas vocabulares em detrimento de outras, acréscimos
de palavras, inversdes da ordem de enunciadssras, hesitacfes etentendemogjue a
observacdo do texto apenas na condi¢cado de produto inviabiliza um olhar apurado sobre suas
etapas de producdo, as quais sao capazes de revelar as formas de mobilizacdo, adaptacao
transformacdode saberes relacionagl a escrita esuas decorrénciagm termos do
desenvolvimento e da capacitacao do individuo enquanto escré¥@nteitro ladona esteira
do processo, obserse que a producao escritanarcdapor momentos de opc¢éao, de busca da
melhor palavra, frases#&utura sintatica, coeréncia etc., tendo em vista o género do discurso
utilizada Com isso, dextoé visto comaesultado de trabalho, investigacao e esfor¢o cognitivo
por parte do escrevente, que deve planejar, elaborar, revisar, analisar e, poegszesjer
sua producao.

E nesse sentido que aqui defendemos a etapa da reescrita como um lugar de destaque
no que diz respeito a aprendizagem de escrita de textos, uma vez que é com essa atividade que
0 escrevente vai aprimorar sua producdo textual esecpentemente, adquirir mais
proficiéncia. Em outras palavras, uma vez que o sujeito se desenvolve enquanto escrevente,
inserese de modo mais proficuo no campo de producédo académico, pois, quanto mais realiza
acOes de escrita e reescrita, paulatinampassa a reconhecer as convencdes textuais da
academia. Por isso, vale ressaltar a importancia da insercdo, no ensino, da pratica de reescrita €
do processo de escrita como um todo, nas universidades. Centrados nesses aspectos,

ressaltamos a importancia teerabalho que ora se apresenta, por buscar investigar o processo
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de escrita e, de modo mais estrito, a etapa de reescrita e seus desdobramentos na universidade
de modo mais estrito.

Salientamos, ainda, que os cursos de Letras formam futuros docentesiGice em
suas praticas, com o ensino de escrita e, consequentemente, com tudo aquilo que envolve a
producdo de textos. Em vista disso, observar a (ndo) insercdo da reescrita na formagao desses
graduandos € mais um fator pelo qual esta pesquisa degugtois, quando o professor
considera o texto em seu aspecto processual, sobretudo quando possibilita ao aluno a refacgao
e 0 aprimoramento da producédo textual por meio da reescrita, ele est4d, ao mesmo tempo,
incutindo nesses escreventes a nogao de ¢ereto ndo deve ser vislumbrado somente sobre a
Otica do seu aspecto acabado, mas, do contrario, deve ser cuidadosamente engendrado desde ¢
etapas iniciais que envolvem o processo de escritura. Assim, para além de sua formacéo
engquanto graduandos e stge do campo académico, esse conhecimento acerca do processo
escritural de um texto pode proporcionar a esses estudantes, futuramente, enquanto professores
a possibilidade de abordarem o texto em sala de aula de modo mais proficuo e eficiente.

Essa disartacdo organizae em setsecoes, sendo este, a introducdwjraeira, Secao

Na Secédo 2 procuramos demarcar 0 processo cognitivo de escrita, apresentando os
diferentes modelos de escrita propostos por estudiosos como Hayes e Flower, na década de
1990, e suas reformulacdes, por serem pioneiros, até chegarmos ao modelo cognitivo discursivo
de escrita proposto por Prado (2019), o qual o nosso trabalho tem como base.

Na Secéao3, discorremos sobre a etapa de reescrita e procuramos tracar uma reflexao
tedrica a fim de caracteritd. Apresentamos, nesse momento, 0s conceitos de reescrita, sua
importancia para o desenvolvimento da escrita de escreventes e discutimos, de modo detalhado,
cada umale suas operagfes. Também nesta seedatemos sobre o paplo professor como
mediador da reescrita.

NaSecao4, abordamos a questao do Letramento Académico, a fim de refletirmos sobre
a apreensao das praticas de leitura e de escrita por parte dos sujeitos do campo académico,
sobretudo em estagio inicial de saor

Em seguida, @aSec¢adb expomoss aspectos metodologicos adotados para a apreensao
dos dados da pesquisa, a partir da esquematizacédo das etapas utilizadas para sua apreensao.

Nos dedicamos, n&ecdo6, a analise dos dados. Com base em nossos oBjetivo
buscamos identificar a realizacdo das etapas de reescrita e 0s efeitos que emergem desse
atividade na producéo textual dos escreventes, nossos colaboradores.
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Finalmente, a Secao7, expomos nossas consideracdes finais, momento no qual
retomamos nossdfetivo de pesquisa para sistematizar as respostas oriundas dos nossos dados.

Com o anseio de que esta pesquisa possa contribuir com os estudos cientificos da
Linguagem e, mais especificamente, visando a expansdo das investigacfes a respeito do

processo €@ escrita e da etapa de reescrita € que passaremos a sua apresentacao.
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2 A ESCRITA EM MODEL OS: DELINEAMENTOS E CONS IDERACOES

A escrita, de acordo com Higounet (2018)
nossa civVvili za- «o 00).GdgunG®EWNOE Tal, fen@@rio 83 lingnagemle
um caminho direto para acessar o mundo das ideias, e reproduz bem a linguagem articulada,
possibilitando a apreensao do pensamento, de maneirala &r&vessar o tempo e 0 espago.
Nesse sentido, ndo héwidas de que a escrita se caracteriza como uma atividade de grande
complexidade da qual a(s) sociedade(s) € (sdo) dependente(s) na maior parte dos seus contextos
desde os primeiros arranjos simbolicos produzidos pelo homem primitivo.

Para Higounet (2018x escrita compde a nossa civilizacao de tal forma que poderia até
mesmo definla, e, dessa forma, podseia dividir a histéria da humanidade em dois periodos:
antes e a partir da escrita, dado que, de modo geral, ha séculos, todas as sociedaden se bas
sobre o escrito: nA | ei escrita substituiu
verbal, a religido escrita se seguiu a tradicdo lendéaria. E sobretudo ndo existe histéria que ndo
se funde sobre textos [ e9 Resesatamses] portagtd] jue @ U N E
atividade de escritiem grandeelevancia na historia e na formacéo da nossa civilizacédo, além
de ser fundamental para o desenvolvimento e para a propagacao cientifica nas mais variadas
areas do conhecimento.

N&o obstanteaimanha complexidade e relevancia, diversos pesquisadores, tais como
Melo (2000), Pereira (2005) e Prado (2019; 2022), tém apontado para o fato de que a producéo
escrita tem sido tratada, de modo geral, em seu aspecto acabado, a partir de metodologias e
abadagens que pouco levam em consideracdo os processos realizados por um escrevente
durante a construcdo de um texto, o que compromete o entendimento de aspectos relevantes
tanto ao ensino de escrita como a sua prépria pratica, dado que fases deterneinantiesth
d como a revisao e a reescritaacabam ndo sendo devidamente exploradas. O fato € que
entender os processos que envolvem a producdo textual é essencial para pesquisas que

procuram desnudar a génese de textos. Nas palavras de Pereirp (2005):

Como se sabe, por trds de toda producgéo escrita considerada acabada pelo
escrevente, hA um complexo processo de producédo revelador do trabalho
realizado pelo sujeito com a linguagem. Citando a metafora do iceberg,
podemos dizer que o texto definiié apenas a ponta do iceberg, que esconde

o efeito da prépria génese do texto. Até chegar ao texto considerado pronto, o
escrevente apaga, substitui, acrescenta palavras, frases, paragrafos inteiros,
promove novas ordenacdes etc., operacdes estas gegissadas, podem se
constituir em dados privilegiados para a compreenséo da relacdo que esse
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escrevente mantém com o texto e com o discurso que o envolve, ajudando
nos, portanto, a compreender melhor a relacédo sujeito/linguagem

Tendo em conta o0 que s@liz a pesquisadora, podemos dizer que nossa pesquisa esta
em conformidade com os seus postulados, uma vez que nos debrucamos sobre dados
processuais, enfatizando a etapa de reescrita de textos. Em nosso caso, também, a perspectiv
processual de criacae dextos recebe um olhar cuidadoso, isto €, procuramos observar aquilo
gue esta na parte submersa do texto, para além da ponta do iceberg, explorando aspectos mai:
profundos. Somente assim, podemos lancar mao de um entendimento mais apurado do empenha
de um escrevente ao produzir um texto, buscando adequar sua producdo as normas linguisticas,
textuais e discursivas as quais seu texto deve estar submetido, e, para isso, ele planeja, redige
realiza escolhas diversas, insere e remove elementos, avalia dp qublya necesséario,
reescreve. Como veremos em nossos dados, o processo escritural € marcado por momentos d¢
selecao, de busca da melhor palavra, da melhor frase, da estrutura sintatica, coeréncia etc., tendc
em vista o género do discurso utilizado, otesto de producéo do texto e os interlocutores.

Logo, o texto é resultado de trabalho, investigacéo e esfor¢o cognitivo e discursivo por parte do
escrevente.

Apresentaremos a seguir modelos de processamento da escrita formulados ao longo dos
anos a partide Flower e Hayes (1980981) até Prado (2019), a fim de compreendermos mais

estritamente as etapas que compdem a producéo de um texto.

2.1 Modelos cognitivos de escrita

Para que possamos adentrar nas reflexdes a respeito da escrita de textos sob a 6tica dc
processo, convém mencionarmos, inicialmente, o modelo cognitivo do processo de escrita
elaborado, na década de 1980, por Linda Flower e John Hyegegiisadores ameaicos que,
por meio de sudeoria do Processo cognitivo de escritaleram por intento investigar o
funcionamento da escrita sob essa 6tica processual, isto €, desde o comeco da producdo até se
estado finalizado. Com esse estudo, os autores fornecemissilisiciais para pesquisas como
a nossaContudo, como aponta Prado, o modelo de Flower e Hayes, (1980), seguido a
tendéncia das pesquisas em Psicolinguistica da époceai&i@r cognitivista, dando destaque
aos processos realizados mentalmergdpana que o carater discursivo das etapas envolvidas
nao entra em observacdBomo a autora salienta e sse model o Aaspect .

contexto de escrita, as esferasutiezacdo da lingua e ao papel do(s) outro(s) na comunicacéo
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discursiva forampucos ou nada exploradoso (PRADO,

julgamos necessario iniciar nossa discussao por esse modelo, uma vez que ele inaugura a teorie

do processo cognitivo de escrita ao observar as etapas pelas quais esse processo perpassa.
De acordo com Flower e Hayes (1981), o modelo por eles elaborado tem como ponto

de partida quatro premissas béasicas:

1. O processo de escrita € melhor entendido como um agrupamento de
processos mentais distintos que 0s escritores orquestram ou organizam
durante a composicao.

2. Esses processos tém uma organizagao hierarquica e altamente integrada,
por meio do qual qualquer processo pode ser incorporado a qualquer outro.

3. O ato da composicao é um processo mental orientado por objetivo, guiado
pela propria@de crescente de metas do escritor.

4. Os escritores criam seus proprios objetivos de duas maneiras principais:
gerando metas de alto nivel e submetas de apoio que incorporam o senso de
propésito em desenvolvimento (do escritor), e entdo, as vezes, muando
objetivos ou mesmo estabelecendo outros inteiramente novos com base no que
tem sido aprendido no ato de escrever. (FLOWER; HAYES, 1981, p. 366,
traducdo nossa)

Conforme os autores, compreender o processo de escrita como um conjunto de
agrupamentosde processos mentais distintos organizados pelos escreventes difere da
compreensao de um modelo configurado por fases lineares separadas no tempo, tal como o
modelo PréEscrita/Escrita/ Reescrita de Gordon Rohman (1965), por exemplo. Para Flower e
Hayes (®81), uma descricdo linear do processo € problematica na medida em que néo apresenta
0 processo interno realizado pelo escrevente durante a elaboragdo de um texto, mas evidencia
somente 0 progresso da composicdo em si. Embora reconhecam a existénceeglas fa
postuladas por Rohman (1965), os autores ressaltam que elas coexistem na producgao escrita, de
modo que a distincdo entre elas pode ser capaz de afetar até mesmo a compreensédo de se
funcionamento, ou seja, pode proporcionar um entendimento falho deecoao o processo

se desenvolve. Desse modo, o modelo proposto pelos pesquisadores é constituido por processo:

! Traducéo do original:

1. The process of writing is best understood as a set of distinctive thinking processes which writers
orchestrate or organize during the act of composing.

2. These processes have a hierarchical, highly embedded organization in which any given process can
be embedded within any other.

3. The act of composing itself is a galidected thinking process, guided by the writer's own growing
network of goals.

4. Writers create their own goals in two key ways: by generating bothidwghgoals and supporting
subgoals which embody the writer's developing sense of purpose, and then, at times, by changing major
goals or even establishing entirely new ones basethanhhas been learned in the act of writing.
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mentais que, apesar de possuirem uma organizacao hierarquica entre si, possuem unidades qu
ocorrem de modo concomitante no momento da prodegéaal.

O processo elaborado por Flovedayes (1981) possui trés unidades basicas, a saber:
a situacao de comunicacao @ubiente de tarejaque diz respeito a tudo aquilo que € externo
ao escrevente; memoria de longo prazajue esté relacionadasaconhecimentos que o
escrevente armazenou na memoria acerca do assunto que sera abordado, assim como &
audiéncia do texto, os planos de escrita que realiza;peoosssos de escrifgropriamente
ditos, nos quais estéo incluidos o planejamento, a eldwotaxtual escrita e avaliacGes feitas
pelo escrevente, todos controlados por um monitor. Vejamos, na pagina seguinte, a
representacdo esquematica do modelo conforme apresentada pelos autores e, logo adiante, quai

sao os aspectos envolvidos em cada ura&tipas do processo de escrita.
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Esquemali Modelo de Escrita de Flower ealfes (1981)

OPROBLEMA RETORICO
Tema
Audiéncia
Propésito

Fonte: adaptado de Flower e Hayes (1981, p. 370)

Inseridos na primeira unidadpue é aituacdo de comunicagaestaogquestdes que sao
externas a mente do escrevente. Essa unidade: ibgluproblema retérico componente que
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Flower e Hayes (1981) tomam como 0 mais importante na composi¢ao, pois diz respeito a
elementos como descricdo d tarefa a ser elaboradaawéncia potencial, 0 assunto que sera
tratado e as metas do escrever§ o textoque esta sendescritq que afeta o processo de
escrita de demasiadas formas, desde as extensas requisicées de tempo e atencdo do escreven
até os conhecimentos que a suama de longo prazo guardou, como também seus planos
com relacéo ao problema retoéri€@onforme Flower e Hayes (1981), as escolhas vocabulares
de um texto em producado afetam o que sera construido adiante e, por isso, o0 texto em evolucéo
sempre exerceragnde influéncia no processo de composicdo, de modo que, se ha incoeréncia
em sua textualizacéo, isso pode evidenciar uma falha por parte do autor na consolidagao de
ideias novas em relacdo as ideias apresentadas anteriormente.

A segunda unidade énaemoria de longprazo, que, eroutras palavras, diz respeito a
todo o repertdrio mental de conhecimentos armazenados pelo escrevente na memoria. Para 0s
autores, a memoria de longo prazo pode ser concebida como uma entidade relativamente estavel
a qual oganiza internamente as informacdes a sua prépria maneira. Conforme Flower e Hayes
(1981), ha dois problemas com os quais o escrevente pode se deparar em relacdo a essa unidade
primeiro, retirar dela uma rede de conhecimento Gtil para sua escrita e ugtha,segprganiza
la tendo em vista o0 seu problema retorico, as suas metas. Para Prado (2019), a memaria de longc
prazo pode ser representada também pelo espaco fisico, por recursos externos ao escrevente
tais como livros, filmes, gravacdes e outros subsid

Enfim, é na terceira unidade do modelo que encontramos, com efertocasso de
escrita na qual insererse as etapas deplanejamentpii) redacao(ou elaboracéo textuale
iif) exame(ou analise.

A etapaplanejamenta@nvolve os subprocessos gieracdo de ideigsde organizacéo
do textoe deestabelecimento de metddower e Hayes (1981) compreendem o processo de
planejamento como uma representacao interna dos conhecimentos, de linguagem ou cédigos
visuais e perceptos, que serdo necessarios para a composicao e que 0s proprios escritores
constroem, de maneira mais abstrata, porém, do que sera produzido adiante pelo escrevente.
Como dito, nessa etapa, 0 escrevente gera ideias, sejam elas estruturadas e bem dasenvolvida
ou ndo, recuperando informac¢des na memoria de longo prazo; ele as organiza, tentaneo atribuir
Ihes sentido em uma estrutura que as confere significado a partir do agrupamento de ideias e da
formacdo de conceitos nov@s com isso, afirmam o0s pesquisadere® momento da
organizacédo das ideias, aquele que escreve consegue identificar a hierarquia entre os conteddos

gue serdo abordados, as ideias principais e o padrao pelo qual serdo expostas; ele estabelec
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metaso que, para Flower e Hayes (1981) € o satgsso elementar na etapa de planejamento,
pelo qual ocorre a identificacdo dos objetivos que se pretende atingir com a composigao.

Em seguida, temas redacao(elaboracdo textug) quando o texto é escrito de fato e
aquilo que foi planejado € posto dimguagem visivel, momento este em que 0 escrevente
precisa se ater as questdes de textualidade, buscando organizar conceitos para permitir uma
maior clareza do seu texto, obedecendo as demandas formais e lexicais. Por consequéncia, ess
demanda deixaratexto mais proximo do publico para o qual ele escreve. Na sequéncia, temos
o examganalisg, que acontece quando o produtor do tesbmscientementelecideler oque
produziu, no intuito deprosseguir com a redacdo ou dwiséla, avalidla, com vistasa
modificar aquilo que identificou como inadequado e aprimorar aquilo que, para ele, carece de
melhorig apartir da sua avaliacdd\esse sentidm examedo texto engloba os subprocessos
de avaliacdo e de revisdo e, de acordo com o0s autsss,etapapode, muitas vezes,
desencadear novos ciclos dos processos de planejamento e de Malagdiver, contudo, que
acdo de examinar o texmde também ocorrer de modo ndo conscjeqiando ocorre em
consequénciala avaliacdo do texto ou do préprio planggato. Flower e Hayes (1981)
afirmam que o subprocesso de examinar, como também o de gerar ideias, podem ocorrer a
gualquer momento da escrita e, com isso, podem interromper livremente outros processos. Para
nds, no entanto, ndo apenas esses progasdes ocorrer livremente como os demais também,
dado que a escrita, conforme ja dissemos, néo é estanque e linear e envolve uma série de fatores
como as proprias estratégias de producéo do escrevente.

Finalmente, temos monitor,que monitora 0s processesubprocessos na composicao
e designa os momentos de atuacéo de cada um. E nesse sentido que os autores o denominar
como um estrategista da escrita.

Como se V&, as etapas de escrita propostas pelos autores ndo englobam a etapa de
reescrita de textos. Agar de mencionarem as possiveis transformacfes oriundas dos
subprocessos de revisdo e de avaliacdo, eles ndo se aprofundam na natureza e nas
especificidades dessas modificacdes. A auséncia da insercéo e da caracterizacdo da etapa d
reescrita textual, parnés, é prejudicial ao modelo, haja vista que as modificagcbes realizadas
no texto ndo ocorrem de modo desestruturado, solto, mas atendem a formas de fazer, seja em
substituicdo de termos, supressfes de ideias, deslocamentos de sentencas ou adicdo de
contaldo, por exemplo. Cada uma dessas acdes, as quais entendemos como escolhas, realizada
(ou nao) pelo produtor do texto, na reescrita, pode revelar propriedades relacionadas tanto a
(ndo) evolucdo da escrita como ao seu proprio progresso enquanto escrseemtdisso,

tendo em vista que o enfoque do nosso trabalho €, justamente, a etapa de reescrita, fica claro
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que o modelo de Flower e Hayes (1981) ndo nos atende, ja que necessitamos de um olhar
apurado para esta etappagaas consequéncias de sua (reéfejivacdo em relagéo ao processo
escritural.

Consoante declaram os proprios Flower e Hayes (1981), ao elaborar a proposta, a
intencdo era apresentar um modelo inicial, provisério, que possibilitasse uma abertura para
atualizacdes mais aprimoradas. Tergdm em conta, eles préprios propuseram reformulacdes
posteriormente e, mais tarde, diversos outros pesquisadores, inclusive brasileiros, também

elaboraram propostas esquematicas do processamento da escrita. Conforme Prado (2019),

pesquisadores como Bdrzie Scardamalia (1987), Edwards e Maloy (1992),
Kellogg (1996) e Becker (2006) também tratam da escrita como um processo
ndo linear que busca alcangar a clareza e mobiliza diferentes tipos de
conhecimentos e de processos cognitivos, buscando ampliginmerap o
modelo originalmente proposto por Flower e Hayes (PRADO, 2019, p. 52).

No entanto, também de acordo com a autora, assim como o modelo de Flower e Hayes
(1981), as outras propostas também nao investigam questbes relacionadas aos géneros
discursiwos e as relagcdes entre o sujeito e o discurso produzidas na escrita. Prado (2019) afirma
gue Bereiter e Scardamalia (1987) chegam a inserir brevemente alguns aspectos relacionados
aos géneros discursivos ao observarem que produtores de texto com mi@s@amastumam
considerar as exigéncias do género dentro do qual produzem. No entanto, para a pesquisadora,
processos realizados na revisao e o papel do sistema de monitoracdo ainda recebem maiores
enfoques.

Nessa esteira, Anne Becker (2006), ao aprasent trabalho de revisdo sobre modelos
de escrita baseados na escrita enquanto processo cognitivo afirma que, ainda na década de 198C
novos modelos desenvolvidos deram mais énfase as fases de reviséo; ja na década de 1990, ¢
foco desses modelos foi reglifonado as andlises da memoaria de longo prazo e ao papel que
ela exerce na proficiéncia da escrita, bem como a questdes sociais, além de aspectos
considerados como motivacionais ao processo de escrita.

A autora cita como exemplo modelos como o de Ronaldellogg?, apresentado em
seuensaio A Model of Working Memory in Writigge interessoge em adaptacdes no campo
da memoria de trabalho, ao criar trés processos que operam unidos as suas fungdes, quais sejarr

o processo de formulacdo, que abrangdapaede planejamento e traducdo dos objetivos

2 Anne Becker néo especifica 0 ano exato de publicacédo do ensaio de Ronald Kellogg, no entanto afirma
que seus estudos foram desenvolvidos ao longo da década de 1990.
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retdricos em texto; o processo de execucao, constituido pela criacdo efetiva do texto e, por fim,
0 monitoramento, no qual a avaliacao e revisédo do texto sao feitas a partir da leitura. De acordo
com Becker (R06), para Kellogg esses processos sdo concomitantes e podem afetar a memoéria
de trabalho. A pesquisadora cita, entdo, outro modelo elaborado por John Hayes (2000), que
deu énfase aos estagios de avaliacao e revisdo e buscou investigar a maneirargia deflué
um escrevente pode ser afetada por suas habilidades com a escrita de texto bem como pelos
diversos recursos que utiliza para tal, sejam eles linguisticos ou materiais.

O novo modelo proposto por John Hayes, elaborado a partir do modelo init@81e
€ constituido por duas unidades maioreambiente de tarefe oindividua Hayes (2000)
designa ambiente de tarefeomo um componente social que inclui ambiente sociale um
ambiente fisico No ambiente social, esta audiéncia bem como o que hama de
colaboradores que séo outros textos que o escritor pode ler enquanto pdaduzambiente
fisico, estdo inclusos o texto que se vai produzindo e um meio de composi¢do, 0 que
compreende como sendo a utilizacdo de papel e caneta ou um procdsspdi@avra. J4 o
individug conforme o autor, incorpora os elementos metivacdo e afetp o processo
cognitivo, a memoria de trabalho e a memdéria de longo prazo Vejamos, a seguir, a

representacdo esquematica do modelo proposto por Hayes (2000):
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Esquema2i Modelo de escrita de Haye2000

O AMBIENTE SOCIAL O AMBIENTE FiSICO
A audiéncia O texto que se vai produzindo
Colaboradores O meio de composicdo
MOTIVACAQ/AFETO PROCESSO COGNITIVO

Metas Interpretacdo textual

Predisposicdes MEMORIA DE TRABALHO Reflexdo

] Memoria
Crengas e atitudes Fonologica Producdo textual
Estimativas de Sketchpad
custo/beneficio visual e espacial

Memoria semantica

MEMORIA DE
LONGO PRAZO

Esquema de tarefas

Conhecimento
do topico

Conhecimento
da audiéncia

Conhecimento
Linguistico

Conhecimento
do género

Fonte: adaptado de HayeX)0Q p.4)

Ao apresentar seu novo modelo, Hay280( afirma que dar4d mais destaque as
guestdes referentes ao individuo do que aquelas que se referem ao social. Para justificar a sua

escolha, o autor se vale da sua formac&o como psicélogo e ndo como sociélogo ou historiador
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culturald é&reas que, segundo gb®dem contribuir de forma elementar para uma compreensao
completa da escrita, a qual ele compreende como uma atividade que depende de uma
combinacdo de condi¢cdes cognitivas, afetivas, sociais e fisicas para que possa ocorrer. Nas
palavras de Haye2Q00: fescrever ® um ato comunicatiyv
um meio. E uma atividade generativa que requer motivacédo e ¢ uma atividade intelectual que
requer processo cogni 200Qvm5, tedugice mssi.)Seamotais( HA Y
componentes, dio autor, nenhuma teoria pode ser completa.

Hayes 2000, entdo, expde quatro diferencas basicas entre esse novo modelo e aquele
anteriormente apresentado, em 1981. A mais importante, conforme o pesquisador, é a énfase
dada ao papel central que a memdedrabalho exerce na escrita. Em segundo lugar, aparece
a incluséo da representacéo visesppacial e da representacao linguistica. O tedrico explica que
livros, revistas, periédicos cientificos, manuais de instrucéo etc. incluem graficos, imagens e
tabdas que sédo elementares para a compreensao do texto e, com iSso, para que a compreensa
dos textos que circulam na sociedade seja efetivadsefagcessario que compreendamos suas
caracteristicas visuais e espaciais. A terceira diferenca diz respigtofigagiva inclusdo da
motivacdo e do afeto como elementos que desempenham papéis centrais na escrita. Assim,
Hayes 2000 defende que quatro areas em relacdo a motivacdo e afeto sdo especialmente
importantes para a escrita, a saber: a natureza dsag#ina escrita, a interagéo entre as metas
do escrevente, a escolha entre os métodos de escrita e as respostas afetivas tanto na leitura com
na escrita. Em sumpara o autoresses fatores estao relacionadosmatsque o escrevente
pretende alcancaom sua producédo, a speedisposicdopara com a escrita, as swasnc¢as
e atitudesem relagéo a si mesmo como escrevente e a propria escrita (como sendo um bom ou
pobre escritor ou enxergando a escrita como um dom) e as suas estimativsie-bleneficio
em relagcdo a composicdo que engendra. Por fim, a quarta diferenca esta na reformulagéo do
processo cognitivo de escrita, em que a etapa de relesdlogar anterpretacédo, ja que, para
0 pesquisador, a interpretacdo se trata de uma funcéo pela qual representacdes internas sac
criadas a partir deputslinguisticos e graficos. Dessa forma, ler, ouvir e escanear graficos sao
processos que acompanham essa etApatapa de planejamento, por sua vez, passou a
enquadrar uma categoria mais geral, denominada como reflexdo, a qual o autor compreende

como uma atividade que atua em representacdes internas com fins a criar outras representacoe:s

3 Traducéo do original:

Writing is a commuitative act that requires a social context and a medium. It is a generative activity
requiring motivation and it it a intellectual activity requiring cognitive process and memory. No theory
can be complete that does nutlude all of these components.
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internas, nela estéo ernias os processos de resolucéo de problemas, tomadas de decisées e
inferéncias. Finalmente, a redacéo foi incluida em um processo mais geral de producao textual,
gue se trata de uma etapa na qual as representacdes internas construidas no ambiente de tare
traduzemse em saida escrita e, segundo o autor, saida falada ou, gpdéica nosso ver, sao
possiveis modos de publicizacdo do texto anteriormente escrito.

Isso posto, é preciso ressaljaie a separacdo entre o individualsecial realizada por
Hayes (2000) no que concerne a utilizacdo da linguagpeporificada na producéo escréa
problematica, haja vista queomo prop&enas teorias da enunciac@o Circulo de Bakhtin,
cuja perspectiva bakhtiniana denguagem é base destrabalhg o uso da linguagem pelo
individuo é socialmente situado, de modo indissoci@atBakhtin 015 2016), a interacéo
em sociedade sO pode ocorrer frente a utilizacdo da linguagem pelo individuo
Consequentement@mbémo individuo éonstrido socialmenteela linguagemAlém disso,
Voléchinov (2019) acerca da palavra na vida cotidiana, aduz que a palavra, utilizada
cotidianamente, se manifesta sempre em uma dada situagéo e a ela permanece estritamente
associada. Em outros termos, issorqlieer que a utilizacdo da palavra ocorre sempre em
determinado contexto e dele ndo pode se depreender. Para Voélochinov (2019), as avaliacdes
gue se voltam para um enunciado ndo abrangem apenas componentes de ordem verbal ou
linguistica, pois englobam s#cdes extraverbais, que estdo fora do enunciado, ja que
isoladamente a palavra ndo tem valor de significacdo. O tedrico justifica:

todo enunciado cotidiano é um entimema objetivo social. E como se fosse uma
fisenhad, conheci da anpemman mesnoororizogtel e | e
social. A particularidade dos enunciados da vida consiste justamente no fato
de que eles estdo entrelagados por mil fios ao contexto extraverbal da vida e,
ao serem isolados dele, perdem praticamente por completo o seu sentido:
guem nao conhece o0 seu contexto da vida mais préximo nao ira elitendé
(VOLOSHINOV, 2019, p. 121).

Ha, portanto, uma relacdo estabelecida entre a palavra cotidiana e a conjuntura
extraberbal do enunciado na qual ela é relevada. Segundo Volochinov (2019), essa relagcéo s6
pode ser compreendida com a observancia de trés fatores que estdo envolvidoacaa,inte
sendo eles o horizonte espacial comum dos interlocutores, o conhecimento e o entendimento da
situacao por parte deles e a avaliacdo que por eles € construida acerca da situacao interativa
Finalmente, Bakhtin (201&ponta que a interacdo leva emmgideracao, a todo momento, o
outroAipor gue a no 8 sga filpgdficy cientdica, adigid anasce e storma
noprocesso deinteracdoelgtaa m os pensamentos dos oOVW&roso
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se,a vista desses fatorague ndo h&spaco para dissociacdo entre o social e o individuo no
momento da interacdama vezgue séo interdependentes.

Ainda acerca das reformulagdes dos modelos cognitivos, no &@l@deJohn Hayes
publicou um novo trabalho intituladdodeling and Remodeling/riting, no qual apresenta
uma nova formulagdo do seu modelo de escrita0®®. No inicio do trabalho, ele pondera
que a justificativa para algumas mudancas no modelo € menos Obvia, enquanto outras ja
recebem explicacéo, o que € o caso do acréscimadesso de transcricdo e da motivacao, e
da retirada do monitor e dos processos de planejamento e revisdo. A seguir, apresentamos o
modelo proposto por Hayes (2012):

Esquema3i Modelo de escrita de Hayes (2012)

Motivation Control

Level

Writing
Processes

Froposer

Pracess

Level
Task Transcribing ¥
Ervironment Collaborators Technology Text-Wrirten-

& Critics So-Far

Y
Task Materials,
Written Plans

Reading

Fonte: Haye$2012, p. 371

Resource
Lewel

Como é possivel observar, agora, 0 modelo de Hayes (2012) é composto por trés niveis,
sendo eles nivel de controle onivel de processe onivel dos recursosNo nivel de controle,
estdo envolvidos o plano atual e os esquemas de easrdafinicbes das metas do escrevente
e a motivacdo. Ja no nivel do processo, é possivel notar o processo dé esmmita avaliador,
0 proponente, o tradutor e o transcrifore o ambiente de tarefas, com o texto que se vai
produzindo, a tecnologia deanscricdo, os materiais de tarefas e os planos escritos, 0s
colaboradores e as criticas. J& no nivel dos recursos estdo a memoria de longo prazo, a atengaa
a memoéria de trabalho e a leitura. Como foi dito, o tedrico elucida o porqué de ter adicionado

0 processo de transcricdo bem como a tecnologia da transcricdo. De acordo com o autor,
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pesquisas mostraram que as formas de transcricdo exercem influéncia sobre o processo de
escrita de criangas e adultos e, da mesma forma, também o meio de escrita pioke pasd

processo. Nas palavras do pesquisador:

De La Paz e Graham (1995) descobriram que se as criancas da escola primaria
ditassem em vez de escreverem seus textos, a qualidade do texto melhoraria
significativamente. Jones e Christensen (1999) masitrajue a pratica da
escrita @ mao melhorou a qualidade dos textos manuscritos das criangas.
Christensen (2004) descobriu que a pratica de digitagdo melhorou a qualidade
dos textos dos alunos da oitava e nonas séries que foram digitados, mas néo
alterou a qalidade de seus textos manuscritos. Outra pesquisa comparou a
composicao através dos modos de transcricdo. Connelly, Gee e Walsh (2007)
compararam o0s ensaios de alunos do quinto e sexto ano escritos a mao e pelo
teclado. Os alunos escreveram significatieate mais rapido a mao do que

no teclado, e as reda¢gbes manuscritas foram significativamente superiores em
gualidade as redag0es digitadas. (HAYES, 2012, p. 372, traducdo nossa)

Assim, para tedrico, esses estudos indicam que a tecnologia utilizada prarescricéo
do texto deve ser incluida no ambiente de tarefas dos escreventes como um componente de
importancia, em vista da influéncia que podem exercer.

Também o modelo de Hayes (2012), tal como o modeldayes 2000) e Hayes e
Flower (1981) ndoé completo quando observado sob uma perspectiva lingu@dcaodelos
apresentados pelos autores det&nem aspectos mentais e cognitivds 0 que pode ser
justificado pela prépriamatureza das pesquisdgs atores que estarelacionadas a area da
Psicdogia. Assim,as reformulagbes apresentadapesar de abordan questdes sociais e
mencionagm elementos linguisticos, ainda nd@ocapazesde dispor de uma discussao que
reflita o processo de escrita sob uma perspectiva linguisticgera) elasddo énfase a fatores
cognitivos que compdem o processo de escrita e ndo levam em conta fatores sociais de extrema
relevancia,como ainfluéncia dogénero discursivo ao qual se atende no momento da
composicao, acontexto de producdmem como as exigénciasmunicativas desse contexas,
vozes que ressoam entre 0s enunciatmgogo dialdgico da linguagem, aléde outros
componentes de textualidadpesar da existéncia de menc¢des ao aspecto social da escrita e
aos conhecimentos relativos aos géneros, egsades ndo sdo exploradas de modo
aprofundado e permanecem em um nivel superficial.

Nesse sentido, podemos dizer que 0s modigssritognos apresentanma visdo mais
estruturalistee isolada da escrit® que, novament®ai de encontro as teoride Circulo de
Bakhtinno que concerne ao modo de investigar a linguagem. Envolvidos em uma época em

gue os postulados estruturalistas exerciam grande influéncia sobre o campo de estudos
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linguisticos, os quais privilegiavam a observagdo do sistema linguésticei mesmo, esse

grupo de tedricos e intelectuais de areas divérsaemo psicologia, filosofia e linguistiéa

na tentativa de compreenderem a lingua(gem) como um sistema ndo somente estrutural, mas
também comunicativo, inauguraram uma nova concep@msdo a qual eld a linguagem

0 é instrumento legitimo de interacdo em sociedade. Nesse seguimento, os estudiosos do
Circulo, conforme Lebler (2021), entendiam quakaguidade sociatla palavra era ponto de
investigacao necessaria, ja que a linguagér,no corpo social e inserida nas rela¢des sociais,
revela e imprime posi¢des socioideoldgicas. Assim, para além das unidades linguisticas e suas
estruturas, o interesse desses estudiosos cesgava utilizacdo da lingua pelos individuos,
emsuastroca, dentro de um contexto enunciati vo,
seu ser aut °nti co, sempre sucede nas fron
(BAKHTIN, 2011, p.333). Portanto, na interacdo, como aponta Bakhtin (2016), ha sempre o
encontro de dois textos, de dois autores.

Nesse prisma, conforme Bakhtin (2015), a filosofia da linguagem, a linguistica e a
estilistica defendiam que o falante se relacionava de maneira simples e imediata com uma lingua
gue era sua, que era também siagalque existia em um enunciado monolégico do individuo,

0 que resumia a linguagem em apenas dois polos, a saber: o sistema da lingua como

supostamente sendo Unica e o individuo que dela faz uso. Diz o autor:

fora do horizonte da filosofia da linguagea, linguistica e da estilistica que

as tomou como base para sua construgdo, permaneceram guase inteiramente
aquelas manifestacfes especificas do discurso que sao determinadas por uma
diretriz dialdgica desse discurso entre enunciados alheios no amivies e

|l 2ngua, entre outras fil2nguas soci ai
por ultimo, entre outras linguas nacionais no a&mbito da mesma cultura do
mesmo universo socioideoldgiBAKHTIN, 2015, p.47)

O tedrico complementa que havia, por parte da ciéncia da linguagem e da estilistica,
certo interesse nessas manifestacdes, o qual, todavia, ainda ndo era capaz desat®rda
maneira assimilada nos campos da vida do discurso como um todo. NessesatiBlakhtin
(2015, p.48), o discurso do pensamento estilistico tradicional conhecia apenas o seu proprio
contexto, sua lingua Unica e singular e considerava um outro discurso como neutro, como
apenas uma possibilidade de discurso, de tal modo que:

O discurso direto, segundo o concebe a estilistica tradicional em sua diretriz
voltada para o objeto s6 encontra resisténcia do proprio objeto (sua
inesgotabilidade pelo discurso, sua inefabilidade), mas em seu caminho para
0 objeto ndo esbarra em contraposicéssenciais e multiformes do discurso

do outro. Ninguém o atrapalha, ninguém o contesta (BAKHTIN, 2015,.p.48)
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Tendo estabelecido, portanto, que somente pela lingua(gem), isenta de neutralidade,
estratificada e heterodiscursiva homem pode atuar no map, nos mdltiplos lugares
socioideolégicos que pode ocuparCirculo defende e apresenta consideraveis reflexdes
referentes a aspectos substanciais da linguagemgo contexto eascondi¢cdes de producéo,

a dialogia da linguagenosgéneros discursivogntre outras reflexdegie ndo sdo levadas em
consideracdo nos modelos cognitivos até aqui apresendelsaesteira, umaez quenos
ancoramosa teoria bakhtiniana da linguagemgcessitamg&m nossa pesquisde um modelo

gue seja mais completo em termos linguisticos, que tenha em vista a escrita como uma atividade
cognitiva, mas também social, contextual, discursiva e dialégica, e que necessita ser aprendida
e ensinada. Desse modo, os modelos de Hayes erRIt®3d ), Hayes2000 e Hayes (2012)

atuam somente como ponto de partida para pesquisas como a nossa.

No Brasil, pesquisadoras como Passarelli (2012) e Antunes (2016) também consideram
0 processo escritural em suas investigacdes. Para Passarelli (?632)do da escrita como
processo, por meio de modelos processuais, comprova que a composicdo nao diz respeito a
criar um texto de maneira linear e plana; € exatamente o contrario que ocorre: 0 processo de
escrita é aleatorio e tem por objetivo o alcamh@aima clareza. No entanto, a autora defende
que ha, no sistema escolar brasileiro, uma tradicéo legitimada de certos procedimentos pelos
quais o produto final de uma elaboracao textual recebe maior destaque que seu processo de
construgdo. Tendo por baseodelos como o de Hayes e Flower (1981), Passarelli (2012)
compreende a escrita como uma atividade composta pelas fases nao lineares de planejamento
traducdo, revisdo e reescrita e editoracdo (que corresponde a uma segunda revisdo, ou, comc
dizapropiapsqui sadora, algo an8logo ~ tarefa de
comandadas pelo monitdr ou guardido do textd , o que configura um trabalho arduo, de
esforco, empenho e dedicacao por parte do escrevente.

Antunes (2016), por sua vez, conda que a construcdo do texto escrito supde as etapas
interdependentes e intercomplementares de revisdo, escrita e revisdo e reescrita, as quais
cumprem com suas funcdes especificas e interferem diretamente na condicéo final da producéo.
Em seu livroAula de Portuguésencontro & interagdd2016), a autora apresenta o seguinte

quadro para expor as caracteristicas dessas etapas:
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1. PLANEJAR

2. ESCREVER

3. REESCREVER

E a etapa para o sujeito:

E a etapa para o sujeito:

E a etapa para o sujeito:

ampliar seu repertorio;

por no papel o que foi
planejado;

rever o que foi escrito;

delimitar o tema e escolher o
ponto de vista a ser tratado;

realizara tarefa motora de
escrever;

confirmar se os objetivos foram
cumpridos;

eleger abijetivo, a finalidade
com que vai escrever;

cuidar para que os itens
planejados sejam todos
cumpridos.

avaliar a continuidade tematica;

escolher os critériode
ordenagéodas odeias, das
informacoes;

observar @&oncatenacacentre 0s
periodos, entre os paragrafos; o
entre os blocos superparagrafic(

prever as condi¢fes dos
possiveideitores;

avaliar aclarezado que foi
comunicado; avaliar adequacéo
do texto as andi¢bes da situacad

considerar aituagcdoem que 0
texto vai circular;

Enfim, essa é uma etapa
intermediaria, que prevé a
atividade anterior de planeje
€ a outra posterior de rever
que foi escrito.

rever a fidelidade de sua
formulagéo linguistica as normay
dasintaxee dasemantica
conforme prevé a gramatica da
estrutura da lingua;

decidir quanto as estratégias
textuais que podem deixar o
texto adequado a situacao;

rever aspectos da superficie d
texto, tais como pontuacag a
ortografia e adivisdo do texto
em paragrafos.

estar seguro quanto ao que

pretende dizer a seu parceirg
enfim, estar seguro quanto a(
nucleo de suas ideias e de su

intencoes.

Normalmente, a escola tem
concentrado sudencao na
etapa de escrever e tem
enfocado apenas a escrita

gramatical correta.

Fonte: Antunes (2016, p. 58).

Para a linguista, com a visualizacao das etapas acima expostas, é possivel entender que
a etapa de escritura ndo basta por si so, ja que € necessaria uma etapa anterior a escrita e outr
etapa posterior, cada uma de grande relevancia para as produgds.tdsse sentido, a
autora elucida que o fato de que a tradicédo escolar tende a eliminar as versdes textuais de seus
alunos que revelam o processo faz com que sejam eliminados, também, os sinais de leituras
avaliativas e aprimoramentos feitos pelos datiies sobre o seu proprio texto. Ela defende,
finalmente, que o estabelecimento dessas fases na constru¢cdo de um texto faz com que a

maturidade na atividade de escrita seja desenvolvida, o que € possivel a todos 0s sujeitos, no
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entanto como uma aquisicamymo uma conquista que demanda esforgo, persisténcia, que

Asup»e orienta-«o, vont ade, determina-«o,

inclusive!), aprendizagemo (ANTUNES, 2016,
Embora as consideracdes de Passarelli (2012) e An20&8) sejam relevantes para

nés, consideramos que, para a nossa investigacéo, precisamos de um modelo que extrapole o¢

limites do cognitivo e do escrever propriamente ddoscamos uma proposta que atenda,

também, as demandas linguisticas, discursigasi@cionais que a atividade escrita emprega, e

€ em Prado (2019) que encontramos o modelo mais adequado aos nossos objetivos, uma vez

que a autora procurou observar, entre outros, aspectos discursivos, genéricos e dialégicos e a

importancia destes no pesso de escrita. E sobre ele que nos debrugaremos, a seguir.

2.10 processamento da escrita em um modelo cognithdiscursivo

Ao compreender a importancia do esquema proposto por Hayes e Flower (1981), mas
também enxergar a grande necessidade de inctapdes elementares a linguagem e a
construcdo do texto em suas dimensdes linguisticas, discursivas e sociais, Prado (2019) propde
um esquema de escrita composto tanto por reformulagdes no modelo de Hayes e Flower (1981)
como por inser¢Bes de conceitoculo de Bakhtin, como é o caso de dialogismo, de género
discursivo e de campo de producdo no qual o texto emerge. A pesquisadora considera, desse
modo, que seu modelo é cognitigiscursivo, ja que ultrapassa os limites da descricdo das
estratégias meais da atividade de escrita e alcanca seu ambito social. Vejamos o modelo

proposto pela autora:
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Esquema4 i Modelo de escrita de Prado (2019)

ETAPAS DE
ESCRITURA

PLANEJAR

GERAR  ORGANIZAR
IDEIAS IDEIAS

Fonte: Prado (2019, p. 54)

Inicialmente, podemos observar a diferenca existente astestruturas do modelo de
Hayes e Flower (1981) e o de Prado (2019), tendo em vista que, no segundo, as etapas do
processo de escrita jA ndo sdo expostas em quadros que se interligam por flechas. Segundo ¢
pesquisadora, essa comutacao estrutural temlgetivo mostrar a interacdo que envolve os
elementos do processo e representa, por conseguinte, as relacdes existentes entre essas fase
fiqueremos mostrar que ndo s6 as informagdes circulam em um processo ndo linear, como
também existe uma relacdo ingeca entre 0s elementos que constituem 0s processos de
escritur@ ( Pr ado, 2019, p . 55) . Para n- s, ao ut
gue nao existe uma hierarquia entre as etapas de escritura, mas todas sao interdependentes
estdo seipre presentes. Prova disso é o fato de Prado (2019) ndo descrever as partes do seu
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modelo apresentando um a um, separadamente, mas em relacdo uns com os outros. Nés tambér
assim o faremos. Além disso, considerande a autora se vale de conceitos balkdmios,
precisamos também versar sobre eles.

O ponto de partida da proposta de Prado (2019) € o contexto situacional, entendido como
Auma contextualiza-«o0o ampla que envol ve, a
entornos sociais, culturais, histirs e politicos, além dos aspectos sociocognitivos dos
interl ocutoreso (PRADDO, 2019, p . 55) . Lev
pesquisadora entende que todo texto se desenvolve em determinado contexto situacional, que
envolve o assunto/tema, otpncial leitor e os objetivos pretendidos pelo produtor do textos.
Como é possivel observar, as reflexdes da autora pressupfem um sujeito social que elabora os
seus discursos na comunicacao discursiva viva e, nesse sentido, podemos observar também o¢
coneitos bakhtinianos emergirem.

Lemos em Bakhtin (2016) que o funcionamento da lingua se efetiva na forma de
enunciados concretos e Unicos, sejam eles orais ou escritos, que sao relativamente estaveis ¢
denominados géneros do discurso. De acordo com o autwencao discursiva de um falante
€ realizada, antes de tudo, a partir da escolha de determinado género discursivo e, entao, ess:
intencdo, com toda a sua individualidade e subjetividade, é aplicada e adaptada ao género
escolhido. Podemos afirmar, parta, a escrita de qualquer texto sempre sera corporificada em
algum género.

Vale lembrar que a linguagem, no Circulo de Bakhtin, se assenta sobre o fenbmeno
social da interacao discursiva, realidade efetiva e fundamental da lingua, que acontece entre
sujetos socialmente organizados e esta relacionado as condi¢cdes de determinada situacéo social
concreta, oOou seja, a contextos situachAonai s
situacdo social mais proxima e o meio social mais amplo determinametamphte e, por
assim dizer, de dentro, a estrutura do enunciqdg a situacao forma o enunciado, obrigando
o a soar de um modo e n«o de outroo (VvoOLC¢cC
dessa interacdo que resultam os enunciados, que refietemdcdes especificas e os objetivos
de cada esfera (campo) de utilizagdo da lingua, e sdo caracterizados pelo contetdo temético,
pela estrutura composicional e pelo estilo (BAKHTIN, 2016). Ainda, segundo Bakhtin (2016),
todos os enunciados sdo elabogda relacdo constante e continua com enunciados alheios
gue carregam a express«o e 0 tom valorati v
reacentuamoso (BAKHTI N, 2016, p . 54) . Como

(2019), ndo podemos sepacontexto situacional de género discursivo, ou de esfera ou de
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dialogismo; da mesma forma, ndo podemos separar dialogismo de género ou esfera, e assim

por diante. O encadeamento entre esses elementos € sintetizado pela autora da seguinte maneire

() o contexto situacional aponta a necessidade de escolha de um género
discursivo especifico e, dessa forma, os géneros ndao podem existir fora de um
contexto concreto; (ii) as esferas de utilizagdo da lingua determinam os
aspectos constitutivos dos génerosagsim, os géneros do discurso ndo
existem fora de uma esfera; (iii) os géneros do discurso s existem na relacdo
dialdgica entre o eu e o outro (PRADO, 2019, p. 56).

Ocorre, ainda, que, durante qualquer comunicacéo discursiva, e, portanto, durante o
processo de construcdo de um texto, o sujeito produtor mobiliza uma série de conhecimentos
adquiridos ao longo da vida em experiéncias sociais e individuais que, de acordo com Prado
(2019), estdo organizados na memdria. Levando em consideracdo os pressepisicis d
(2013), a autora aponta a existéncia de trés grandes conhecimentos que contribuem para o
processamento textual: o conhecimento linguistico, que organiza os elementos e recursos da
lingua no texto; o conhecimento de mundo, relativo aos conhecinsmeias do mundo e de
outras experiéncias vividas pelo sujeito; e o conhecimento interacional, relacionado a
verbalizacdo, que exige dos interlocutores o reconhecimento sobre o0s propdsitos que busca
obter com a sua interlocu¢do, como também das normas wativas e linguisticas dela
provenientes. E em meio a essas rela¢es que as etapas de escritura S0 postas em pratic:
Consoante Prado (2019), AAs etapas de escr
situacional, que determina o género e nibbibs conhecimentos que estdo na memoria de
|l ongo prazoo (PRADO, 2019, p. 57).

As etapas de escritura foram divididas pela pesquisadora em quatro, quais sejam:
planejar, redigir, revisar e reescrever. Em comparag¢ao com o modelo de Flower e Hayes (1980;
1981), a autora declara: fiacrescentamos a et
formul a-«o0o de objetivos e transformamos a e
2019, p. 57). O fato deautora acrescentaretapa da reescrita €, paés,mmuito significativo,
uma vez que acreditamos que essa etapa é fundamental para o desenvolvimento da proficiéncia
do escrevente no trabalho de elaboracao textual.

Diferentemente de Flower e Hayes (198881), Prado (2019) né&o inclui a formulac&o
de oljetivos na etapa de planejamento, pois para a linguista é no (e por causa do) contexto
situacional que eles sdo formulados. Dessa forma, de acordo com a autora, planejar um texto
escrito significa Agerar e or gamidelagopiazbei as

e estruturand@as de acordo com o contexto e, consequentemente, com 0 género que €
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produzidoo (PRADO, 2019, p. 57). J8&8 a etapas
tedricos americanos: momento em que o texto é escrito d@dsto em linguagem visivel. A
revisdo é a etapa em que 0 escrevente revé as decisdes tomadas e decide se elas esta
funcionando no texto, ou seja, ele |é e avalia o que ja foi produzido, buscando verificar se o
texto esta coerente, objetivo e organiz#dautora explica que o processo de revisar é recursivo
e nao linear, passivel de acontecer em qualquer tempo durante a producdo textual. Ela
acrescenta que, de modo geral, é a partir da revisédo (ou das revisdes) que a reescrita é posta er
pratica. Durante reescrita, o produtor do texto reformula ou modifica partes da sua producao
por meio de apagamentos, acréscimos, substituicdes e trocas de elementos. Como esta é a etap
gue mais nos interesa, na secaseguinte empreenderemos uma descricdo mais agexafan
acerca desse estagio do processo escritural, em busca de compreender, mais proficuamente
suas operac0des e outras particularidades.

Finalmente, salientamos a ndo linearidade do processo de escrita como também a
realizacdo interrelacionada dessas atapesse modo, o escrevente, que atua como 0 monitor
de sua producdo, ao escrever, manipulara a execucao dessas etapas, tendo em vista 0s propositc
comunicativos que deseja almejar.

As caracteristicas que o0 modelo de Prado (2019) fornece em relacéacessp de
escrita sdo importantes para este trabalho, tendo em vista que ele se constitui como um modelo
gue abarca questdes ndo somente de ordem cognitiva, mas, principalmente, discursiva. Ao levar
em conta o aspecto discursivo da escrita, a autoraarmpstressa atividade ndo é puramente
bioldgica, mas, sim, social. Sendo uma atividade social, ela € dialogica, isto €, «mstroi
partir de enunciados que estdo em constante dialogo com outros enunciados. Ela é também
situacional, uma vez que semprerstegera entdeterminadaena enunciativaAlém disso, a
escrita € uma atividade cujo processo de construcdo sera sempre assentado em um génerc
discursivo. Portanto, todos esses aspectos corroboram para uma compreensao ainda mais globa
sobre essa atividaddementar no movimento de interagdo humana que sO acontece por meio

do estabelecimento da linguagem, o que, para este trabalho, € extremamente crucial.
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3REESCRITA E MEDIACAO DO PROFESSOR

Nest secapapresentamos consideracdedricasa respeito da etapa do processo de
escrita que @ base des trabalhoa reescrita.Conforme dissemos acima, nesta pesquisa, ao
investigarmos o processo de escrita no campo académico, queremos destacar, de modo mais
estrito, a etapa da reescritansicerandoque esta, ao nosso ver, ocupa um lugar de destaque
no processamento textual, dado que é no (s) momento (s) de reescrita que 0 escrevente aprimore
a sua producao, colocando, inclusive, outras etapas do trabalho de elaboracédo textual em acéo,
e, desséorma, adquire maigroficiéncia. Tendo isso em conta, restcaptomamos a reescrita
como uma pratica social, conforme Fiad (2009), e adentramos em algumas reflexdes a respeito
desta etapa de escritura, na tentativa de compreender, mais proficuahgentas das suas
peculiaridadesas operacdes que a envolvemtrabalho do professor enquanto mediador dessa

pratica.

3.1A reescrita em termogonceituaise operacionais

Fiad (2009) toma por base as consideragdes de Fabre e Cappeau (1996) paea definir
reescrita como o Aconjunto de modifica-»es
constituem sequ°ncias recuper8veis, Visando
pesquisadora, a relevancia desta definicdo no ambito do ensinguke se deve ao fato de ela
abarcar tantos processos enunciativos mais gérague dizem respeito a conhecimentos
coletivos que permitem alterar as representagbes acerca da escrita, e melhorar, mediante
orientacao, as producdes escriaguanto process@nunciativos mais individuaés aspectos
particulares que podem caracterizar os alunos e seus percursos de aprendizagem.

Menegassi (1998), por sua vez, defende que a agédo de reescrever nasce a partir do
processo de revisao e, para isso, faz mencao ansgoos de Gehrke (1993), que entende que
a reescrita esta presente na revisao e a ela da continuidade, o que possibilita que uma nova fase
de composicéo do texto surja. Por isso, muitas vezes, ambas também sdo confundidas. A esse
respeito, Prado (2019) wsidera que, embora possam quase sempre acontecerem
simultaneamente, revisdo e reescrita sado etapas distintas, que envolvem estratégias
di ferenciadas: fAa revis«o est8 relacionada

modi f i ca-20100p. 57)PEReAt® ®posicdo que nds adotamos, considerando que

revisao e reescrita sempre atuam de modo conjunto.
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Hayes e colaborados (1987), amplamente citados por nés, por seu turno, conceituam a
reescrita como uma i e $andoaa a@sgtrutara spperficaal dq texdol 0
tenta extrair a ess°ncia e reescreveetad, essa
1987, p. 187, traducdo noséaLonforme os estudiosos americanos, a reescrita se estabelece
tanto em um nivel loc&l com a parafrase de sentencas individuais realizada pelo révisor
como em nivel glob@ com a reformulacdo de uma grande parte do texto, além de configurar
se como um recurso utilizado tanto por escritores principiantes como por aqueles mais
experientegue, ao observarem problemas na escrita, optam pelo seu aperfeicoamento. Cabe
acrescentar que, de acordo com o0s pesquisadores, a reescrita de nivel global é a mais utilizada
na producdo de textos de universitarios. Ancorado nessas ponderacdes, Men@garpsi (1
defende que é a intencdo de modificar a estrutura superficial do texto que leva o escrevente a
optar pela reescrita, seja da vers«mmarigi
refaccdo da versdo original, o autor reestrutura a propdstd,ina maioria das vezes. Ja, com
a estratégia de parafrasear, o autor mantém a proposta da versao original, utilizando uma nova
estrutura formal (MENEGASSI, 1998, p. 42).

E relevante mencionar, também, a importancia da leitura para a reescritversice
Em conformidade com Menegassi (1998), compreendemos que a reescrita aumenta a
capacidade leitora do estudante e o auxilia no desenvolvimento da sua competéncia de escrita,
visto que atua diretamente em seu desenvolvimento. Podemos dizer quéadeatid leitura
analitica e reflexiva acerca do proprio texto por parte do escrevente € parte inerente ao processo
de reescrita. Acerca desse fator, Gehrke (1993) aponta a leitura como fator de melhoria na
escrita e na reescrita, e a reescrita como unt f[ugalegiado para o estudo da interacédo entre
leitura e escritura. Para a autora, a reescrita msstc@mo um processo de natureza hibrida,
uma vez que leitor e escritor se juntam no mesmo momento e na mesma pessoa. Assim, de
acordo com a pesquisadoeareescrita € um processo reconstrutor provocado pela leitura do

texto. Nas palavras de Gehrke:

0 escritorleitor I&é o texto com objetivos de compreender, avaliar e definir
problemas. No momento seguinte, o leitor cede lugar ao escritor, que deve
recriaro texto inicial orientado pelos julgamentos do leitor. As solugbes para

0s problemas, descobertas subsequente ou paralelamente a leitura, serdo
itraduzi daso na r eesc-datraaésdoB gjustasod t r a
mudancas ndo s6 na forma do texhas também no significado. Desse modo,
reescrever implica andlise, reflexdo, recriacdo (GEHRKE, 1993, p. 127).

“Traduzido do original: Astrategy by which the
to extract the gist, and rewrites that gist 1in
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J& no que concerne a expansdo da capacidade de escrita, Menegassi (1998), com base
em Chenoweth (1987), aduz que o trabalho com a reescritura leva o escrevente a tornar mais
compreensiveis 0s objetivos que almeja para sua producao, de maneira que réestsee
um processo pelo qual o autor descobre a escrita e passa a-&ntmné um trabalho.

Nessa perspectiva, a escrita é vista, portanto, como trabalho, isto €, como produto de um
esforco feito pelo escrevente, que deve mobilizar diferentes c¢ordrgos (linguisticos,
discursivos, gramaticais, entre outros), para produzir determinado texto. Isso significa que
escrever ndo é um dom ou um fruto de uma inspiracdo, mas uma atividade laboriosa que exige
esforco e pratica, conforme defendem pesquisadmao Pereira (2005), Passarelli (2012) e
Prado (2019), que postulam que o texto € resultado de um processo laborioso, que exige
empenho e reflexdo. Com isso, - oportuno mencionar Fiad e Mayr8kbinson (2001),
que também compreendem a escrita ctratmalho e defendem que seu ensino deve ser pautado
em uma aprendizagem que envolve as tarefas de escrita e reescrita. As autoras salientam que
Ao texto original e o0os textos dele decorren
e suas possibilal d e BIAD E(MAYRINK -SABINSON, 2001, p. 55).

De modo mais amplo, para trabalhar com reescrita, Fiad (2013) adota uma concepgéao
de linguagem como um trabalho que acontece na interacdo social. Em consonancia com esse
pensamento, Prado (2019) assume a ideignguagem enquanto trabalho, enquanto atividade
constitutiva. Para a linguista, ao entender a linguagem desse ponto de vista;sntpralela
constitui a subjetividade e a alteridade do sujeito, e é modificada continuamente pelo sujeito
gue nela atuaDessa forma, a linguagem funda o sujeito e é fundada por ele, assim como, em
um processo inverso, o sujeito funda a linguagem e é fundado por ela. Nesse sentido, Fiad
(2013), declara:

0s sujeitos vao se apropriando da linguagem ao se constituirem como
locutores, junto aos seus interlocutores; a apropriacdo da linguagem implica
um trabalho do sujeito, o que significa que ha um movimento do sujeito e uma
recriagdo da linguagem em cada situacao de interacdo; cada interacéo é, por
um lado, um momento novo deoducado linguistica; por outro lado, a
linguagem ndo é criada a cada interagdo, dai sesiyel falar em

fi r econ s(FIADY20k3.00046465).

Para Fiad (2013), € a partir da situagcdo em que o0 sujeito se encontra, no momento da
interacdo, que oecursos linguisticos serdo por ele selecionados no trabalho de reconstrucgéo.
No que diz respeito a escrita, conforme a autora, esse trabalho pode ocorrer de modo mais
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consciente, tendo em vista as situagfes de interagdo que envolvem a construcao ddosaioria
géneros discursivos escritos e suas especificidades, as quais, de certo modo, também guiam os
objetivos do produtor e direcionam um trabalho com diferentes graus de consciéncia e de
elaboracdo. Finalmente, para a autarpartir desse entendimentgée se pode vislumbrar a

escrita como um processo e a reescrita como parte dele, de maalespréa € um trabalho
conduzido no tempo, e a reescrita, por sua vez, € parte desse trabalho, que d4 a possibilidade de
observacdo das marcas deixadas pelo esore e, consequentemente, da indicios do que foi
produzido na elaboracéao textual.

A vista das reflexdes feitas até aqui, podemos depreenderrgascaita de textos se
configura como uma etapa do trabalho de escrita, pela qual o escrevenisetamabta
daquilo que ele mesmo produz e, por meio de uma leitura critica, observadora e reflexiva,
aprimora aspectos que a sua visao de leitor do proprio texto o permite destacar, como pontos
gue podem vir a comprometer a compreensao do texto, aspectos gaatapneproblemas de
textualizacdo de ordens diversas, ou detalhes que, por outros motivos, podem vir a ser
aperfeicoados. Dessa forma, destacados 0s elementos que precisam ser aprimorados, o texto
reescrito e refinado.

Convém mencionar, ainda, a idéia reescrita assumida por Possati (2013), a reescrita
dialégica A nocdo de reescrita dialdgica se aproxima daquelas que ja mencionamos, no
entanto, busca, mais de perto, um dialogo com as teorias da enunciacdo e com o conceito de
dialogismo, empreendidpelo Circulo de Bakhtin. Nesse sentido, a reescrita €, entdo, um
processo dialdgico, visto que existe um dialogo que guia as (re)construcbes textuais,
diferentemente da visdo monoldgica, que ndo leva em conta as dimensdes anteriores e
posteriores que guiamproducao escrita.

A partir dessa concepgdo, Possati (2013) postula a existéncia de uma rkscrita
senswd presente em qualquer situacao interativa, j& que sempre retomamos alg® j&edito
uma reescritatricto sensud que compreende a volta do @itp ao seu escrito, de modo a
modificalo apos reflexdes e/ou com base nas sugestdes de interlocutores. Tendo em conta a
reescritastricto sensy r eal i zada em contexto escol ar/ a
professor precisa ser mais do que alguém ayadia apenas as superficialidadiescomo
questbes ortografica8 no texto do al uno; el e precisa
(POSSATI, 2013, p. 38).

Pensar a reescrita de um ponto de vista dialdgico nos permite ir além da gramatica, do
sistema, doerto e errado, do texto pelo texto, adentrando em questdes de sociais, cognitivas,

identitarias, historicas e culturais. O processo de reescrita passa a ser, entdo, mais do que
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simplesmente um momento de correcdo, mas, também, um momento que envohertdsscob
criticas, reflexdes, interacéo, reconhecimento da prépria escrita etc. Além disso, tal perspectiva
coaduna com o modelo cognitdiscursivo de escrita postulado por Prado (2019), o qual
utilizamos nesta pesquisa.

Com relacdo aos aspectos operadg®igge envolvem a reescrita, Menegassi (1998)
aponta as pesquisas de Petit (1977), Bellemim Noel (1977), Grésillon e Lebrave (1983), além
de Fabre (19861987 1988 1992), as quais descrevem tipos de operacdes linguisticas que
fazem parte das etapas deswitura. Baseatosemos principalmente em Fabre, tendo em
vista 0 seu pioneirismo nas pesquisas relacionadas a génese textual, bem como a investigacac
acerca do processo de reescrita de textos.

No inicio dos anos 1980, a pesquisadora francesa Claualine &EHtrapassou os limites
de investigacdo da Critica Genética, até aquele momento voltados para os manuscritos de
escritores renomados, e levou a abordagem tegr@odoldgica para a didatica da escrita, para
os textos de alunos de escolas primariasafdo com a pesquisadora, experimentar uma
metodologia que funciona nos manuscritos de escritores em producfes de escolares € assumir
que, ainda que as suas atuacfes no processo de escrita sejam diferentes, tanto escritore:
iniciantes quanto escritoresgficientes sédo seres de linguagem que estdo apreerdeado
seus funcionamentos mais gerais (FABRE, 1991, p. 52). Segundo ela, o didlogo entre a
Lingu2stica e a Cr?2tica Gen®tica permite a
atinge os niveiss e or gani za-«o0 textual mai s | mportar
1991, p. 49, traducéo nossa)

Calil e Felipeto (2000) assim apresentam o trabalho da teorica:

Fabre, ao sondar as caracteristicas das alteracbes na enunciacdo escrita,
guestionale que forma um escritor (ou aprendiz) chega a elaborar um discurso
escrito que se torne, atrav®s dos re
soci 8vel 0 (1987:-49e%analisadPtextosesdrit@sporalynosp r o |
que frequentam os primeiroeas escolares, partindo da consideracéo de que

as alteracdes nesses textos assinalam uma afitualeavés das atividades
metalinguisticas e metadiscursivas nem sempre bem predisade
interrogacdo e adequacdo daquele que esaeexto que esta escreden

(CALIL; FELIPETO, 2000, p. 996).

5 Traduzido do original: A linverse du modéle dominant, la linguistigg@étiqge appréhende les
opérations linguistiques a partir de mi@walyses par lesquelles on accede aux niveaux d'organisation
textuelle plus importants.
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Nesse sentido, Fabre (1988991, 200Q 2002) sistematiza quatro operacdes
metalinguisticas e epilinguisticas presentes na reescrita, quais safastituicdo, adicao,
supresséao e deslocamentde antemao, frisamague, de acordo com os postulados de Fabre
(1986), as operacOes de reescrita apresentam pontos que-sglacienam, isto €, uma pode
produzir ou levar a outra operacao, o que significa que o estabelecimento de limites sobre elas
pode ser ténu&/ejamoscada uma dessas operagdes separadamente.

A substituic® ocorre quando um elemento linguistico suprimido é substituido por ele
mesmo ou por outro, de modo que ambos sejam equivalentes em um mesmo contexto. Fabre
(2002) salienta que, pela substituigdo, auéegia inicialAXB tornase, pela modificagéo, a
S e qu ° nc inamquadAre®B,desifinam o contexto linguistico imediato, e X e Y 0os elementos
que entram na opera-«o de subst i f Assimessd ( F/
operacdo sera sempre amelacao entre dois termos situados em um mesmo paradigma, 0s
quais podem ser modificados tanto no plano da expressao, sem que o contetdo seja afetado,
como no plano da comunicagdo, isto €, quando ha alteracéo do plano da expresséo e do conteldc
a ser comanicado. Para Fabre (2002), a substituicdo serve de base para todas as outras
modificacdes e, assim, pode ser considerada como a operacdo mais fundamental, bem como a
mais universal no processo de reescrita, isto €, a que € mais utilizada pelos escewentes
qualquer tipo de escrita. Sendo assim, a autora defende que os professores devam dar uma
atencdo especial a essa operagdo, ao acompanhar a escrita de seus alunos. Em Fabre (1986
essa i a segunda operacdo mais recorrente e pode ser verificadastiugdo de grafemas,
de palavra, de sintagmas ou de outros grupos generalizados de elementos. Em nossos dados
verificamos a ocorréncia de algumas das operacdes de reeAcseguir, vejamoscomo
ocorreua substituicdade termos em um trecho de uma carta argumentativa escrita por uma de
nossas colaboradoras, a aluna Laiz. A carta em questao {sat@leauma resposta a uma
atividade avaliativaa qual caberia aos alunescrever uma carta para uma professora ficticia,
Saleg, a fim de orientda, pois, segundo constava no enunciado da questdo, a professora néo

estabelecia o texto como objeto de central de estudos em suas aulas.

®Traduzidodooriginafidans | aquell e A et B d®signent | e ¢
glemrent s entrant dans Ilodboperation de rempl acement
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Figura 11 Texto produzido por &iz
Tosa. progmesa. ulele ,

Mo e ol extudante e Boetvar Thodonosyda. lniosevs-
fode, ©Aoducl LalBabiia (VESB ), ntnhe'o. svrhda geedon
ubiligw a Potica Lol m suanoulans oe b e o,
e o

Fonte:Dados da pesquidara

Assim, em sua primeira versao do textajzlescrevef...] pedir que utilize a pratica

textual em suas aulas de lingua estrangeira, pois ndo basta a comunicacado verbal. Apds passa
pela correcdo da professora responsavel pela discipliofigssora Camileem sua reescrita,

Laiz opera uma substituicdo na dltima oracédo coordenada, decorrente do seguinte comentario
empreendido pela docente:

Figura 21 Texto produzido por &iz

1. “ndo basta a comunicagdo verbal” para que ? Completar com essa informagao

deixa esse segmento completo e auxilia na clareza.

Fonte:Dados da pesquisadora

Com o objetivo de atender a recomendacédo da professora, a estudante reescreve esse
trecho do seguinte modo:

Figura 31 Segunda verséo do texto produzido parz-

~

Lano. pregewenn. 3oz .

estudovte. e Dachros Woolonos de tunearrndio. -
3 : t ; S

t&?,b Ou mtawszmww :
JEO ek hmab;.% COMUINICQCAE 2wl oleconda o, Ainguo. -
1. 4. 0 = = i 0 -

a _ S D n nn e
Fonte:Dados da pesquisadora

Como se V€, a orac@mis ndo basta a comunicacéo verlfal,substituida pela oracéo

pois ndo basta a comunicacdo oral decorada da lindqua. s ub st i
Anor al

tuir o ter
d e c o r aidhusca adenderlam agitéri@ de,claréza, conforme foi sugerido pela
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docente. Desse modo, em sua segunda verséo, o trecho apiEsenéas completo e, por
consequéncia, mais coerente.

A adicado(ou acréscimd de elementos ortograficos, gramaticais, por outro lado, foi a
operacao menos recorrente, o que Fabre (1986) justifwéap@ de as criancas serem escritores
iniciais e, logo, possuirem pouca bagagem no que se refere a préatica de escrita. Para Fabre
(2002), adigcao, supresséao e deslocamento séo variantes da substituicdo. A adic&do, nesse sentidc
consiste na insercdo de usrmo onde ndo havia nada anteriormente, atitude nomeada pela
autora como sendo a introdu-«o de um fAel eme
no momento da adi¢cao e ndo é proveniente de um outro que, materialmente, ja se fazia presente
na esdta. A adicdo produz, portanto, um novo fragmento de sentenca, diferentemente das
outras operacgfes, as quais cancelam um elemento que fora produzido anteriormente. Diante
di sso, segundo a a u taadicao,se ndificaa® eformamdle nacd mai- t«ior
(FABRE, 2002, p.85, traducéo nossdara autora, a partir dessas propriedades, essa operagao
€ benéfica ao texto que se vai produzindo, ja que releva uma atitude criativa do escrevente ao
buscar ampliar ou reviver supessibilidades de esa@itA seguir, apresentamos um exemplo
de adicdo presente em nogsswpus O excertoabaixotratase da resposta da alu@Garinaa

mesma avaliagcdo mencionada acima.

Figura 41 Texto escrito poCarina
ST T

- pumf@ jq,u. O ":LN\O’IQ, aut M olnlarw — pe
{uw o ot J2 Mm QU SN medﬁcu
pona Ms wuwﬁ M ond dv.,uw:«w L u,')wm =
wgai: X‘%uizué’ sld o Mrbod o s . /v» N 08
fo,[y e 4’“ o Do o e umo s w«.L Lokca uCu

L /uM L, sz\[[;.;ij o T‘W lun 77\;7@ ; M M'
CRIMU OV COK M Qi Dy M&a U D votuntt
Zwl‘v»lxuu@ /C&u..) MuAh uutw‘ué gl G b fovri
& ﬁ\//b M -t 11

Fonte:Dados dgesquisadora

Na quarta linha do paragrafo em questdo, em sua primeira versdo doCamita,
escreve]..] o texto é uma unidade bésica de comunicagdaixo, no entanto, a escrevente
complementa essa informacédo operando duas adi¢cdes, de modo gaeeayms a seguinte

informacéo: [..] o texto € a unidade basica da interacdo e comunicacao humana.

"Traduzido do original: @Al dajout modifie par re
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Figura 51 Texto escrito poCarina
AMT S A b WD (U5 SH VTP S TAXS) LRI AKIAS) o
/rumwwn&‘ ol poluodon - lhe  pobu O
’l/yw,[an"wo Y ’j o Ol dla, oo 2rnd
oo feulca, do” Ty dsde 0 onno WW?NﬂZLL
poqur O Do o v urdod Josca ol wndin-
oo 2 coamuautacas huarord ~ N KUVN"Q/)
27 andend x,i(w,@ dwwnd icoép Qe romm. R,
J/L&mn(/ﬁ ,(/mx)u«cwwm&n‘@— "X ba B Ao
Olfrundh  lypoh s oluodch  jrvnlis  ow whol -
arg - Zf ,L/m/wyfanfé borven - Qu T 0

Fonte:Dados da pesquisadora

A adi-«o0o do substantivo Aintera-«o00 e do
a professora Salete aprimorar o ensino de texto, em sala de aula, pois esses complementos sa
capazes de salientar a importancia do texto como o meio pelo qual a lingyadercorpo e,
com isso, a atuacdo humana é possibilitada.

Em relagéo a supressédo, a autora a caracteriza como a retirada de um elemento (desde
acentos até frases), sem que este venha a ser substituido. Foi a operagcdo mais recorrente ne
corpus utilizadgor Fabre (1986) e, conforme indica a pesquisadora, tais rasuras representam
Ao abandono da O0capaci dadrREBPETO, 2000 1.9)yjaquaedoo e s
escrevente, em vez de buscar melhorias para determinada inadequacao que destaeou, prefer
suprimila, retirandea do texto. Conforme Fabre (2002), a supressao € marcada, portanto, pela
exclusao definitiva de um ou varios elementos na producao textual e, com isso, ela se configura
como a mais radical dentre as operacdes de reescrita, ungaie/e2o menos no campo da
expressdo, indica o apagamento completo daquilo que ja estava escrito. Além disso, a
pesquisadora menciona que ela permite ao escrevente ver, na desisténcia de resolver
determinada quest&éo, uma possibilidade de resolugéo dorpeobleontrado no texto, o que
pode tornar o seu ai&adgdorerdranaidindmigd do dnanciadp, oisq u ¢
aumenta o volume ou o sentido dos enunciados, a supresséo, ao contrario, asseawlha
sil°ncioo (FABRE, 2882, p. 110, tradu-«0 no

Por outro lado, a supressdo também esta relacionada as escolhas de conteudo. Fabre
(2002) aduz que nem sempre as supressfes serdo negativas, ja que algumas delas poden

fortalecer o conteddo em termos de forca retorica. Enfim;Setpe a operacdie supressao

8 Traduzido do original: ficar si | 6aj out entre
volumeoulesensdesénondéss supression au contraire sbéappar
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pode indicar dois tipos de comportamento por parte do escrevente: a renuncia e 0
enfrentamento. Assim, por um lado, ele pode recorrer ao apagamento para evitar lidar com
algum impasse de linguagem encontrado; por outro lado, ele pode selidasse meio em

busca de melhorar o seu conteudo. Portanto, conhecer esses mecanismos permite ao professo
buscar a melhor maneira de orientar o aluno escrevente e tornar a sua intervencao mais delicada
e a confere um carater mais dialogado. Observerhasia@ um recorte da primeira versao de

um texto escrito pela discen@arina A atividade em questéo tratasg justamente, de uma
atividade de refaccdo de um textonstituido de inadequacdes, as quais deveriam ser
solucionadas pelos discent®f0s passar pela correcdo da docente, o texto sofre uma série de
alteracdes, sobretudo em relacdo a supressdo de informacgfes. Entre as suas sugestoes,
professora indica a necessidade de melmasaconstrucdedos paragrafos, que estao curtos e,

certamete, rasos em conteudo. Vejamos:
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Figura 61 Primeira versdo do texto escrito por Carina
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Fonte:Dados da pesquisadora

Agora, vejamos um recorte do mesmo trecho, apds a reescrita:
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Figura 77 Segunda verséo do texto escrito por Carina
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Fonte:Dados da pesquisadora

Em sua segunda versao, o textoQdginaapresentse mais enxuto e organizado. O
terceiro paragrafo da primeira versdo, no qual esta dito apse € o0 caso da professora
Anastacia professora de portugués instrumental e gosta de estar conosco no momento da
prova,é extintq o que indica que foi suprimido.

Finalmente, como quarta e ultima operacgéo, est@leslscamentqssto €, a repeticao
ou a antecipacdo de elementos, tais csffabas ou até palavrasonforme Fabre (2002), o
deslocamento caracteriza por poder combinar substituicdes e permutas e, a0 mesmo tempo,
realizar uma adicdo e uma supressdo. Conforme a autora, essa operac®o deatama
modificacdo que se situa meacroestrutura e que indica a preocupacéo do escrevente para com
a superficie textual, isto €, para com a organizacao do texto em suas partes, que devem ser ben
ordenadas e bem encadeadas. No entanto, ainda de acordo com Fabre (2002), essa operagao né
se faz tdo elementar a escrita, uma vez que, mesmo sendo eficaz, ndo é essencial para a

qualidade dos textos. Em nossos dados, ndo encontramos recorréncias de deslocamento.
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Destacamos, ainda, que as operacdes de reescrita ndo ocorrem de modo isolado, de
manera que uma operacao pode sempre levar a outras. Aqui, destacamos algumas recorréncias
de modo isolado para efeitos de melhor visualizacdo e exemplificacdo do que sdo essas
operagoes.

Consoante Fabre (19920(2), embora a reescrita aconteca de maneifasedtes para
alunos e para escritores proficientes, com complexidades e apostas que ndao se assemelham
variando, inclusive, em quantidade e qualidade, as operacfes de substituicdo, adicdo, supressac
e deslocamento podem ser analisadas como parcialrdénteas. Assim, a autora afirma que
a reescrita ndo é uma prética especializada, e, portanto, pode (e deve) ser utilizada em sala de
aul a, buscando fno desenvolvimento da consc
descontracdo, de acolhimento e comuc a - « 0, e troca grpa2Zlér os a
traducdo nossd)

Vale destacar qua escrita, para Fabre (2002), € uma atividade cognitiva, um modo
particular de linguagem e de uso da linguagem, além de um processo de comunicacgéo orientado
por uma situgdo e um objetivo, e considerar estes aspectos é essencial para abordar a natureza

multidimensional da escrita. Ainda, para a pesquisadora francesa, a escrita € polifénica

(conforme os postulados de Bakhtin), uma vez que o escrevente é seu primeirgueitor,

carrega | eitores imagin8rios. Dessa for ma,
interatividade. A presen-a do outro ® si mb-
p. 77).

Nesta pesquisa, agperacdes de reescrita que observamos sé@odass de diferentes
refaccOes de texsoproduzidos como atividades avaliativd3onsequentemente, a reescrita
acontecem virtude da correcdedima professora, a professora Camilee, ministrou as aulas
observadas naurma de LetrasPara nés, anterferéncia da docente no processo de escrita
enquanto revisordem efeitos, os quais também pretendemos obselDesse modo, seguir
veremos de que forma o professor pode si#eacomo mediador da reescrita através da
utilizacdo de bilhetes orieadores, pelos quais pode nortear o seu aluno na execucédo das

melhorias necessarias ao texto.

3.20sbilhetesorientadores da reescrita:o professor como mediador

Tradu-«o0o do original: il e d®vel oppement de | a
d®t ent e, de r®ception et de communi cati on, pl ai
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Neste trabalho, como ja salientamos, observamos versdes de textos produzidos por
alunos do primeiro semestre de um curso de licenciatura em Letras ao longo de uma disciplina
voltada para o estudo do texto e para as praticas de escrita. Os textos seketmoarsdescritos
mediante a prévia solicitacdo realizada pelafessora Camilagocente responsavel pela
discipling como parte das producdes escritas proprias do campo acadévals
encontramos, como veremasn novo aspectda producgao textual: agscrita, funcionando,
também, comaarater pedagodgicdlais especificamentgroducdes textuais solicitadas em
sala de aulgues&oavaliadagelo docente que, por sua vardia oscaminhos? para que o
escrevente aprimore a sua escrita em termos lingpgstjramaticais, discursivos e até mesmo
estéticos, a partir de uma correcao da qual esgenaarcacdes, destaques e comentarios.

Nesse interim, entram em cena 0s comentarios que os professores apresentam aos seus
alunos nos textos que corrige, na témtéade estabelecer uma melhor comunicacdo com o
estudante a respeito da revisado que empreendeu. Em seus estudos acerca das formas de correc:
de textos no contexto escolar, Ruiz (2010) estabelece uma categoria de corre¢éo de textos que
denomina como revd® textuadinterativa. Conforme a pesquisadora, esse tipo de correcéo
ocorre quando o professor tece comentS8rios
textual do aluno, em um espaco subsequente ao texto, espag@ufoea denomina como
A p tego O . Esses coment8rios s«o, em geral, o
determinadas inadequacdes foram destacadas, como elas podem ser melhoradas e que da
outros caminhos para o aperfeicoamento da escrita, além de poderem ressaltar ébda qual
do trabalho do aluno com elogios.

Para além do incentivo e da cobranca, ao direcionar esses bilhetes ao ptofessor
busca ir além das formas tradicionais de se tratar os problemas do texto. Ruiz (2010) assinala
que a correcao textualteraiva € uma forma alternativa de correcédo encontrada pelo professor
gue busca apontar, classificar ou resolver, ao mesmo tempo, os problemas encontrados na
producao, os quasom simples simbolos (como circulos ou setas), demarcacgdes ao longo do
corpo do teto ou mesmo comentarios simples a margem néo dao conta de resolver.

Notase, com isso, que os bilhetes orientadores podem cumprir com o papel elementar

de (re)orientacdo, de assisténcia em relacdo a escrita, mais especificamente, no momento da

10 para Vygostsky, segundo Rego (199542), o homem néo se relaciona com o mundo de maneira
direta, mas medi ada. Essa media-«0 acontece A
auxiliaresd da atividade humanao, a exemplo da
mediacaoformulado por Vygostsky, tendo em vista que nos baseamos nas teorias bakhtinianas da
enunciacdo. Ha pesquisas, no entanto, que ja tracam um paralelo entre os pensamentos de Bakhtin €
Vygostky a respeito da interacdo promovida pela linguagem.
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reescrita. E justamente por causa da influéncia que esses comentarios podem ou n&o exercer
sobre o processo de desenvolvimento textual dos discentes que eles também nos servirdo de
analise.

Para Menegassil§98, a revisdo do texto pode ser potencializada com diaud
professor, pois, mediante a interpretacédo dos seus comentarios, o esteavaptssibilidade
de selecionar ou de desenvolver novas ideasbaseem suasonsideragdesPor isso, para
0 autor, ao tecer comentarios sobre os textos recebidms aogorofessor situge nado como
um juiz que avalia, mas como um le#raliador, para que, desse modo, ele consiga fazer com
gue o aluno perceba tanto a importancia da avaliagao do texto que produziu como a necessidade
de revisao e de reescrita. Nessatido, a utilizacdo dos comentérios na construcéo textual &
primariamente responsabilidade do profesgosua extensdo aos alunos ocorre de forma
natural.

Ao levarmos esses critérios em consideracao, fica claro que os comentarios do professor
devem ser construidos de modo que colaborem efetivamente com a producdo textual e a
estimule de forma mais proficua. Por isso, Menegassi (1998) afirma que eles macsdeve
reduzidos ao simples uso de palavras ou frases curtas. Com base em Cohen (1987), o autor
explica que as estratégias dos alunos para o processamento das observacdes destacadas pe
professor S« o0, ger al ment e, | i ) fazend anstagcdesp o1 S
mentais para modificacdo dos textos, sem, na realidade, contretizad ( MENEGASS| |
p.86). Isso significa que os estudantes escreventes tendem a ndo concretizarem, na reescrita, a:
incursdes mentais que fazem a respeito dos camestrecebidos. O professor, por sua vez,
consciente dessa realidagede sermediante sua formag¢ao no ensino supeniorimportante
aliado ao aluno para ubom desenvolvimentoedsuacompeténcia textual

Compreendemos, portanto, que os comentarioprofessor sdo auxiliadores no
processo de desenvolvimento das producdes textuais dos seus alunos, quando ocorrem de modc
preciso e cuidadoso. Isso significa que o professor, por meio de suas considpaddes,
auxiliar o aluno ncamadurecimentoedsuaerita, uma vez que, ao receber as orientacdes e as
avaliacdes do professaie pode refletir sobre o seu processo de escrita e buscar aplimora
na reescritaVé-se, portanto, que os bilhetes orientadores sao determinantes para uma reescrita
gue cumpraom 0 seu objetivo, qual seja: fazer com que a segunda ou as demais versdes de
um texto sejam superiores a primeira em termos de questdes de textualidade ou de sentido.
Portanto, uma correcdo que ndo se acaba em demarcacOes rasas de sentido que poucc

benefciam o aluno da lugar a uma corre¢cdo completa, ampla, comentada, que pddeleva
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um maior grau de compreenssabre o texto que esté escreverjdajue ele tem as diretrizes
necessarias para isso.

A vista desses fatores, aqui consideramos que aritagsob essas condicdes, tem
carater avaliativo, carater dialégico e carater interacional. Isso se justifica dadorgusias
corregdes comentadas, o professor avalia as producdes textuais do seu aluno e promove uma
interlocugdo em que diferentes dissns e vozes ecoam entre aluno, professor e as diferentes

versoes do texto. Nas subsecfes a seguir, explicitaremos mais esses aspectos.

3.2.10 carater avaliativo da reescrita orientada por bilhetes

Entendemos que os comentarios do professor, uma ve&gse restringem a um mero
destaque de erros do aluno escrevente, se configuram como bilhetes orientadores, isto €, um
instrumento pedagdgico avaliagem consonancieom MangabeiraCosta e Simdes (2011)

Para os autores, a reescrita temfpalidade fazer com que o texto do aluno seja o inicio do

seu percurso de aprendizagem e de apropriacdo dos elementos do discurso e da comunicacac
do g°nero no qual est8 escrevendo e permite
escreva para um determimehterlocutor, com determinados objetivos, sendo ambos relativos

a situacao de interlocucdo proposta pela tarefa pedagdgica a queesaut o0 r es p ot
(MANGABEIRA; COSTA SIMOES, 2011, p. 296). Tudo isso deve estar atrelado & uma
concepcao dialégica dajuagem que compreende o texto como sendo um enunciado inserido
em determinado género.

Concordamos com Mangabeira, Costa e Simdes (2011) que compreeneksarita de
textos como uma atividade querresponde respostaa um enunciado primario referente a
uma atividade pedagdgica, que desencadeia a primeira versao do texto escrito pelo aluno. Essa
primeira versao sera lida, corrigida e avaliada pelo professor que, por sua vez, redigira o bilhete
orientador ao aluno e soliard uma segunda versao do seu texto. Nessa perspectiva, o professor
se posiciona como um leitor interessado no processo de escrita do seu aluno e pode, orienta
guestiondo, direcionalo, elogialo, tendo como base as especificidades da tarefaajue f
proposta, o género textual em questdo, os elementos de textualidade, as questdes de coesao
coeréncia, entre outros fatores. O bilhete orientador, por conseguinte, faz com que o professor
avaliador seja um integrador do processo de escrita e inauguravo espaco de interlocucao
para além do enunciado da tarefa proposta.

Portantognquanto a primeira versao do texto escrito pelo alunedeada uma resposta

a um enunciado primari® uma tarefa, um exercicio passado pelo profeds@ segunda
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versaQ por sua vez, responde ao bilhete orientador, que sugere mudancas e anuncia a
necessidade da reescrita. Com isso, a avaliagdogermais social, em que o professor é um
parceiro do escrevente menos experiente, capaz de direidPassibilitase, dese modo,

uma avaliacdo mais processual e menos conclusiva; mais diagnéstica e menos resolutiva
conforme observamos nos exemplos expostos na sec¢ao anterior, nas #guéss 0

Ainda acerca da reescrita enquanto instrumento avaliativo, é valido merfituaes
(2006) para quem toda pratica de avaliacao deve incluir, também, a autoavaliacdo. Em outros
termos, é necessario que o escrevente aprendiz se reconheca também como avaliador do sel
processo de aprendizagem, de modo que ele também se voltegpartooproduzido e reflita
sobre a qualidade do que construiu. Assim, estudante e professor, no processo avaliativo,
trabal ham de modo conjunto a fim de dAfazer
novas formas de dizer, ou certos ajustesoquec ont ext o da ati vidade s
164). Acerca disso, a pesquisadora declara que é necesséario que também o aluno avalie o sel
texto, que julgue a qualidade, a adequacdo do seu desempenho, pois assim ele alcanca
autonomia, criticidade e ganpacao no processo de desenvolvimento da sua escrita.

Tendo em vista o traco processual da escrita, Antunes (2006) salienta que ela ndo deve
ser improvisada, ja que abrange outros processos (de busca de informacdes, de leitura, de
mobilizacdo de conh@uentos etc.) Para a autora, € justamente a presenca firme de uma visédo
estatica da escrita, no ensino, que faz com que haja pouco éxito em sua aprendidfigsn. V
se portanto, queassimcomo a escrita € processual, também deve ser processual a sua
avaliacdo, sobretudo se esta for destinada a dar um parametro do andamento da escrita e, ndo

a um mero meio de obtenc&o de notas.

3.2.20 carater interacional da reescrita orientada por bilhetes

Conforme Menegassi e Gasparotto (2016), os processogsiore de reescrita Sdo 0s
gue mais evidenciam a interacao e o papel ativo que os interlocutores devem exercer no que diz
respeito as atividades e estratégias metodolégicas que possibilitam uma producédo de texto
adequadado ponto de vista de sua textuali® ISso ocorre por causa das trocas, das
negociacoes, das reflexdes, das atitudes responsivas que a revisao e a reescrita propiciam tantc
entre professor e aluno como entre aluno e texto, de tal modo que quanto mais a revisao for
efetiva, maior sera a glidade da reescrita.

Menegassi e Gasparotto (20®mpreendem que o professor deve ser coprodutor do

texto produzido pelo aluno, colaborando com sua producgéo por meio dos comentarios, 0s quais



65

devem facilitar o trabalho de reescrita por parte do alumasEe ponto de participacéo e de
troca entre esses sujeitos, nesse trabalho coparticipativo de producao textual e de construcao de
significado, que a interacdo se mostra e se faz presente.

Nesse sentido, para Ruiz (20,18)correcéo feita pelo professguando orientada por
bilhetes, tem caréter interativo. A pesquisadora afirma que os bilhetes cumprem com a fungéo
de falar sobre os problemas do texto ao aluno, ou falar, de maneira metadiscursiva, acerca da
tarefa de correcdo pelo professor. Nesseimtersses bilhetes sdo capazes de revelar certa
afetividade entre os sujeitos envolvidos no processo de revisdo e de reescrita do texto. Para a
autora, portanto, eles se configuram como
adescobertojustant e a rel a-«o0o entr e0p.49).iEmvigadissm,c ut o
eles sagara os professores que o utilizam uma alternativa de irem além das formas tradicionais
de se destacar os problemas do texto e sobre eles intervirem. Dessa mamtareagdes

interativas propiciadas pelos bilhetes:

constroernrse quando o professor toma como objeto de discurso de sua
correcdo nao mais apenas o modo de dizer do alunonas também o dizer
desse aluno, ou a atitude comportamental (ndo vettbafe aluno refletida

pelo seu dizer (ou seu néo dizer), a propoésito da corre¢cdo do professor; ou,
ainda, a prépria tarefa interventiva que ele mesmo, professor, esta realizando
no momento (e que, igualmente, pode ser tematizada como objeto de discurso
desse tipo de corregdo) (RUIZ, 2010, p. 57)

Assim, como aponta Menegassi e Gasparotto (2016), Rui@)(@0hpreende que, pela
utilizacdo dos bilhetes, o professor estabelece uma correcdo que ultrapassa as barreiras da
intervencao gramatical e normativa eaadca a interacédo entre o professor e aluno. Conforme
0S pesquisadores, essa proposta, mesmo que de modo implicito, deve ter como mensagem &
sugestao ao aluno de refletir sobre o que dito, sobre como foi dito e de apresentar uma
alternativa para a melhorha 1 nadequa- «0 destacada, 0O Qque
proprio discurso, um dialogo do aluaopr endi z com a sua pr-pria
(MENEGASS! GASPAROTTO, 2016, p. 1024).

3.2.30 carater dialogico da reescrita orientada por bilhetes
Para Bakhtin (2016)como ja mencionamosa linguagem é dialégica, ja que os

contextos comunicativos diversos sado constituidos de discursos sempre perpassados por

discursos anteriores. Ha, entdo, nesses discursos, um grande ecoar de vozes distintas, que o
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preenche de opinides, validagdes, pontos de vistas, enfim, que os demarcam de alguma maneira.
Conforme Bakhtin (2015. 49:

todo discurso concreto (enunciado) encontra o objeto para o qual se volta

sempre, por assim dizer, ja difamado, contestaddiadea envolvido ou por

uma fumaca que o obscurece ou, ao contrario, pela luz de discursos alheios, ja
externados a seu respeito. Ele estd envolvido e penetrado por opinides

comuns, pontos de vista, avaliacdes alheias, acentos

Nessa direcdo,ne consonacia com Bakhtin (201657), entendemos qué t o d o
enunciado concreto ® um el o na cadei adede co
forma que é a alternancia dos sujeitos do discursaeueemina os limites do enunciado. O
tedrico defende quedioha uma relacao de indiferenca entre os enunciados e tampouco eles se
bastam a si mesmpopoisseconhecem e se refleteams nos outros.Desse modogm todo
enunciadoecoam as vozes dmutros,0s quais senterligam pela identidade do campo de
comunicacaale que fazem part&as palavras do tedricé: ®@npossivel alguém definir sua
posicdo semaorrelacionda com outras posicdes. Por isso, todo enunciado é repleto de variadas
atitudes responsivas a outros enunciados de um dado campo da comunicagdoadiscursiv
(BAKHTIN, 2016, p.57) Portanto, pela visao dial6gica da lingua, atestamos que os enunciados
nunca serao neutros, mas serdao sempre preenchidos por marcas de outros discursos.

Isso posto, @ que concerne a reescrita de textos orientadas por bilhetsied o seu
carater dialégico, dada a relacdo existente entre 0s sujeitos nessa troca de bilhetes e,
consequentementeediferentes discursos. O professor, ao receber o texto do estudante, dialoga
com as ideias ali apresentadiasque, certamente, taminéestardo em dialogo com outros
discursosd , revisaas, contestas, aprovas, enfim, com elas interage e, por meio dos
bilhetes, entra em dialogo também com o estudante, direcicoar(d®orientanda. Nas

palavras de Ruiz (2010), na correcao texintdrativa:

O professor pressupde a presenca do outro em seu discurso, t@azeredo
dentro dele. Na medida em que se utiliza ele uma metalinguagem, verbal ou
icbnica, que requer uma decifracdo pelo outro e que aponta para a participacédo
efetiva desseoutro na construgcdo das alteracbes a serem realizadas na
reescrita, o professor d& inteiramente voz ao aluno. A voz do aluno/outro se
mostra, se entrevé, revelando a perspectiva dialdgica do discurso constitutivo
do professor (RUIZ, 2010, p. 104).

Nesse ¢go dialégico proporcionado pela atividade de escrita e reescrita de textos,
eclodemas diversas atitudes responsivas que emergem entre 0s discursos, ou seja, a reacao dos

i nterl ocutores frente aos di scur swbadoparBak ht
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uma resposta e n«o pode =evitar a influ°nci
( BAKHTI N, 2015, p . 52) e complementa que i
imediato e grosseiro para a futura palawesposta: provoca a resgsantecipa e se constroi
voltado para ela.o (BAKHTI N, 2015, p.52).
sujeitos nada mais ® do gQue a exXpress«o m§x
Para Ruiz (2010), essa ac¢éao é, por excelénaesardo dialogo produtivo que existe entre o0s
sujeitos cujo objeto do discurso é o texto. Isso ocorre porque as relacdes que se estabelecem
entre professor e aluno, entre professor e texto do aluno, entre aluno e texto e entre aluno e
comentarios do profesr sdo marcadas por atitudes responsivas diversas em relacédo ao objeto
(o texto), uma vez que, a todo momento, elas revelam uma interlocucdo entre sujeitos: ao
escrever, o aluno espera a futura palngsposta do seu professor; este, por sua vez, respond

ao aluno com base no texto que recebeu. Além disso, essas relacfes despontam em uma
situacao discursiva na qual surgem, a todo momento, enunciados que se compbasen,
confrontam, que séo constituidos por tracos de enunciados anteriores e desdifeersos,

jamais neutros.

Para Mangabeira, Costa e Simdes (2011), portanto, o bilhete orientador da reescrita é
valido e confiavel tendo em vista que a sua producédo acontece de modo coerente com a visao
dialégica da linguagem pressuposta na atividadedtta em géneros discursivos.

Vejamos, agora, um exemplo de bilhete orientador retirado de nosso corpus. Como
veremos, principalmente com a analise desses materiais, 0s hidtitgdos pela professora
Camilaforam elementares para o aprimoramento ddtaste seus estudantes. Todavia, para
além as propositos @ revisdo, observamos que a docente ndo se ateve somente ao critério de
melhoria textual em seus bilhetes, pois, por diversas vezes ref@gsiivamente 0s
estudantes, apontando ndo somentsuas inadequacdes, mas também a evolucdo da sua
proficiéncia. As imagens selecionadas a seguir sdo referentes a alguns desses comentarios feitos
por Camilaem dois textos da discen@arina O primeiro texto foiumresumbo t ext o 7
t ext o, p nguistq wahde Antudes, sdlicitado g@amila.
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Figura 81 Bilhete orientador produzido por Camila
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Fonte:Dados da pesquisaaor

O exemplo acima comprova a assertiva de Ruiz(R8 respeito da capacidade que os
bilhetes tém em demonstrar certo grau de afetividade entre professor e escrevente. Em seu
comentarioCamiladestaca uma inadequacado do textcCdeinae vai além: interage com a
estudante, demonstra a sua satisfacéo eificae o progresso da sua escrita. xporseus
sentimentos de felicidadem relagcdo ao seu aperfeicoameatde compreensao para com
alguns deslizes notados no texto como sendo resultado de uma possiveQamedsdala
acerca do textosalienta quea estudante destaca de modo bem articulado os pontos mais
importantes do texto base e observa que houve alguns pequenos deslizes de m@sexao,
também fala sobre seu proprio trabalho enquanto revisora, um trabalho de atencédo ao texto em
sua superficie ale atencdo ao estudanemquanto escrevente em pleno processo de
desenvolvimento. Observemos, a seguir, o segundo exemplo, referente ao comentario

empreendido po€Camilaa respeito da ultima producdo @arinaao final de sua disciplina:
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Figura 91 Bilhete orientador produzido por Camila
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Fonte:Dados da pesquisadora

Ruiz (2QL0) afirma que a resposta deixada pelo professor vai além da reviséo, pois o0
professor, em seu discurso, considera a presenca do owtnta gara a participacdo do outro
e da voz ao seu aluno. Esse movimento dialdgico e interacional que ultrapassa as barreiras
avaliativas revelam a relacao existente entre os interlocutores e promovem uma correcdo mais
efetiva, ja que o0 estudante estara m@matento as consideracbes do seu professor, que,
efetivamente, demonstra interesse pela sua escrita. No exemploiaiciadayente Camilafaz
algumas ressalvas a respeito do textoCdeing dizendelhe que ela poderia fazer uma
articulacdo mais clara entre o primeiro paragrafo e o texto base. No entanto, alé@adisiso,
faz questédo de ressaltar o progress@aenaao longo da disciplina, mostra que esteve atenta
ao seu esfor¢o, ressald sucesso da estudante em relacédo a turma e a aconselha, reforcando
gue o trabalho com a escrita é processual, jamais acabado.

Verificamos, desse modo, que os bilhetes orientadores sao releantedida em que

orienta a escrita dos escreventes, l@rD seu progresso e o desperta para a sua capacidade de
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desenvolvimento da proficiéncia textual, 0 que pode estimular o seu interesse para a atividade
de escritaSelevarmos em consideragao a necessidade de adaptacdo do esjuelanjeessa

ao ambiete académico astenovo campo de utilizacdo da linguagem, é possivel dizer que, no
ensino superior, os bilhetes orientadores podem auxiliar o sdgmeodomais eficaz nesse
processphaja vista quesatrocas interacionais e dialdgiga®porcionadapdos bilhetes sao
capazes de apximé-lo ainda mais das praticas ao campo em questao relacionadas.
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4 LETRAMENTO ACADEMICO : DESAFIOS PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM

Bakhtin (2016) salienta que a atividade humana esta intimamente ligada ao uso da
lingua nos mais diversos campos de atuacdo humana, os quais, a todo momento, elaboram
géneros discursivos diversos. Os géneros, em seus aspectos e caracteristicas, sefletem a
idiossincrasias e anunciam as exigéncias, as condi¢cdes do campo em que foram produzidos.
Nesta pesquisa, 0s textos em analises sao oriundos do campo académico. Esse campo €
caracterizado pela producéo massiva de géneros discursivos mais co@dptExuso ensaio,

o fichamento, o resumo, a resenha, os artigos cientica®m de outras préaticas sociais de
aprendizagem, de leitura e de escrita que, muitas vezes, sdo pouco familiares aos sujeitos que
n&o o integramA vista disso, ao ingressar na univdesie, o estudante 3@ obrigado a lidar

com novos modos de producéo de textos orais ou escritos, necessarios para sua adequacao nes:
novo contexto.

Esse processo é denominado como letramento académico. Fisher (2008, p. 178) afirma
gue ndo é facil definiletramento bem como explidd, se o compreendermos como um
fentmeno compl exo, Apor i ndicar a orienta-
hist-ria, por aspectos sociais, pol2ticos,
e Hamilton 2000), mais do que praticas de leitura e de escrita, a autora defende que o
letramento, quando observado sob a perspectiva de uma teoria social, representa um conjunto
de praticas sociais que os individuos podeatizar. Ja para Jhons (1997), conformeeBez
(2012), o conceito de letramento envolve os modos de se conhecer conteudos, linguagens e
praticas e se refere a estratégias pelas quais é possivel compreender, discutir, organizar e
produzir textos. Para autora, o letramento esta relacionado contextoosocial no qual o
discurso é produzido bem como com 0s papéis e com as comuradadpsais 0s leitores e 0s
produtores de texto sjmertencentes. Nesta pesquisa, adotamos o corfognalado por
Soares (2004), para quem letramerta seu modo any diz respeito ao desenvolvimento da
leitura e da escrita em praticas sociais situadas, os quais podem ser multiplos, visto que também
sdo multiplos os grupos sociais e suas esferas.

O letramento académico, por seu turno, relacgmpistamente ao des®lvimento da
escrita e da leitura no campo académico, o qual impde ao novo integrante a necessidade de
dominio de praticas discursivas pouco comuns, dominio este sem o qual nao € possivel garantir
0 Seu sucesso nesse ambiente. Lea e Street (1998herdefimo uma aprendizagem que
requer adaptacdo a novas formas de saber, isto €, a novas maneiras de compreensao, de

interpretacdo e de organizacdo do conhecimento. No entanto, como é destacado por Bezerra
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(2012), essas maneiras inovadoras de lidar commlmecamento e com a aprendizagem nao sao

adquiridas de imediato pelo aluno ingressante no ambiente universitario, de modo que:

chama a atencao o fato de que, por mais importante que essa nova forma de
conhecer se apresente para a academia e por maisvipleaea producéo e
recepcdo de géneros textuais bastante complexos e especificos do contexto
académico, tudo indica que nem sempre se reserva espaco e tempo especificos
para o seu ensino no curriculo dos diversos cursos (BEZERRA, 2012, p. 248).

Nesse sentido, para Fisher (2008), nem sempre 0s participantes dos eventos de
letramento'! compreendem o uso da lingua socialmente situada, o que pode acametar
exclusdo do ambiente ao qual esta recéegado. Em outrgglavras, pargue seja inserido
em certas préaticas sociais, é necessario que o individuo seja imerso em contextos especificos
de utilizacdo da lingua, que participe de processos de socializacdo nesses contextos, de modo
gue o letramento, nesse ambito, venha a ser construido comogpeada diaria.

Contudo, ao ingressar ho campo académico, ndo € com esta realidade que o estudante
se depara, isto é, ndo h4, em geral, um processo gradativo de adaptacdo do estudante recém
chegado ao campo, com suas novas praticas. Marinho (2@t@) qe, possivelmente, isso
ocorre devido a crenca de que ainda no ensino basico o aluno aprende a lidar, a ler e a produzir
uma gama multipla de géneros de maneira proficiente. Porém, pamtamVieira e Faraco
(2019, p.7), as préticas de aprendizagem netsge da escolarizacdo acabam nao garantindo
ao aluno Ao dom2nio maduro do escrevero e,
dominio de leitura e de interpretacéo de textos. Contudo, como sabemos, o dominio da leitura,
da escrita e da interpretac&ao indispensaveis para uma boa vivéncia e para um bom
desenvolvimento no campo académMessa conjuntura, possivel inferir que sai prejudicado
0 estudante quedo passa por um processo niksivel deadaptacéo de inserca@s formas
de uso ddinguagem no meio académijqarocesso que, em relagéo ao texto escrito, deve levar
em conta a visado de escrita enquanto trabadinguanto atividade cognitiva, discursiva e
processuatjue demanda do escrevente tempo e esforco em sua aprendizagem.

Conforme Marinho (2010) os géneros que constituem o campo acadérsitosua
maioria, ndo sdo géneros que constituem o conteddo programéatico ou as preferéncias das
escolas de educacao basica, justamente porque a produgcdo dos géneros académicos ocorre er

funcdo dasnecessidades e das especificidades proprias do campo. Em outras palavras, a

11 Ancorados em Fisher (2008), compreendemos por eventos de letramento episédios observaveis que
se formane se constituem de préticas de letramento.
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producéo de artigos, teses, monografias, dissertacdes, entre outsesnégessaria ao proprio
campo académico, o que ndo ocorre no ambiente escolar, que possui outradds)aataas
necessidades e que, por isso, na grande maioria das vezes, faz uso de géneros menos complexo
E o que confirma Russel (2089)para quem a diferenca que se pode estabelecer entre as
praticas de leitura e escrita proprias do campo académamuelas que sdo proprias do
ambiente escolar € que a escrita na universidad®ié complexa do quas producdes
escolaresexige do aluno a aprendizagem de vocabularios especializados como também a
aprendizagem de novos géneros e de novas formas apaspéaadoesquisas realizadas em
determinada area ou em niveis mais avancados da educagéo superior.

Nesse interim, mencionamos Bakhtin (2016) que, ao tratar dos géneros do discurso,
afirma que o seu dominio € um comportamento social. O autor asseguraaueemprego
dos g°neros depende do seu dom2nio e, ne:
magnificamente uma lingua sentem amilde total impoténcia em alguns campos da
comunicacao (BAKHTIN, 2016, p. 41), uma vez que nao ha, por parte do individuo, a
expeiéncia para com as formas do género desses campos. Para o autor, 0 contrario também
pode ocorrer, poi s, freqguent ement e, o indi
diferentes campos da comunicacao cult@ralabe ler um relatorio, desenvolver umgecdsséo
cientifica, fala muito bem sobre questfes sociais, em uma conversa mundana cala ou convém
de forma muito desajeitadadod (BAKHTI N, 2016,
trata de pobreza de vocabulario ou de pobreza de estilo, madasamséncia de habilidades
para com 0s géneros, da inexperiéncia atribuida a falta de conhecimento do enunciado em seu
t odo, gue torne o indiv2duo apto fAa mol dar
formas estilisticacomposicionais definidag, uma inabilidade para tomar a palavra a tempo,
come-ar <corretamente e terminar corretamen
contexto académico, reforgamos, entédo, que a apreensao, o dominio e a desenvoltura para com
esses géneros sO serdo garastal partir da insercao do sujeito nesse caguemdagparticipa
das suas praticas dgprendizagemTambém, se o dominio dos génesss tratade um
comportamento social, é necessagie essagraticagpossam ialém do mero treino de normas
textuais e gnaaticais ealcancema compreensédo da fungéo social desses géneros.

Em nossos dados, no questionario que aplicamos para os discentes da disciplina

observada bem como durante as entrevistas que realizamos com 0s sujeitos de pesquisa,

Em AEscrever na Universidade: fundament os o, \Y,
entrevista re@ada com o professor e linguista David Russel, realizada no ano de 2009 por Flavia
Broccheto Ramos e Vania Marta Espeiorin.
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buscamos angariar infimacdes acerca de suas vivéncias com as praticas de escrita antes, na
educacéo basica, e depois de terem cursado um semestre da disciplina, que tinha por enfoque ¢
trabalho com o texto. A seguir, serdo apresentadas respostas de alguns alunos a questdes
referentes a essas vive°ncias. A respeito dc
espera enfrentar em rela-«0 ~ escrita de te
discente kiz, que afirma esperar por desafios que, entre outros, ffientes a escrita de
g°neros distintos e ao | etramento necess§8r

da universidade e produ-»es mais cient2fica

Figura 107 Resposta da discentaiz

11. Quais desafios vocé espera enfrentar em relagio a escrita de textos na
universidade?

'famme VY\/MQ.YJ:QA phhcﬂ‘ & de aentsr oy mo%‘mﬂé oleo nlon,
_dé:f CLCCD(‘mE) FLI LDNan \mﬁﬂaq\m Q_pgeﬁner ,Qﬂf’\w“—\ba

ummw\,ox\a Sk ® ke . asEyaln. e sden $cruan

m\o encrenen Adpfion acadfocion corn o QO dos

\?\Q’\fhf\&/\ da  Alneneonedod, Lo \D’\echmssu INUG A mwnf -
W .

Fonte:Dadosda pesquisadora

Como se v°, em seu discurso, Lai z afir m:
de g° ner os mehiiopd, aindd, a guéstdo do letramento académieda de Laiz
evidencia resquicios da tradicdo escolar que ndo tem prepesadstudantes para as
convencgdes de producdo da acadedlidm disso,é possivel inferir que também o estudante
percebe a auséncia de flexibilidade, por parte do meio académico, a respeito da aprendizagem
de textos escritos, uma vez que tal realidade jaastra desafiadodeesde o primeiro semestre,
periodo no qual a estudante esta matriculBgamodo similar, a discentna Clara em sua

resposta, também manifesta a sua preocupacao para com a questdo dos géneros académicos.
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Figura 117 Resposta da discentea Clara

11. Quais desafios vocé espera enfrentar em relagio a escrita de textos na
universidade?

Fonte:Dados da pesquisadora

Podemos observar que a respostaAda Clarareflete a condicdo na qual diversos
estudantes ingressam na universidade: sem uma base soélida de conhecimento e de dominio dos
géneros discursivos proéprios do ensino superior, com suas nuances. Em nossos dados, outras
amostras confirmam essa preocupagédi@a.resposta abaixo, a disceritalita expde o0 que
denomina como dificuldade de adaptacéo a formalidade exigida pelo texto académico em seus

diferentes géneros.

Figura 127 Dados da discenfEalita

11. Quais desafios vocé espera enfrentar em relagio A escrita de textos na
universidade?

J:)I// el /#m'(‘ cle <@ fl/ﬁlf‘f;’:} Qi cen T{. 2 »4,4 l,-c!?JoCc
oo 't‘ x /L) 2 ‘/"4 M/{1;~ VAR TR 2.1 jf: L—ﬁ Qo ihs
""/vm«/. ///7 Ll . // Y / ?

It

Fonte:Dados da pesquisadora

As consideragOes dalz, Ana Clarae Talitaapontam para o despreparo dos estudantes
diante de sua insercdo em um campo de atuacado novo, com suas novas praticas de interagcao ¢
de uso da linguagem, e confirmam os pressupostos bakhtinianos a respeitoirdo dom
géneros discursivos enquanto um comportamento social. Uma vez que conseguem ingressar no
ensino superiod o0 que acontece, no Brasil, a partir da aprovacdo em vestibulares, como o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) esses estudantes demonsteagua capacidade

de leitura, de escrita e de interpretacéo textual mediante a provas de carater avaliativo, que tém
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por finalidade qualificar o desempenho do estudante apds a conclusdo do ensino médio. Por
isso, h&, no pais, uma robusta tradicdo dagar&to texto dissertativargumentativo, que
desponta como o género mais exigido pela grande maioria dos vestibulares. Com isso, muitas
vezes, as instituicbes de ensino, sobretudo no ensino médio, tendem a eleger o trabalho com o
texto dissertativeargumerativod que tem por Unica funcdo social, nesse contexto, avaliar e
classificar estudantés em detrimento de um trabalho mais apurado e diversificado com outros
géneros referentes aos distintos campos de utilizacdo da linguagem. Assim, a falta deéhabilidad
para com os géneros académicos também pode ser vista como uma consequéncia de um ensinc
de texto que preza somente pela possivel aprovacao dos estudantes no ensino superior e deix:
de lado a exploracdo de metodologias que os auxiliem no desenvolvimenfwalucéo de
género diversos dos quais fardo uso em suas praticas sociais, enquanto individuos sociais,
atuantes em varios contextos de comunicacao.

Em nosso questionario, buscamos verificar com quais géneros os alunos da disciplina

tinham maidamiliaridade. Vejamos as respostas abaixo:

Figura 137 Resposta da discentaiAne

14. Entre os géneros abaixo, assinale um X naqueles com os quais vocé possui
alguma familiaridade ou dominio:

(><9RESUMO ( )RESENHA ( ) CARTA ARGUMENTATIVA
)ENSAIO (  )ESQUEMA (=% )FICHAMENTO ( )ARTIGO

(>d OUTROS %&w\ﬁ@&—

Fonte:Dados da pesquisadora

A discente Aiane marca apenas 0s géneros resumo e fichamento e afirma ter
familiaridade com a narracdo bem como com o género fabula. A seguir, temos as respostas dos

discenteAlissone Vinicius, respectivamente.

Figura 147 Resposta do discengdisson

14. Entre os géneros abaixo, assinale um X naqueles com os quais vocé possui
alguma familiaridade ou dominio:

;() RESUMO ( )RESENHA _(X) CARTA ARGUMENTATIVA
)ENSAIO ( )ESQUEMA  (  )FICHAMENTO ( )ARTIGO
( X) OUTROS Cres tio

Fonte:Dados da pesquisadora
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Figura 157 Resposta do discente Vinicus

14. Entre os géneros abaixo, assinale um X naqueles com os quais vocé possui
alguma familiaridade ou dominio:

(X ) RESUMO ( ) RESENHA ( >< ) CARTA ARGUMENTATIVA
( ) ENSAIO ( ) ESQUEMA ( ) FICHAMENTO ( ) ARTIGO
( %) OUTROS_dinmundalive mqmm%aﬁm.

Fonte:Dados da pesquisadora

Aqui, destacamos a similaridade de suas respostas. Afisson quanto Mnicius
assinalaram o0s géneros resumo e carta argumentativa, géneros mais possiveis de serem
trabalhados na educacéao basica. Além diskssonaponta que tem familiaridade ou dominio
para com o0 género crbnica, enquantmidus destaca a sua familiaridade comtexto
dissertativeargumentativo, 0 que, provavelmente, acontece em virtude do treino necessario
desse género em virtude da aprovacao nos vestibulares.

A seguir, observemos a respostaCdeing ou melhor, a sua auséncia de respostas.

Figura 167 Resposta da discenBarina

14. Entre os géneros abaixo, assinale um X naqueles com os quais vocé possui
alguma familiaridade ou dominio:

( )RESUMO ( )RESENHA ( ) CARTA ARGUMENTATIVA
( )ENSAIO ( ) ESQUEMA ( ) ICHAMENTO  ( ) ARTIGO
( )OUTROS

Fonte:Dados da pesquisadora

Ao observamos que a discente ndo havia realizado nenhuma marcagéo, no momento da
entrega dos questionarios, buscamos averiguar se, de fato, a falta de sinalizac¢ao foi intencional,
ao que a discente respondeu positivamente. Na entrevista que realZannas;aracteriza

seu ensino de textos na educagao basica da seguinte forma:

Quadro 271 Entrevista com a estudar@arina

Pesquisadoral...] Carina, vocé consegue caracterizar seu ensino de texto na educacao basi

Carina: nédo tinha ensino de texto. Na verdade, no ensino fundamental, eu tive até un
influencia muito boa da escola de onde eu morava. Eles faziam uns campeonatos para voc
e tinha uma premiacao, entdo eu sempre participava. Era engracado, eutsaugnota boa ef

todos os campeonatos! Entdo eu achava que eu escrevia bem, eu ndo sabia que eu nao ey
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... talvez por ser no interior também...Enfim, quando eu vim morar aqui, no ensino médio, foi h
Eu ndo vou falar o nome da escofa mas eu descobri que a escola estd com uma nota assim,
do que deveria, e as aulas de portugués simplesmente eram atividade do livro e no dia da
ndo havia uma discussao para saber o que era certo ou errado, um debate. Os professarag
e colocavam as respostas no quadro mesmo. Entdo ninguém nem precisava fazer inclusive.

era essa. E escrita e reescrita? Jamais. Nao tinha ensino de texto, definitivamente, nunca t

de texto.

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

A resposta d€arinailustra a situagdo de muitos estudantes universitarios ao entrarem
na universidade: a auséncia de dominio com as praticas de escrita e a auséncia de
autoconhecimento acerca do seu proprio ser escrevente. Ademais, em selCagiato,
manifesta ainda o sedescontentamento com 0 ensino precarizado de escrita, chegando a
afirmar a sua inexisténcia durante o seu ensino m@&@litelato da estudante evidencia o
desencontro existente entre os campos escolares e acad@émiapse diz respeito oa
letramento, haja vista que letramento do estudante vindo do campo escolar é insuficiente
frente ao letramento exigido na academiambém o estudanteinicius teceu algumas
consideracfes a respeito da questdo, na entrevista. Ao ser questionado ta daspei
possibilidade de reescrita de textos no ensino basioéGis destaca a mesma precariedade

no ensino de escrita, tal cor@arina

Quadro 37 Entrevista com o estudante Vinicius

Pesquisadora Vinicius, na educacdo basicajocé tinha a possibilidade de reescrever os se

textos?

Vinicius: olha, meu ensino béasico foi bem defasado, mas bem defasado. Eu acho até qy
alunos, como foi 0 meu caso, podem até ter alguma intimidade, alguma facilidade com a esq
sO que a gente ndo € estimulado, essa é a realidade. Entdo, na minha vivéncia, na escola, eu
poucas vezes de ter escrito textos mesmo e, quando eu escrevia, ndo tinha essa correcao
teve aqui, nada disso, ndo tinha ali uma correcdo mesmdinma oportunidade de reescrever
nada disso. Eu diria até que foi uma grande diferenga do ensino superior

[.]
N&o tinha(reescrita) na verdade, eu queria era fazer um complemento, porque eu acho assi

ruim a maneira que os professoessinam a gente a escrever na educacgéo basica, quando €

né? Porque tem isso, quando ensifiam
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Eles ndo ensinam o como, de maneira detalhada: como montar uma introducdo, o qu
introducdo, entende? O que é introduzir um texto... Como dasenas ideias, como concluir

ideias de forma elaborada, assinmeéito, muito escasso, sabe(2..) Nao tinha conceito de text
assim, so a estrutura e mesmo assim muito superficial mesmo, ai quando eu entrei na facu
a gente viu tudo o quetexto é e que tem que ter assim € que eu vi como sempre foi escass

defasado mesmo.

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Nota-se no discurso do estudante, sscontentamento para com a escrita de gexto
na educacao basicam suaobservacao a respeito da ma atuacdo dos profissiom&ssino
dessa atividadeConforme GeraldiZ011, p. 33) ® necess8ri o fAreconh
escola e, no interior desta, do ensino de lingua portuguesa tal como vem sendo praticado na
quase totaldade de nossas abaxardvel.de deseraperdo linguisicot o r
demonstrado por estudantes na utilizacdo da liogupa lugar de privilégio em relacéo a crise
do sistema educacion&. discurso do estudante Vinicius evidencia essa lacenafema o
pressuposto deoricq ja que ele mesmelataa auséncia de estimulae aprofundamento do
contetdo acerca da escritaque escancara a realidade precaria do ensino de portugués na
educacao basica brasileira.

Diante do exposto, constatantpseo letramento académico ainda se faz de modo alheio
a realidade dos estudantes ingressantes no campo, 0 que pode comprometer a sua adaptagao ¢
até mesmo a sua permanéncia nesse novo ambi@steelatos deCarinae de \Mnicius
comprovam que, no Brasib ensino basico ndo tem formado escreventes maduros, em virtude
de praticas insatisfatérias de aprendizagem de escrita de textos, quando eXistertesno
de texto pautado em meras atividades do livro didatico sem aplicacdo com o uso real da lingua,
sem uma pratica constante de escrita e reescrita, conforme foi descftariparou mesmo
um ensino que leva em conta apenas a estrutura superficial de um género especifico, que ndo
desperta a criticidade e a autonomia do estudante e que reduz a éciadspeceita, ndo tem
como preparar um individuo para lidar com praticas de escrita tdo especializadas, como aquelas
que sao exigidas no campo académico.

A nosso ver, a culpa desse cenario ndo deve ser direcionada aos professores somente.
Se ao ingressar na universidade, o docente em formacg&o ndo tem as condi¢gfes necessarias par:
passarmelos processosonsciente, autbnomo e eficiente de letramgmbssivelmentesaira
desse campo com essa defasggdmagara a educacao basica carente dessédsse formara

estudantes igualmente carentes em termos de esgritam circulo interminaveD campo
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académico, portanto, deestar atento a esse cenario urgente, que gera um ciclo de imaturidade

e enfraquecimento no ensino e aprendizagem de tekiom isso, vé&se a necessidade de um
letramento académico cuidadoso, pautado na realidade do ensino basico, que leve em conta 0s
desafios ainda tdo presentes na aprendizagem de keiferascrita, que torne o conhecimento
democrético e que ndo venha aatamrar para a exclusdo de individuos no ambiente

universitario.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS : OS COLABORADORES DA PESQUISA
E A CAPTACAO E ORGAN IZACAO DOS DADOS

Nest secapdescrevemos percursametodolégicogjue adotamos para o processo de
coleta egeracdo de dadadeste trabalhoPara darmos inicio ao desenvolvimento da nossa
pesquisa, 0 primeiro passo foi eleger como campo de investigagdo uma turma do primeiro
semestrelo curso de Licenciatura em Letids Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
A escolha do curso se deu em virtude de a lingua ser o objeto central de estuetss.

Além disso, o curso forma futuros docentes que lidardo, em suas préaticas, com o ensino de
escrita. Mais especificamente, nossos dados foram levantados duregitedasunidadé de
umcomponente curriculawjo trabalho voltase para a leitura e producao de textos académicos,
tendo em conta a noc¢éo de texto, as diferencas formais e funcionais de textos orais e escritos,
além de questbes de textualidade. Escolherasa disciplina, sobretudo, pelo fato de ela ser
ministrada no primeiro semestre do cus@ue nos daria a oportunidade de observar alunos
recém inseridos no campo académico e, dessa forma, poderiamos vislumbrar, com mais
facilidade, as suas dificuldadesm a escrita antes e depois do ingresso no ensino superior.

Inseridos nesta turma, construimos worpus formado por: 1) diarios de bordo
empreendidos ap0s as observacdes de aulas; 2) respostas dos estiadant@sa um
questionario aplicado durantaunidade;3) materiais pedagdgicos utilizados em sala de aula
4) diferentes versdes de textesseus rascunhgsroduzidos por quatro estudasteaqui
doravante denominadoglps nomes ficticios de Laiz, Carina, Talita e Viniciugr&scricao
de uma emevista realizadasses estudantes.coleta foi realizada no més de abril e inicio de
maio de 2022, apOs apreciacdo e aprovacido do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em
Pesquisa da (CEP) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) ctnm madas
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica, nimero 53841821.2.0000.0055.

A vista do cumprimento dos nossos objetivos, a metodologia adotada para este estudo é
de cunho qualitativo. De acordo com Bogdan e Bliken (1982) e Ludke e André,(2986)
tipo de pesquisa tem como caracteristicas: o ambiente natural como fonte da coleta de dados,
em gue o pesquisador € o seu principal instrumento; a predominancia do carater descritivo nos
dados coletados; a maior preocupagcdo com o0 processo do quepcoduto; a atencao dada

pelo pesquisador pelo significado que as pessoas dao as coisas e a vida e o seguimento de un

13 Na universidade em questdo, o semestre é dividido em trés unidades letivas. O contetdo da segunda
unidade da disciplina que aysamos foi o género resumo.
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processo indutivo na anélise de dados. Em nosso trabalho, o ambiente natural de investigacéo
€ a propria sala de aula, na universid&@ieorpusé descritivo, pois diz respeito a descri¢cao de
situacOes, de acontecimentos em sala de aula. Em virtude da anélise de uma escrita processual
também os nossos dados sdo processuais, 0 que pode ser notado pelas diferentes versdes dc
textos que comdem o corpus e que foram produzidos pelos discentes. Por fim, principalmente
no momento do questionario e da entrevista, centramos a nossa aten¢do nas consideragdes do
proprios estudantes a respeito das suas experiéncias com o ensino de lingua. Bara Grou
(2008), a pesquisa qualitativa remete a um espaco de praticas que sdo relativamente
diversificadas. Aqui, combinamos variados instrumentos: a producao dos diarios de bordo, a
aplicacdo do questionario, a coleta das versfes dos textos, a gravacaosergdoadas
entrevistas realizadas.

Deslauriers e Kérisit (2008) aduzem que a pesquisa qualitativa se aplica melhor a certos
tipos e temas de pesquisas, entre eles, as pesquisas descritivas e exploratorias. Esse estudo, pt
sua vez, caracterizse comaima investigacao exploratéria, dado que exploraremos as questdes
de reescrita e suas nuances no campo académico. Do mesmo modo, ela é descritiva, pois
buscaremos descrever aspectos das praticas de producdo do campo de producdo académico,
processamento goitivo e discursivo de escrita e as operacdes de reescrita a partir das
observacbes diretas, da aplicacdo do questionario, da andlise documental dos textos e da

entrevista.
Para Jaccoud e Mayer (1997, p.254) , ide
qguul quer que seja a sua natureza, constitul

Ludke e André (1998), as observacgdes permitem ao pesquisador estar em contato préximo com
0 objeto investigado, o que lhe é vantajoso. Além disso, para 0s aut@esaspecto

met odol - gico aproxima o pesquisador da fdper
gue o pesquisador apreenda, com maior facilidade, os significados que esses sujeitos atribuem
a realidade em que a pesquisa se insere.

Tendo isso em sia, iniciamos as observacdes das aulas no dia 07 de abril de 2022, apds
toda a turma e a docente responsavel pela disciplina terem assinado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), elaborado Conforme Resolugcdo n° 466/@61Zonselho
Nacionalde Saude@NS). A turma contava com 3h10min de aulas semanais da disciplina,
divididos em dois horéarios, em dias diferentes. E valido dizer que o quantitativo de discentes
na turma era reduzido o que, conforme a docente, viabiliza maior participacéo re maio
aproveitamento dos estudantes, por causa da complexidade dos conteudos e das corregdes

textuais que, desse modo, poderiam ser realizadas com a dedicacéo e o aprofundamento devido
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Ao longo da unidade em que as aulas foram observadas, o principal géhaliwatio foi o

resumo escolar/académico. Em suas aulas, a docente fez uso de materiais didaticos
diversificados, que continham exposi¢cdes de conceitos e exercicios, e promoviam um debate
abrangente entre os estudantes da turma acerca do género e dmplitaades relacionadas

a escrita de textos, entre elas, a reescrita.

No periodo de 07 de abril a 05 de maio de 2022, foram realizadas dez observacdes de
aulas e, consequentemente, dez diarios de bordo foram produzidos. Durante as observacoes,
recollemos os materiais pedagogicos utilizados pela docente ao longo da unidade com sua
prévia permissdo. Esses materiais foram digitalizados, anexados aos diarios de bordo
produzidos e armazenados no Google Bfiv@s diarios foram produzidos de forma objetiva,
tendo como base a observacdo atenta dos expostos da professora e da participacdo dos
estudantes. Em outras palavras, buscamos registrar o0s momentos mais relevantes da interacac
professoraluno, ao longo da unidade.

No dia 03 de maio de 2022, aplicamos gumestionario aos estudantes de toda a turma
a fim de sondarmos as suas percepcdes em relacdo a propria escrita de textos antes do ingress
no ensino superior e depois de terem trilhado duas unidades letivas da disciplina relacionada
aos estudos e a prodocdle texto. O questionario contava com as seguintes questdes
discursivas:

1) Vocé consegue elencar quais eram as suas dificuldades em relacdo a escrita de
textos antes de ingressar no ensino superior?

2) Ao longo dos seus anos escolares, vocé estudou questfiaga? Definicbes de
texto? Como era a abordagem do texto na(s) escola(s) em que vocé estudou?

3) Ao longo desse semestre, apos o inicio da disciplina, vocé consegue definir o que é
texto?

4) Vocé planejava, revisava e reescrevia 0s seus textos antes desingeesducacgao
superior?

5) Vocé acha importante reescrever os seus textos? Justifique.
6) Em sua (s) escola (s) havia a possibilidade de reescrita de textos?

7) E agora, ao entrar na universidade, esta tendo a oportunidade de reescrever textos
ou mesmo trabalhar a reescrita de segmentos de textos? Justifique.

8) Se respondeu SIM para a questdo acima, niumero 7, em que aspectos acredita que
houve melhora em sua pré&tide escrita de textos com a reescrita?

14O Google Drive, recurso disponibilizado pela empresa Google, € um servico de armazenamentos de
arquivos em nuvem amplamente utilizado atualmente.
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9) Para vocé, o que € um bom texto?

10)Como vocé acha que se aprende a escrever bons textos do ponto de vista de sua
textualidade?

11)Quais desafios vocé espera encontrar em relacéo a escrita de textos na
universidade?

12)Se repondeu SIM para a questdo acima, nUmero 7, em que aspectos acredita que
houve melhora em

13)Qual é a sua maior dificuldade em relacéo a escrita de textos?
14) Qual é a sua maior facilidade em relacdo a escrita de textos?

15)Entre os géneros discursivos abaixoirede um X naqueles com os quais vocé
possui alguma familiaridade ou dominio:

( ) Resumo ( ) Resenha ( ) Carta Argumentativa ( ) Ensaio

( ) Esquema ( ) Fichamento ( ) Artigo )(Outros:

Apoés a sua aplicacdo, os questionarios foram digitalizados e armazenddosgh®
Drive (figura 17).

Figura 177 Armazenamento dos formularios Gmogle Drive
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Fonte:Captura de tela do computador

Posteriormentegcolhemos diferentes versdes de textos produzidas por quatro discentes
escolhidos em sala de aulacritério de escolha foi a participacdo em sala de aula, que se fazia
mais proficua por parte desses estudantes selecionados. O material que nos faé cedido

constituido de rascunhos e de primeiras versdes de textos que passaram pela correcdo da
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professora e de segundas versdes desses mesmos textos, produzidas com base na corre¢ao e n
comentarios (bilhetes) redigidos petzcdnte.

Também esses rascunhogegsdes textos foram digitalizadas e armazenados em uma
pasta ndsoogle Drive(figural8):

Figura 187 Armazenamento de textos no Google Drive
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Fonte:Captura de tela do computador

Com esse material em méaos, pudemaadizar uma andlise documental que, segundo
Ludke e André (1986), € valida, entre outros motivos, quando se pretende validar informacfes
que foram obtidas por meio de outros recursos de abletamo é o caso da observacao de
aulad e quando:

o0 interess&lo pesquisador é estudar o problema a partir da prépria expressao
dos individuos, ou seja, quando a linguagem dos sujeitos € crucial para a
investigacdo. Nesta situacdo, inclusentodas as formas de producédo do
sujeito em forma escrita, como redacfesselitacOes, testes projetivos,
diarios pessoais, cartas etc. (LUD,K(-E\IDRE, 1986, p39).

Ao final da unidade, realizamos uma entrevista com cada um dos quatro estudantes que
nos cederam suas versdes dos textos que produziram. Essa entrevista foi @atizaduxilio
do Zoom (FIGURA 03), servico de conferéncia remota, que combina videoconferéncia,

reunidesonling, batepapo para compartilhamento de mensagens instantaneas e colaboracéo
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movel, e gravada em audio e video, por meio da gravacao de telanflidade que também

€ propria do aplicativo.

Figura 197 Chamada de video realizadaZmom

Participants (2)

ee

Fonte: Captura de tel®(int Screefjdo computador

Conforme Ludke e André (1986), o carater interacional da entrevista é digno de atencéo,
ja que ela permite uma atmosfera de reciprocidade entre entrevistador e o entrevistado, o que
pode levar a um momento de estimulo de participacdo, de maneira querraagies fluam
de modo auténtico. Para as autoras, a entrevista permite a captacédo imediata da informacéo que
se deseja, e, sendo béeita, pode possibilitar ao pesquisador o aprofundamento de pontos que
foram destacados nos outros tipos de coleta, daaaorrecoes, adaptacdes e esclarecimento
das informacdes. As pesquisadoras salientam que o tipo de entrevista mais adequado em relacac
as investigagdes que sdo feitas no ambito da educacgéo € aquele de cunho menos estruturado, d
esquemas mais livies dei@ st i onament o, ] 8 que: Aas 1 nfo
informacgdes que se quer contatar, em geral, professores, diretores, orientadores, alunos e pais,
S«0 mais convenientemente abord8veis atrav
ANDRE, 1986 p. 34). No caso da nossa pesquisa, a entrevista foi previamente planejada com
base na observacado criteriosa das versdes dos textos obtidos pelos alunos e contava com
guestionamentos do tipo: 1) O que mudou em relacdo a sua escrita de texto do inicio do
semestre até aqui? 2) Durante a disciplina, a professora citou em varios momentos a questao da

reescrita de textos. Em sua pratica de aprendizagem das questbes de textualidade, a
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possibilidade de reescrever seus textos foi benéfica? Por qué? Todaviasraoitamos
apenas ao planejamento feito, tendo em vista que, por vezes, as respostas dadas pelos estudants
levavam a outros questionamentos.

E oportuno ressaltar que, nesta pesquisa, adotamos os aspectos metodologicos
relacionados adaradigmalndiciario, modelo epistemol6gico que, embora pensado para a
Literatura e a Historia da Arte, nos auxilia na decifracédo de pistas e indicios, uma vez que leva
em consideracdo as marcas geralmente imperceptiveis ou negligenciadas em outros
procedimentos dendlise.

No texto Sinais: raizes de um paradigma indiciario historiador Carlo Ginzburg
(1989) apresenta as bases para o chamado paradigma indiciario, retomando o antigo gesto de
desvendar pistas, relacionando indicios. O autor esclarece que as raseepatadigma
remontam ao inicio da histdria, qguando o homem, cacador, aprendeu a decifrar pistas deixadas
pelos animais.

Ginzburg (1989), entdo, apresenta uma aproximacado entre o método de investigacao do
historiar italiano Giovanni Morelli para distingubras de arte originais de copias, os métodos
do detetive Sherlock Holmes, personagem de Arthur Conan Doyle, e os métodos do fundador
da Psican8lise Sigmund Freud, explicando ¢
permitem captar a realidade imaprofunda, de outra forma intangivel. Pistas: mais
precisamente, sintomas (no caso de Freud), indicios (no caso de Sherlock Holmes), signos
pict-ricos (no caso de Morelli)o (GI NZBURG,

Diante disso, Fiad (1997) aponta a importancia do garadindiciario para as ciéncias
humanas, declarando que o modelo recupera, para as ciéncias humanas, a oportunidade de
examinar minucias presentes nas atividades humanas, entre elas a linguagem, por meio da
investigacdo de pistas, detalhes e sinais. Heopgetendemos fazer nesta dissertacdo. Tendo
em conta a definicdo de Abaurre e colaboradores (1997) que definem o paradigma indiciario
como Aum model o epistemol -gico fundado no d
a partir do pressuposto deugy se identificamos principios metodoldgicos previamente
definidos, o0s dados singul ares pebdgelfd7,per al
43-44), entendemos quéeanos oferece uma base sdlida para compreendermos e decifrarmos
dados que trazenonsigo sinais que podem nos ajudar a compreender, sobretudo, a importancia
da reescrita nas producdes académicas.

A nosso ver, 0 conjunto de materiais acima descritos constituegogusque nos
possibilitara observar as vivéncias dos estudantes em aedac@lominio da escrita e da

reescrita. De modo mais especifico, os materiais referentes aos quatro sujeitos selecionados,
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Caring Talita, Laiz e Vinicius, nos permitirdo adentrar no processo de escrita de cada um e
entender mais intrinsecamentex realiacdo da reescrita e os efeitos que ela proporciona.
Acreditamos, finalmente, que a reescrita e sua importancia poderdo ser vislumbradas a partir

das respostas oriunddss nossos dados
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6 A REESCRITA COMO AGENTE POTENCIA LIZADOR: UMA ANALISE DOS
SEUSEFEITOS

Faremos, neatsecapa discussdo dnossocorpus com o intuito de observarmos: i)
quais sad@snocodes e conhecimentos acerca do processo de escrita degeskas alunos de
um curso de graduacdo em Letri@sseadotar a préatica de reescria textos contribui para
gue os alunos afinem seu texto do ponto de vista de sua textualidade

Como mencionamos na segéaniciamos a coleta do corpus a partir das observacdes
de aulas de uma disciplina de leitura e escrita de textos de um cursaldac§o em Letras,
bemcomo pela feitura dos diarios de bordo de cada uma dessas aulas. Para a andlise desse
material, selecionamos dois diarios de bordo, 0os quais servirdo como ponto de partida para
nossa analiseA escoha desses diarios dee em virtué de a reescrita ser amplamente
discutida durante essas aulas, 0 que, para nés, é de maior int@nasseiro diario de bordo
diz respeito a primeira aula observada da segunda unidade da disciplina, realizada no dia 07 de
abril de 2022. O segundo, parasvez, foi produzido com base em uma aula observada no dia
28 de abril, proximo ao final da unidade. A discusséo sera divididdossmomentos. No
primeiro, apresentamos as respostas dos estudantes ao formulario que aplicaosrsaate
sondarmos 0s seuwconhecimentos prévias respeito da escritde text®, de processode
construcdo dascrita e de reescrita. No segundo momento, faremos a exposicao dos diarios de
bordo, que contam com a descricdo das aulas observadas, bem como dos materiais produzidos
pelos estudantea fim de sondarmos o0s processos de apreensdo da escrita e da reescrita por

parte dos estudantes.

6.1 Pré-conhecimento sobre escrita e seus processos: a etapa de sondagem

A fim de identificarmos os préonhecimentos dos discentes uniitargos em estudo
acerca das praticas de escrita académica e de suas convencdes, como também acerca de su:
nocbes sobre texto, sobre processo de escrita e de reescrita, aplicamos aos discentes
matriculados na disciplina um formulario constituido por quat@uestées, as quais foram
expostas a secaanetodoldgica

A primeira questdo do formulario fazia o seguinte questionamegat@& consegue
elencar quais eram as suas dificuldades em relacdo a escrita de textos antes de ingressar na
educacao superior?ejamos, abaixo, a resposta das disce@tatae Laiz, colaboradoras de

nossa pesquisaCarina(Figura20), emsua resposta, afirma que as bases necessarias para a
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elaboracdo do texto s6 foram recebidas por ela no ensino superior e, antes disso, questdes
bésicas sobre coesao, coeréncia, pontuacdo ou paragrafacao sequer lhes foram ensinadas. Lai:
por sua vez, afirma que seu contato com a escritaeeserita de textos, anterior a educacao
superior, restringige ao texto dissertativargumentativo, cobradcomo meio avaliativo pela

grande maioria dos vestibulares do Brasil, a exemplo do maior delesinteBNacional do

Ensino Médio ENEM). Ela declara, no entanto, que esse contato ocorreu em um cursinho
particular que frequentou e ressalta que, na esegldar, escrevia narrativas e resurdogue

chamou de textos fragmentadbsmas, sem a devida ciéncia acerca do seu processo de escrita,
com seus acertos e inadequacdes. Assim doarmg Laiz (figura 21)também afirma que

tinha dificuldades bésicas, como produzir um paragrafo com sentido completo. Vejamos as

respostas de ambas nas figut@e 21, a seguir.

Figura 207 Resposta da discen@arina

1. Voct consegue elencar quais eram as suas dificuldades em relagio 2 escrita
de  textos antes de ingressar na educagdo  superior?
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Fonte:Banco dedados d pesquisadora

Figura 217 Resposta da discente Laiz

1. Vocé consegue elencar quais eram as suas dificuldades em relagdo a escrita
de textos antes de ingressar na  educagio  superior?
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Como aponta Marinho (2010), h4 uma crencga segundo a qual os estudantes, durante a
educacéo bésica, aprendem a dominar diversos géneros discursivos e as nogdes béasicas de
textualidade, o que acarreta na auséncia de um processo gradativo de adaptacas oonasss
formas de interac&o por parte do estudante. As respostasidae de Laiz confirmam que as
praticas de aprendizagem na educacdo basica podem ndo garantir aos alunos a necessari
proficiéncia na escrita, sem a qual o estudante n&o consegueirasgcesso no meio
académico. Foi o caso dessas alunas. As respostas delas revelam, portanto, a necessidads
gradativa de reconhecimento e de adaptacdo dos estudantesheg@mios na universidade
ndo somente com 0s géneros especificos da academiaamiaént, com o processo de escrita.

Nesse sentido, as respostas das discentes Aribaldéa também alunas da disciplina,

a questdao 02 do formulario, expostas abaixo, podem confirmar a precariedade do ensino de
escrita na educacao basica. Aos questemaosii Ao | ongo dos anos escc
guestbes de texto? Definicbes de texto? Como era a abordagem do texto nas escolas em que
e st u dAriane @onfirmou, como ja havia sido relatado por Laiz, a preferéncia pela
aprendizagem do texto argumeéita, com a mesma estrutura apresentada por Laiz:
introducdo, desenvolvimento e conclusdalita, por seu turno, afirmou que n&o havia o
trabalho com a fAdefini-«o0o de textoo, mas ¢
Vejamos:

Figura 227 Resposta da discente Ariane

2. Ao longo dos seus anos escolares, vocé estudou questdes de texto? Definicoes
de texto? Como era abordagem do texto na(s) escola(s) em que estudou"

Fonte:Banco de dados da pesquisadora
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Figura 237 Resposta da discentalita

2. Ao longo dos seus anos escolares, vocé estudou questdes de texto? Defini¢oes
de texto? Como era abordagem do texto na(s) escola(s) em que estudou?
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Fonte:Banco de dados da pesquisadora

As respostas de Ariane e dalita confirmam, portanto, que muitos s&o os estudantes
gue chegam ao ambiente académico sem uma base textual bem desenvolvida e concreta, 0s
quais tampouco, diante dessa realidade, podem dominar os géneros académicos, sobretudo en
vista da complexidade desggneros, se comparados aqueles que séo trabalhados no ambiente
escolar e que sdo menos especializados. E o caso, por exemplo, de um artigo cientifico.

A realidade evidenciada nos discursos das estudantes sustenta a nossa visdo de uma
educacao basica qtem sido pouco qualificada para o ensino potente de producao tEiaisal.
confirmam, ainda, o fracasso do ensino de portugués, como proposto por Geraldiy@2@11)
vez que mostram um ensino raso, pouco contextualizado, no qual a producéo escriteareduz
mera producao de textos argumentativos, com finalidades avaliativas, a exemplo da redacao do
ENEM. Exclui-se, portanto, um trabalho auténtico no qual o estudante (re)deseotweno
sujeito autbnomo frente ao uso da lingda, nesse tipo de abordagemrisco dea escrita
deixa de ser entendida por esses sujeitos como um recurso essencial para sua atuacdo em
sociedade, podendo ser encarada coma simples atividade escolar, sem funcéo social fora
dos muros da escola.

Para nésessaauséncia de estinfo da escritaessa fase escolerdica ndo somente o
despreparo da escola frente ao ensino de textos, como também a falta de uma perspectiva da
escrita como um recurso necessario ao individuo para sua plena atuagcdo e pleno
desenvolvimento em outros cansptia atividade humana. E um descuido que pode afastar o
estudante da pratica de producgéo textual e, como consequéncia, distanciificultar o seu
acesso a outros campos Nos quais a escrita caraderizamo elemento primordial de

permanéncia, com® o caso do campo académuaentifico, do campo juridico, entre outros.



6.2 0 primeiro diario de bordo: explorando as etapas do processo

Como mencionamos acima, para esta dissertacdo faremos a analise de dois diarios de

bordo do momento em que estivereassala de aula. Escolnemos o diario de bordo do primeiro

dia de nossa observacao, e um outro feito mais ao final da unidade Il da disciplina. Iniciemos

pelo primeiro. Eis como a aula foi conduzida:

Quadro 47 Primeira aula nowrso de Letras
Primeira aula: 07 de abril de 2022

No dia 07 debril de 2022, as observacdes de aula foram iniciadas. A disc

ministrada pelgrofessora Camila tinha como finalidade o estudo do texto, com
em leitura e em escrita de textos académigosurma conts&a com nove aluno
matriculados. Segundo a docente, isso ocorre tendo em vista a complexig
disciplina, de tal modo que aviB&o da turma possibilita maior atencdo aos alun
mais produtividade no trabalhds 14h40min do dia 07, a aula teve inicom a
entrega da avaliac@fa primeira unidad@os alunos. A professora afirmou, ao entre
a avaliagcéo, que fez uma minuciasarecao de cada um dos textos e apontou p
necessidade da reescrita daqueles textos. Camila ressaltou que por se
estudantes de primeiro semestre, que estavam em fase de ingresso no nivel s
por consequéncia, em fase de reconhetimdos géneros académicos, era neces
gue houvesse por parte desses alunos muito treino em relacao a escrita. A pr
entdo, fez uma analogia ao atletismo e afirmou que, do mesmo modo que ui
treina para obter maiores resultados naquil® gpatica, na escrita isso também d
ocorrer, dado que quem mais treina mais adquire proficiéncia textual.

Ainda na entrega da avaliacdo, enquanto os estudantes observavam
resultados, Camila teceu algumas consideracbes acerca das faltas nos|
resultados dos estudantes. Segundo a professora, eles deveriam ter feito mai
dos materiais passados em sala de aula para a constru¢ao da sua resposta, (@
prova era com consulta. Em linhas gerais, os estudantes deveriam escrever
conceito de texto em uma carta argumentativa na qual deveria convenct
professora da importancia de estudar a gramatica tendo o texto como ponto de

e ndo somente por exercicios estruturalistas de cunho puramente sistema




professora rgsaltou que houve, sim, por parte dos alunos tentativa e afinco na re
mas que elas deveriam ser mais bem complementadas com um melhor aporte
Entdo, foi pedido aos alunos a reescrita de sua avaliagcdo para que h
melhora na nota finaRo solicitar a reescrita dos textos, a professora salientou q
anotacdes ao longo de todas as produgbes marcando claramente o que de
aprimorado e dando caminhos para isso. Ela ressaltou que a escrita de
académicos é fundamental parsucesso do estudante no curso e que, agora, est
outro campo de producdo, ndo mais o ensino médio, Ndo mais 0 campo escolg
modo, eles deveriam se ater ao fato de que os textos tém outras caracter
demandas, que pedirdo dos alunos masforco e trabalho para alcancar o qug
considera ideal na academia em termos de texto. Portanto, nesse sentido, g
iriam reescrever seus textos, uma vez que, durante a unidade e durante todo o §
deveriam treinar sua escrita, com a ra&ggoara alcancarem a proficiéncia.
Tendo feita a entrega e a discussdo dos resultados da avaliacéo, a pr
deu inicio ao contetdo da aula e da unidade: género resumo. A abordagem foi
com a discusséo de um material elaborado pela prapffiespora a respeito do géné
em questdo e com a leitura de parte da tese de uma de suas doutorandas que c(
0 género. Em relacéo ao material, a primeira apostila consistia em um texto de
gue descrevia as caracteristicas formais e disasrglo resumo, conceituandoe
detalhando os passos para a producdo de um bom texto desse género. Ao
trecho da tese e essa apostila, a professora e os alunos discutiram acerca (
estruturalista, metalinguistico e baseado em nomenclaturdrada&;do escola
brasileira. A professora questionou os alunos acerca do ensino de texto e dos
textuais nas escolas, os quais responderam que o foco das disciplinas de
Portuguesa era Literatura e Gramatica, sem aprofundamento no ensixto deur@a
abordagem tradicional, geralmente, com maior foco no livro didatico. Uma
ressaltou que nem mesmo aprendeu a construir paragrafos na estrutura correta
teve aulas de escrita, 0 que levou Camila a defender que tal abordagem ¢
precaria, ja que o texto, como unidade basica da comunicac¢éo, deveria ser ri
trabalhado na educacéo basica, de tal modo que os estudantes chegassem a un
com o devido dominio das questbes de textualidade. Uma vez que isso hao
confame a professora, também o letramento académico é prejudicado, pois 09
perdem certo tempo recuperando o que deveria ter sido ensinado na escola e
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dirigirem maior atencéo aos géneros da academia com 0s quais passarao a lida
de agora

E interessante destacar o questionamento de um dos discentes, 0 q
entender como tal problema deveria ser resolvido, ao que a professora salient(
ensino de lingua deve ser pautado no texto a partir de situagfes reais de comu
de sitlagbes sociocomunicativas com as quais lidamos na vida, o que vai &
ensino de pontuacao por si s6 e que exige criatividade e formacéo do profes
deve estar a par dos conhecimentos linguisticos necessarios a construcao de
ensino de texto

Em linhas muito gerais, a professora retomou as diferencas entre alfabe
(basicamente, como o conhecimento do cdodigo linguistico) e letramento (rela
conhecimento das maneiras de pensar, de escrever, de ler, que sdo prg
determinado mbiente). Ela elencou alguns géneros discursivos que necessil
letramento académico para sua préatica, como € o caso do resumo. Segundo ¢
resumo é um dos principais géneros do campo académico. Assim, -BEcia
discussédo acerca de suas ppa@ caracteristicas, de suas partes, como a aprese
do autor e do texto, a fidelidade ao texto base, a auséncia de registros valorat
Nesse momento, foi feito o uso do material entregue. A segunda apostila, cons
uma atividade com trésxemplos de resumo académico em que os alunos dey
sinalizar qual deles configurava o melhor texto em termos de estrutura e conte
género em questdo. Os alunos leram os textos e discutiram a atividad
produtividade e boa participacéo. O execfoi guiado pela discusséo entre todog
sujeitos em sala de aula.

Ao longo da discussdo e das respostas dos exercidos, a professora
chamava a atencdo para as caracteristicas principais do resumo académi
diferencas com aquelas que f&itos na escola (muitas vezes, uma colagem de ex
do texto fonte), a importancia dos processos de sumarizacdo, a necessi
compreensao global do conteudo do tebdse, a atencdo essencial as partes esse
do texto, a progresséao das ide@msyganizacao daquilo que o autor defende.

A aula foi finalizada as 16h30m com a retomada do passo a [@aasmpa bo4

estrutura do texto.

Fonte:Banco de dados da pesquisadora
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A descrigdo da primeira aula observada mostra que Camila, a docentedesppais
disciplina, d& destaque a pratica de reescrita e orienta 0s seus estudantedaafetude
gue haja melhora em suas producdes. Além disso, a docente critica a auséncia de tempo para
gue os estudantes recé@megados a universidade passem donvor pelo processo de
letramento académico. Para nos, o espaco dado pela professora para que os alunos escrevam
reescrevam 0S Sseus textos vem justamente da sua ciéncia a respeito da realidade desse:
estudantes, ou seja, alunos que pouco praticarssuoridgaede géneros mais basicos nos anos
escolares anteriores e que, agora, apresentam dificuldades para com os géneros mais elaborado
da academia. A postura de Camila revela, portanto, o seu cuidado com a apreensao da escrita
por parte dos estudantes. éAl disso, aqui, vemos a escrita como um produto do esfor¢o do
estudante, como o resultado de um trabalho que mobiliza conhecimentos diversos para a
producdo de um texto. De modo semelhante, ao fazer alusédo ao atletismo, a professora reforca
que a escrita @ma atividade laboriosa que, sem o devido treino, ndo evolui. A atuacao da
professora corrobora o pressuposto de Fiad e Mayrink Sabinson (1996), para quem o ensino de
escrita deve envolver as tarefas de reescrita. Observemos, agora, os efeitos ptéticathdo
com a reescrita nas aulas de Camila.

Tal como descrito no diario de bordo, ao iniciar sua aula, Camila pediu a turma a
reescrita da primeira avaliagcdo da unidade | da disciplina. Nessa avalia¢cédo, caberia aos alunos
escreverem uma carta arguméinta uma professora ficticia de lingua portuguesa, que néo
considerava o texto como objeto de estudos em suas aulas. Em suas producfes, 0s alunos
deveriam convencer a docente a | egitimar o
na linguisticag er al o, escrito por Koch e EIlias, t €

contextoso. Na i magem abai xo, temos 0 enunc
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Figura 247 Enunciado da primeira avaliacao

Unidade I - Avaliacéo
(Valor 10,0)

A professora Salete, professora de portugués na escola Cruz e Souza para os anos 8° e 9°,
prioriza o ensino de gramatica como um fim em si mesma, e desconsidera o trabalho com texto. A
professora ndo leva em consideragio que o texto deve permear toda e qualquer atividade da sala de
aula de lingua, da mesma forma que ele permeia toda e qualquer atividade de nossa atuagéo social. O
texto constitui o ponto de convergéncia de qualquer pratica, de qualquer exercicio, de qualquer plano,
uma vez que ninguém interage verbalmente a ndo ser por meio de textos.

Sua missdo € escrever uma carta para a professora Salete, tentando persuadi-la a trabalhar mais

o texto em sala de aula. Para isso, use as defini¢des de texto que estdo no capitulo 3 do livro O fexto e

seus contextos, intitulado O texto na linguistica textual, escrito por Koch e Elias e ja discutido em sala
-d“e aula. Sua argumentagio deve priorizar o fato de que & medida que a professora aceite o desafio de
priorizar o texto, seus alunos descobrirdo uma lingua funcionando, uma lingua viva, real, situada, pela
qual, em textos — e ndo em frases soltas —, as pessoas interagem e até se defendem, como atores da

grande aventura humana da troca, da mitua relacdo.

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Para compormos nosso corpasrespeito desse diario de bardselecionamos o0s
materiais produzidos por quatro discentes da turma em qu&stéing Laiz, Talitae Vinicius.
A seguir temos a avaliacao feita pela aluna Laia, qual foram deixados dez bilhetes
orientadoregelaprofessora, além de outras marcacdes no corpo do texto. A producéo final

contava com duas laudas, como podemos \&fiquaas abaixo:
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Figura 257 Resposta da aluna Laiz a primeeavaliagdo
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Fonte:Banco de dados da pesquisadora
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Figura 261 Resposta da aluna Laiz a primeira avaliagdo
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At encccrsmends,,

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Laiz inicia o0 seu texto soltoomualnguamemt o
nas aulas de Lingua Estrang&ida destinataria da carta, a professora Salete. Em seguida, ela
se coloca como colega dos alunos de Salete e afirma que vé neles uma grande dificuldade para
com a escrita. Para Laiz, a escrita de um toté essencial para individuos que almejam um
bom trabalho no exterior, ja que muitos emigrantes sao condicionados a subempregos em paises
da América do Norte ou da Europa. Ja no terceiro paragrafo, Laiz defende que a textualidade é

um elemento que podeaper f ei -oar o curr2culoo, |8 que

15 Apesar de a proposta estar voltada para o ensino de Lingua Portuguesaytaazspia argumentacéo
no ensino de Lingua Estrangeira, o que ndo impossibilita a presenca dos requisitos textuais solicitados.
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conheci mento da | 2 nguaEmesaguigna aynadiz-tasbémeuemo n e |
texto A® um recurso cognitivo de conex«o
argumentacdoemor no de um probl ema. Final ment e, L
valor do texto ndo é meramente acaso para o uso da lingua vernacula, mas se configura como
uma @Apropriedade intelectual I ndi vi dual e
inserido em diversos espacos.

No enunciado proposto pela professora, como vimos, 0s alunos deveriamapawdar
argumenta-«0 em conceitos acerca do texto e
Koch e Elias. A producgdo de Laiz, contudo, ndo fagncdo direta as autoras e, entre 0s
problemas que podemos observar em sua producdo, € possivel destacar, de inicio, que os
conceitos de texto expostos por ela foram rasos e pouco tedricos. O seu texto aponta,
novamentetantopara o problema da auséndmletramento académicomo também para um
problema anterior: a auséncia de proficiéncia textual como uma heranca do ensino defasado de
escrita. Como sabemos, na universidade, essa esorés cientificagxige do escrevente que
suas producdes sejamupadas em pressupostos tedricos solidos, estudos consolidados a
respeito da area sobre a qual ou para a qual algo € produzido. Laiz, no entanto, possivelmente
ainda envolvida, cognitivamente, em uma atmosfera de escrita e de compreenséo textual que
ainda emete ao ensino bésico, faz consideragdes que sdo pertinentes, mas que alcangcam apena
visdes que se pautam no senso comum a respeito do texto, como, por exemplo: o texto como
elemento de aperfeicoamento do curriculo, o texto como ferramenta de ampleacédo d
vocabulario, o texto como recurso para expor ideias e argumentos. Sendo assim, a
argumentacado requerida pela professora Camila, que deveria ter por base pressupostos a
respeito do texto para a Linguistica Textual, ndo foram apresentados. Ao longcdokhetes
orientadores, entre outras consideragdes, Camila faz essa orientacdo de modo mais incisivo,

como podemos ver a seguir:
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Figura 271 Bilhetes orientadores deixados pela professora Camila

1. “ndo basta a comunicagdo verbal” para que, ? Completar com essa informagao
deixa esse segmento completo e auxilia na clareza.

2. sobre a virgula aqui: ou vocé deixa a parte “ou para a Europa” entre virgulas, ou ndo a
coloca. “Os brasileiros que vdo para a América do Norte, ou para a Europa,
muitissimas...”

3. Néo entendi esse trecho. Seria preciso explicar como “a textualidade e seu discurso
possuem uma gigante variedade que podem ‘aperfeigoar o curriculo”. Por que ela pode
aperfeigoar o curriculo.

4. como a produgdo de um texto pode demonstrar “conhecimento de lingua em proporgao
exponencial”. O que seria isso? Nao basta o exemplo que vem a seguir.

5. nesse trecho aqui também o conceito de intencionalidade e aceitabilidade ndo sdo
explicados, o que impossibilita seu leitor de entender o que vem a seguir.

6. O que seria “ampliar os espagos da lingua™?

7. “do texto” — ao colocar dessa maneira, parece ser desse texto que vocé esta escrevendo.
Portanto, o correto seria: por todos esses fatores considerados acima em relagdo ao
conceito de texto”

8. “valor do texto”. O texto tem valor por ele mesmo? — correto: o valor de se saber usar
o texto em situag¢des de comunicagao.

9. ndo compreendi todo trecho 9. O que seria “o uso da lingua ndo vernacula”?

10. Todo o restante do paragrafo final também ndo esta claro. Penso que vocé pegou um

trecho do texto base e ele ficou fora de contexto.

Em suma, sua ideia de voltar a tematica para o ensino de texto em lingua inglesa foi muito
boa e vocé criou uma boa imagem para isso também. Os argumentos usados para defender
que se trabalhe mais o texto em lingua estrangeira estdo bons, mas os conceitos de texto
que vocé utilizou para embasar sua argumentagdo ndo estdio bons, pois estdo
descontextualizados em relagdo ao texto base da proposta, equivocados e genéricos.

Faltou aprofundamento na leitura do texto base de Ingedore Koch.

Fonte:Banco dadados da pesquisadora

Antes de fazer o comentéario principal a respeito da carta argumentativa de Laiz, a
professora Camila se preocupa em comentar outras questdes mais simples, de pontuacéo ou de
auséncia de sentido em partes do texto. Netgue seusomentarios tecem um verdadeiro
didlogo com a alunaa professora apresert®e as suas duvidas acerca do que foi escrito,
mostralhe outros caminhos para a sua escrita e faz com que o escrevente questione a sua prépria
escrita a fim de auxilifa a deseneé-la criticamentePor fim, a professora faz um comentario
mais geral e expOa fragilidade dos conceitos de texto utilizados pela aluna, aponéando

auséncia de aprofundamento na leitura do texto tedrico que deveria ser adrgamdatacao.
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Os comerdrios de Camila podem ser considerados como bilhetes orientadores, pois
correspondem a categoria de correcao textefativa conceituada por Ruiz (2010), isto €,
comentarios deixados pelo professor a margem do texto do aluno,-texfphpelos quaisso
alunos podem compreender a correcdo de modo mais efetivo.

Vemos que a revisdo de Camila ndo corresponde a uma correcdo das mais
tradicionalmente vistas, como aponta Ruiz (2010), que se encerram somente em simbolos ou
demarcacgdes simples, ou até mesmdrases curtas que pouco direcionam o alid®modo
contrario,os comentarios de Camitcamprem com a funcao de assisténcia e de (re)orientacao
da reescrita do aluno e mostram a sua percepc¢ao de texto enquanto resultado de um processo
gue pode vir a saperfeicoado se bem revisado e reescrito. Outro fator que podemos destacar
a respeito da correcdo empreendida por Camila € que, por meio dos seus bilhletes,é
avaliadod afinal, esse € um dos papeis elementares que o professor cumpre no meio
acadénto: avaliar os seus discentiesno entanto, quando mediada por bilhetes, a avaliagao é
passa a ser socialmais processual do que meramente resoliigsse sentido, confirmamos
0 que dizMenegassi (1998), que defende que o professor € capaz de awxliamo no
amadurecimento de sua escrita quando deixa suas considera¢cdes no momento da corre¢ao, poi
faz com que o estudante reflita sobre a sua escrita, compreenda mais profundamente o que esté
escrevendo e, consequentemente, desperte interesse paitarees

A partir dessas observacgesspersse que as versdes posteriores do texto do aluno
sejam aprimoradas e apresentem resultados melhores que a primeira. E 0 que acontece na
segunda versao do texto de Laiz, que foi reescrito com base nos comenmnt@rioses de

Camila e apresenta melhorias. Vejamos a seguir a sua segunda versao:



103

Figura 2871 Segunda versao do texto de Laiz

2

Fonte:Banco de dados da pesquisadora



Figura 297 Segunda verséao dexto de Laiz
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Fonte:Banco de dados da pesquisadora
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Figura 307 Segunda verséo do texto de Laiz
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Fonte:Banco de dados da pesquisadora

lolie

Notase que o texto de Laiz modifica@ em extensao, contando agora com trés laudas.
Desde as primeiras informagfes escritas na segunda versédo, vemos que a aluna efetuou
operacOes de reescrita mais simples, comadigdo emicomuni ca- «0 ver b;
Acrouni ca-«0 verbal decorada da | 2nguao. Al ®
da professora Camila, Laiz fez duaportanteoperacdes de adi¢cao, criando um terceiro e um
quarto paragrafo novos, inserindo informacgfes tedricas que, certanéantepnio base o
capitulo mencionado no enunciado da questdo. No terceiro paragiaf@onceitua
teoricamente o texto como #Aocorr°®°ncia I|in
sociocomunicativa semantica e formal, pode, ao ser trabalho em classeilagstima
comuni ca-«0 mais for mal e i nt e lLaizgrtencierla osd a |

fatores de textualidade propostos por Beaugrande esl@resomo veremos, novamente,

adiante:
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Figura 317 Quarto paragrafo da genda verséo do texto de Laiz
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Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Por se tratar de uma escrevente académmadante alguns problemas ainda
permanecem, a exemplo dos conceitos genéricos que ndo foram apagauos visdo do
texto como instrumento de aperfeicoamento do curriculo ou como recurso para entrada no
mercado de trabalhd@.odavia,nessa adicdo de informacgdes tedricas que, ao nosso ver, foi o
principal aprimoramento da reescrita de Laiz, ela faz coenagsua escrita receba um caréater
mais académico, pois, agora, o texto é devidamente conceituado. A argumentacdo ganha forca
a partir da mencgéao dos critérios de textualidade formulados pelos autores mencAssans.

acercada segunda versaa docentdaz 0s seguintes comentarios:

Figura 327 Comentario feito por Camila
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Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Figura 337 Comentario feito por Camila
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Fonte:Banco de dados geesquisadora
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Como se V&, a reducdo dos comentérios orientatites por docente é notavel, assim
como é notavel a reducao de suas marcacdes ao longo de todo o texto, o que confirma que houve
melhorias pela propria avaliacdo @eofessora Agora, nasegunda versdo, além de um
comentario a respeito da coesao de um trecho do texto, Camila apenas observa que houve poucs
interlocucdo com a professora Salete, elemento essencial para o género carta argumentativa.
Vejamos, agora, 0 percurso de outra estud@ateng desdea primeira versao do texto,
bem como amomento do pedido de reescrita da carta argumentativa pela professora até a

reescrita da primeira versdo. Abaixo, temos a primeira versdo do texto produzido pela aluna
Carina Vejamos:

Figura 3471 Primeira versao do texto escrito fioarina
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Fonte:Banco de dados da pesquisadora
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Em sua primeira versédo, em um texto de uma laQdeanafez consideragdes diretas,
sucintas, sem grandes aprofundamentos teoricos. Ela ndo menciona diretamente as autoras
solicitadas pela professora Camila, mas faz comentarios com base no texto que leu, ja que
conceitua o0 texto, n oadekagicadacomupcagiBgseuaxtoo, c o
Carinatambém demonstra a auséncia de praticas para com 0s géneros académicos, pois tambén
ndo é aprofundado, haja vista a forma como ela argumenta, apresentando um ponto de vista que
se repete, sem fundameiidédteoricamente de maneira direta. Na correcéo, o text@adea

recebeu os seguintes comentarios de Camila:

Figura 357 Comentéariodeitos porCamila

I. Veja o trecho: “o meu repudio sobre as concepgdes tomadas pela senhora” — seria
preciso completar o raciocinio, dizendo, por exemplo “em relagdo ao ensino de lingua
praticado pela senhora”.

2. quais considera¢des? Tampouco vocé disse: NESSA sua postura, indicando a postura
relatada acima de priorizar o ensino de gramatica. Vocé poderia ter dito: “ha um grave

equivoco nessa sua postura’.

O grande problema de seu texto, Kalila, ¢ que ele ficou circular, ndo progrediu e girou
em torno de um Unico argumento: o texto € a unidade basica da comunicag@o, entdo néo
faz sentido ensinar gramética. Em todos trés paragrafos vocé repete a mesma coisa. Havia

muitos argumentos no texto de Ingedore Koch que vocé poderia ter usado.

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Camila, inicialmentechama a atencao @arinapara questdes de coeréncia, de sentido
no texto. Camila mostra que, quan@arinae scr eve fisobre as conce
senhor ao, seria preciso dizer guai s concep
especifico, igi €, 0 ensino de linguas. Em seguida, a professora indic&ajue poderia
substituir o termo Aconsidera-»eso0 por fApos
Salete em sala de aula, ao priorizar apenas o ensino descontextualizado desgrpred@stava
sendo criticada. Por fim, Camila faz um comentério geral indicando a auséncia de progressao
de ideias no texto d€arina A professora mostra que um unico argumento foi norteador de
toda a discuss«o da cartmuniima-t«wxd.o I® sao,ung
com que outras ideias expostas no capitulo de Koch ndo fossem exploradas e tornou a producao

de Carinacircular, ou seja, repetitiva. A partir dessas considera¢fmsaproduziu a sua
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segunda versao que, agora, ja avatcom adi¢cdes de informacdes, além de outras operacdes

mais simples de reescrita. Vejamos:

Figura 367 Segunda versao do texto @arina
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Figura 377 Segundaverséo do texto déarina
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Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Como dissemos e como é possivel observar, o text@@ati@arecebeu adicbes de
informacdes desde o primeiro paragrafo. Inicialmente -s®t@ substituicdo das orac@es e i
que ensinar gramatica é definitivamente importante na escola, mas, sobretudo, ndo ha a
possibilidade de didlogos coerentes e significantes entre interlocutores que dominem somente
saberes da gramatica p el o s e gmediante expetriénaas Vivalas fpomm garanto
a senhora que ha um grave equivoco em seu posicionamento, pois, a auséncia de dominio
textual reflete negativamente no desempenho dos alunos em absolutamente todos 0s ambientes
s o c i B a pattir dessa mudanca oDarinaadiciona informacbegue aprimoram a forca
tedrica e argumentativa do seu texto. Em seu segundo paragrafo, a aluna argumenta que o texto
é a unidade béasica da interagdo e da comunicagdo humana e reforga o0 seu argumento
apresentando o fato de ser o texto o recurso utilizads pelividuos para tratar dos diversos
assuntos do cotidiano. Ela salienta que o conhecimento de gramatica por si sO, nesse sentido,
nao garante ao falante o dominio da textualidade. Mais a ftesti@adefende que o texto é
tambémi f r ut 0o d e exiremampeante com@exoode interacdo social e de construcao de
sujeitos, c o n h e c Nanrsegurnid® versdo doi texip Geaing eapfessora
Camila deixou, a priori, um comentario mais geral apontando para a sua melhoria textual que,
a seu ver, fosubstancial. Em seguida, ela fez outros apontamentos relacionados a questées

mais técnicas, como colocacao de virgulas. Vejamos:
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Figura 3817 Comentarios feitos por Camila
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Fonte:Banco de dados da pesquisador

Na entrevista que realizamos com as escreventes ICGarireg elas puderam falar um

pouco mais acerca da sua vivéncia com a escrita de textos académicos na disciplina em questao.

mais especificamente. Laiz menciona que a correcdo empreendida por Cammfzoftante

para seu desenvolvimento textual ao longo da disciplina. Ela explica que a professora fazia

uma correcdo detalhada, enumerada e descrevendo, nas legendas, as inadequacdes, de moc

gue ela conseguia compreerdéAbaixo, vejamos um trecho dasentrevista:

Quadro 51 Entrevista com a estudante Laiz

Pesquisadora:Laiz, vocé diz que a correcdo da professora ajudou. Vocé pode explicar comg

essa correcao? Como € a correcao da professora?

Laiz: a correcdo dprofessora é detalhada. Bastante detalhada. Ela coloca um niimero em ca
assim, do lado do erro, acima etc., e ao final da prova, do simulado, da prova, ela vai escr

que, qual foi o erro, por que errou, 0 numero legenda, sabe? E a gentelemusepreender.

Pesquisadora:e vocé acha que isso contribui com a escrita?

Laiz: contribui bastante e, se a gente tem dlvida, quando a gente tem né, a gente consegue
pra ela e ela sempre responde. Entdo eu acho que ela foi bem, bem aeiafusissim, o fato de
ser, é. Detalhista em relacdao ao estudo, em relacao ao ensino, quer dizer, contribuiu par
aprendizado. Se ela passasse por cima dos erros e s6 me desse a nota que meu texto vali
nao aprenderia, eu ndo ia weque tinha ali de erro ou de questéo problematica que podia ser

e tal.

Pesquisadora:no caso, a partir desses destaques, 0 que é pedido depois? Como que se

entrega do material?
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Laiz: sempre que possivel ela pede pra gente reescrever.

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Apés detalhar o modo com o qual Camila corrigia os textos, Laiz declara que, se a
correcao da professora tivesse como finalidade a mera aplicacéo @édanodaeria ser privada
da possibilidade de observar as suas inadequacgdes e agamdiais uma vez, confirmamos,
agora, sob o ponto de vista da aluna escrevente, a importancia de uma avaliacdo interativa, em
que o professor situa 0 aluno em seu teglabora caminhos e auxilia a sua melhora. Em
seguida, perguntamos a Laiz ser era nova para ela a pratica de voltar ao texto, de-teescrevé

Vejamos:

Quadro 61 Entrevista com a estudante Laiz

Pesquisadora:entendi, entendi. &iz, essa pratica de voltar ao texto foi algo novo pra vocé, is
agora, na graduacao?

Laiz: voltar ao texto, no caso, reescrever né?

Pesquisadoraisso, isso... fazer o texto de novo, esse olhar para as inadequacoes...

Laiz: ndo, ndo, antes do ensisuperior eu nao tive muito isso ndo. Eu peguei um pouco no cur
mas também era uma questdo mais leve, ndo era algo detalhado, porque um, assim: vai
estava eu numa sala de producdo, tinha a turma de reescrita, a gente tinha a turmanhagea
caso um dia para reescrita e um dia para producdo, mas s6 que néo era s6 a gente, tinha uma

de quarenta alunos e duas pessoas para corrigir, mas era corrigir por turno, entende?

Pesquisadora sim, pode continuar, tudo claro

Laiz: era una pessoa para corrigir quarenta alunos e a correcdo ndo era tdo detalhada, e era
com os moldes do ENEM, porque a producao textual era focada apenas no ENEM. Isso mg
aprender algumas coisas que no ensino médio eu nao vi, 0 que eu aprexidcéo a producédo d
do que era chamado o género dissertahgumentativo, que é uma denominacao que é o ENEN
d& para o texto que eles pedem na prova deles, que seria no caso a dissertacéo escolar. E &
algumas coisas, mas me faltavaaae da gramética, me faltava o entender o porqué que eu nag
usar por exemplo ® fiuma vez queo antes.
um ponto e iniciar de novo usando A umado, mas

por que era errado eu ndo sabia.

Pesquisadora Para ficar mais claro, vocé entdo quer dizer que ndo aprendia a funcéo né,

termo no texto, seria isso?

Laiz: exatamente, a funcdo, eu queria entender os porqués, porque ndo adianta a falar a q

por exemplo: vocé ndo pode usar um ponto e 0 pois, aquela questdo da pontuacdo que n
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muito. T4, mas por que que eu ndo posso usar? O que justificBissad sabia. Mas eu usava ass
era meio técnico, sabe? Acho que posso resumir assim: era passada uma técnica, mas nao {

da técnica, ndo havia a base para ter a técnica.

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Laiz responde que, no ensincslzd, ndo teve muito contato com a reescrita, o que
aconteceu somente em seu cursinhevpstibular, mas ainda de modo néo téo detalhado. Além
disso, ela salienta que a correcdo acontecia conforme os parametros que norteiam a redacao
dissertativaargumerstiva solicitada pelo ENEM, no entanto, sem tanto aprofundamento, sem
gue houvesse a explicacdo do porqué das mudancas solicitadas. Perguntamos a Laiz se ela
entdo, ndo compreendia, pela correcdo, quais funcdes os termos cumpriam no texto. Laiz
confirmou essa informacao, mencionando ainda que as correcfes eram puramente técnicas,
cujas mudancas ndao eram acompanhadas de justificativas. Assim, procuramos ouvir da aluna
como foi a sua experiéncia com a reescrita de textos na graduacao. Para Laiz, afmescrita
funcional, uma vez que a auxiliou na identificacdo do erro e, mais que iSso, no seu

entendimento, trazendhe consciéncia.

Quadro 771 Entrevista com a estudante Laiz

Pesquisadora:Laiz, 6timo. Eu gostaria agora que vdagasse da sua experiéncia com a reesg
Durante a segunda unidade da disciplina, como eu pude observar e registrar em meus diarios
a professora citou assim, em varios momentos, a questéo da reescrita de textos, que fazer te
gue apendemos ao reescrever, certo? Na sua pratica, das questdes de textualidade, vocé
seus textos? Essa possibilidade de reescrever texto surtiu efeitos? Eles foram benéficos?

falar um pouco sobre isso?

Laiz: reescrevia sempre e funciondureescrita, pra mim, ela funcionou por dois motivos, por
na reescrita eu tinha, primeiro, o entendimento do que tava errado, 0 apontamento da profe
sim eu conseguia reescrever, sendo eu ia continuar errando, como eu falei né, eu iamadé
reescrevendo talvez, mas sem o apontamento ia ser errado. E ela também funcionou por c(
identificacdo do erro, as vezes, na primeira escrita antes da prova, ou, por exemplo: eu

rascunho antes da prova e esse rascunho também me, anadona escrita do rascunho, a gente
se d& conta dos erros e € somente depois da leitura que a gente vai avaliando ali e vai se d
e ai na segunda escrita o texto esta melhor aprimorado. Entéo foi benéfico, porque traz, é cla

0 caminho do texto, d4 essa consciéncia do que ta errado e do que nao ta errado.

Pesquisadora:entdo, a pratica de reescrita te ajudou de alguma forma a diminuir a recorré

inadequacbes?
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Laiz: em parte. A reescrita me auxilia quando eu ja tenho acometdo e consigo identificar aqu
no texto e ai eu s6 vou identificar mesmo com a leitura ali e a reescrita. Mas, se eu na
sapiéncia, se eu nao tiver o conhecimento de que algumas coisas devem ser, por exemplo, s
falar... Eu vou ugao exemplo do aposto: se eu quiser especificar uma pessoa, eu hao uso entrg
algo, mas se eu nao quiser especificar aquilo e generalizar, eu tenho que colocar aquilo entre
Mas se eu néo tiver essa sapiéncia, eu ndo vou saber identficgrela reescrita. Mas assim,

mim a reescrita € um processo de tomada de consciéncia,

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Agora, assim como Laiz, vejamos o que dizdiacente Carina a respeito d
desenvolvimento da sua escrita ao longo do semddaeafirma que, apds a disciplina, se

preocupa mais com seu texto, o que a influencia, inclusive, em atividades de outras disciplinas.

Quadro 81 Entrevista com a estudar@erina

Pesquisadora:ah, sim! Importante! Entendi. Como vocé caracteriza a escreVariteg do comecd

do semestre e a escreve@arinahoje?

Carina: nossa, hoje eu presto muito mais aten¢cdo em minha escrita, no que eu td escreve
mais esfor¢co assim... consigo deixar de um jeito bem menos ruim do que ficava. Eu com
mesmo fazendo resumos, trabalhos de outras matérias, eu percebo geecoarpara com 0 me

comeco, € outro mundo depois das reescritas, da disciplina assim.

Pesquisadora:outro mundo, entendo.

Carina: isso, outro mundo, ontem mesmo o professor de literatura pediu um resumo, um
nao... dois textos ou trés textosgarprova dele. Se ele tivesse me colocado pra escrever agy
pouco antes de.. do primeiro semestre, da disciplina de texto, meu Deus! Seria assim um h
mim hoje, eu vi que eu escrevo até mais rapido apesar de ser mais trabalhoso, mascé omip

facil, porque tem a nogéo das coisas que eu ndo tinha antes.

Pesquisadora imagino. A gente vai entrar agora nessa questdo que vocé tem mencionad
reescritaCaring durante a disciplina, a professora citou em varios momentos a quest&sada
de textos. Vocé mencionou por alto anteriormente, mas gostaria que falasse um pouco mg
disso: em sua vivéncia, em sua prética de escrita, de aprendizagem das questdes de textuali
reescrevia seus textos? Houve a possibilidadeekzrita? E havendo, quais foram os efeitos d

pratica?

Carina: meu Deus, antes... assim, no ensino médio, eu nunca tinha tipo... o professor corr
texto e nunca pedia pra gente refazer, eu nunca sabia o que eu havia errado ou se eu ha
assim, nunca mesmo sabe? Nunca pedia pra gente refazer. Eamgsga escreveu e reescrevey

demais na matéride (hnome da professora)foi maravilhoso, porque, quando vocé |é o seu t
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escrito e vé o que ta errado e reescreve, aquilo muda completamente sua percep¢ao totalmg
ela mesma diz, € outro mdo. Vocé vai reescrever sabendo o que foi bom e o que nao f
melhorando o texto e vai melhorando a sua escrita por consequéncia porque a gente ja nao v

mais aquilo. Vocé tem a possibilidade de melhorar conhecendo o que ta errado ali.

Fontke: Banco de dados da pesquisadora

Podemos tragar o seguinte paralelo entre as declaracfes de LaiZagirde apds
passarem pela disciplina de escrita de textos, as duas declaram estarem mais atentas com ¢
prépria escrita. Laiz asseveayae a reescritaf para ela um processo de tomada de consciéncia;
Caring por sua vez, afirma que as escritas e as reescritas realizadas mudaram a sua percepcac
de texto. As alegacfes de ambas nos levam a Prado (2019), para quem, quando a escrita € vist:
como um trabalho, a linguagem passa a ser parte constitutiva do slgeitaneira que ela, a
linguagem, funda o sujeito, ao mesmo tempocera e € fundada por ele. Essa tomada de
consciéncia que acontece em Laiz e@aninapor meio da reescrita é a sua (re) descoberta
enquanto um individuo que pode dominar a escrita destegtpraticda, o que modifica a sua
relacdo com o texto e, por consequéncia, com o uso da lingua. Podemos dizer que a reescrita
proporciona, portanto, um contato mais aproximado do individuo com a linguagem ao fundar
escreventes mais autbnomos, congergreriticos e interessados.

A partir do que foi analisado nos textos de Laiz €denag confirmamos a visédo de
pesquisadoras como Fiad e MayriB&binson (1996), Pereira (2005), Passarelli (2012), Prado
(2019) para as quais a escrita €, antes de tiddrabalho. Sendo assim, defendemos que todo
o conjunto de acbes necessarios para a boa escrita de um texto, ou seja, interpretacao, leituras
releituras, mobilizacédo de saberes, aponta para a necessedad® aprendizagem de escrita
gue seja pautada emescrita, como defendem Fiad e MaysBdkbinson (1996). Nossos dados
mostram gque, com a reescrita, as estudantes em questédo puderam adentrar em seu préprio text
e, a partir de uma leitura critica de sua propria producgdo, a partir da reflexdo mediada pel
comentarios da professora, puderam desenvolver uma segunda versdo mais aprimorada e mais
aproximada do ideal académico.

Nossos dados confirmam, ainda, o que diz Menegassi (1998), que defende que a
capacidade de leitura do estudante também é aprimooadaaaeescrita. Foi notavel nas
producdes de€arinae de Laiz as adi¢cdes de informacOes tedricas, certamente, oriundas de
(re)leituras do textdrase, feitas a partir da necessidade de melhorias na argumentatividade em
suas producdes. Assim, reforcamos queeescrita exige do estudante que leia e releia por

diversas vezes, atenta e criticamente, o0 seu texto (com suas versdes) e 0s textos necessarios pal
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produzilo. Nesse sentido, como aponta Gerhke (1993), a reescrita possibilita que um mesmo
escrevente & ao mesmo tempo, leitor e escritor em um s6 momento, em uma so agao.

E importante mencionar que, em nossos dados, podemos observar que a reescrita
possibilita uma aprendizagem de escrita de textos mais interativa e dialdgica. A interacéo
proporcionadgelos bilhetes que orientam a reescrita dos alunos é capaz de promover uma
aproximacao entre os sujeitos e, segundo Ruiz (2010), de revelar certa afetividade entre eles.
Ao estabelecer uma comunicacdo ndo somente com o texto de suas alunas, mas diretamente
com as suas alunas, Camila mo#tes, indiretamente, o cuidado com o seu desenvolvimento
textual, estabelecendo, por consequéncia, um jogo dialdgico tanto com as ideias do estudante
como com o proprio estudante, ideias essas que ja estardo, por eg@sspadas por outras
ideias. A reescrita é, nesse sentido, um meio de exploracdo da linguagem e das suas
possibilidades de estudo, enquanto a correcao gramatical, puramente taxativa e classificatéria,
encerra as possibilidades de dialogo, de encontre alesencontro, de formulacdo de novas
ideias e até mesmo de mudancas de pensamento. Ao corrigir, pressupondo a reescrita,
dialogando com o estudante e propctiddcaminhos para a refaccéo do seu texto, como fez a
professora Camila, o professor possibilifac o estudante seja participante autbnomo na
descoberta do seu eu escrevente e, também, do seu eu revisor. Ele da voz ao aluno (Ruiz, 2010’
que, por sua vez, busca devolver ao professor o resultado aprimorado desse processo. Em
contraponto a uma visao maldgica de que no texto ha, apenas, dois lados, a saber, o certo e
o errado, a reescrita abre espaco para uma visao dialdégica em que o professor se torna auxiliador

do estudante, em seu desenvolvimento textual.

6.3 Segundo diario de bordo:a escrita comoum trabalho de mediacéo e reescritas

Nesta secdo, serdo analisadas producdes dos discentes Viniailits. eContudo, a
analise dos textos desses alunos terd como base a postura da professora regente da discipline
professora Camila, para a qual tambéttaremos o nosso olhar. Tomamos como ponto de
partida um diario de bordo que foi produzido mais ao final da unidade observada. O conteudo

central estudado, nesse momento, foi o género resumo. Vejamos como a aula ocorreu:
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Quadro 97 Segundo diério de bordo

Quarta aula: 21 de abril de 2022

No dia 21 de abril de 2022, a quarta observacéao foi realizada na turma. A pro
entregou uma atividade que foi reescrita pelos alunos a partir de suas observacdes n4
versao do texto e ressaltou, novamente, a importancia de se reescreweo ufiidm disso
ela solicitou que os alunos observassem a melhoria entre as versdes que produzil
gue eles pudessem entender o que mudou e o que foi aprimorado.

Apoés esse momento, Camila distribuiu mais um material acerca do género res
materal tratavase de uma atividade que envolvia estratégia, observacao e analise d
para sumarizacao e dizia respeito a importancia dos objetivos do escrevente na sun
das ideias do texto base para a producdo de um resumo. Apés explicardiajaepedade
os alunos responderam ao que foi solicitado com atencao plena.

Apés a resolucdo dos exercicios pelos estudantes, eles discutiram os re
encontrados na atividade e foi possivel perceber, na discusséo, a riqueza de detalhat
parte dos sujeitos na abordagem do género resumo.

Em seguida, outra atividade foi realizada. A professora distribuiu outra lig
exercicios referente a localizacdo e a explicitacao das relacdes entre as ideias mais 1
de um texto. A partir da iiira desse exercicio, a discussdo em sala de aukedsu torng
das caracteristicas do resumo com foco na articulacdo das ideias promovida pelo
conectivos. A atividade foi extremamente detalhada no que concerne ao uso context
dos conectios como articuladores textuais e permitiu uma intensa participagao por p
turma. De acordo com Camila, trabalhar com as multiplas possibilidades de u
conectivos, em um texto, € algo importante na escrita e na reescrita, ja que permite
planejar seu texto também em termos lexicais.

Em relacdo aos exercicios, os alunos apresentaram multiplas possibi
adequadas de respostas para as questdes apresentadas, demonstrando diversidade
dos conectivos que utilizaram em suas reg® Com base nas respostas dos estud
Camila ressaltou que o trabalho com a linguagem exige esforco e envolve trabalho e
isso, a escrita ndo deve ser vista com um dom. De acordo com a docente, exercic
agueles que estavam sendoirealos sao importantes justamente em vista dessa neces
de se explorar as possibilidades de trabalho com a linguagem, na producao escrita.

por isso, de acordo com a professora, o ensino tradicional de gramatica normative
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como pouco efiente, j& que os elementos gramaticais ndo séo discutidos sob o p
vista da textualidade, mas, sim, de forma descontextualizada.

Por fim, apos a leitura de um texto, a professora apresentou aos alunos o qu
principal pergunta que deveriaméz di ante de um texto ¢
texto fala de qu°?0. Tanto oral mente c
nuclear do texto lido. Entdo, Camila solicitou aos alunos um resumo de um excertg
texto presentenaoba fiEnsai os C®ti coso, de Bertr
basica do seu inicio: segundo a professora, na feitura do texto, os estudantes (
apresentar o autor, o titulo do texto, o ano de publicacédo e a editora. Depois, eles (¢
descrever a obra, sumarizando as partes mais importante, com a devida impar
exigida pelo género resumo. Esse resumo deveria ser entregue na proxima aula
corrigido, ja como treino para a atividade avaliativa.

ApOs ressaltar, mais uma vez,diferenca entre o resumo académico e o reg
escolar e reafirmar que a deteccao da tese do texto seria fundamental para o sucessd

desse génera, aula detse como encerrada.

Fonte: banco de dados da pesquisadora

Iniciemos nossa discuss@ela postura da professora Camila frente ao ensino de texto.

No diario de bordo acima transcrito, percelee um comprometimento com 0 O
desenvolvimento da proficiéncia da escrita pelos seus alunos. Nesse sentido, a professora
Camila, em sua abordagemxdia os alunos em seu processo inicial de letramento académico,
pois expde ferramentas necessarias para que eles possam se inteirar das praticas de produca
textual do campo. Como se pode observar, 0 género resumo, amplamente produzido na
academia, é trathado em seu aspecto estrutural com riqueza de detalhes, explicitando desde
sua macroestrutura até o uso de conectivos. A professora, portanto, se mostra interessada ne
aprendizagem efetiva dos alunos, estando ciente de que o sucesso do seu alungoneste no
campo de atuacdo € dependente também do sucesso da sua escrita. Tivemos acesso também a
materiais pedagogicos utilizados por ela em sala de aula. Vejamos, abaixo, um desses materiais,
gue usado na aula do dia 21/04, conforme descrito no diario de domnda.

A atividade a seguir tratee de um exercicio de sumarizagéo de ideias, que é elementar
na produ-«o de textos do g°nero resumo. @)
Rachel Machado, Eliane Lousada e Lilia Santos Abwedelli, publcado pela Editora
Parabola, em 2010. Inicialmente, ha a explicacdo do que é sumarizar ideias. Logo depois, na

segunda pagina, ha oito excertos os quais deveriam ser sumarizados pelos alunos, além de
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deverem ser relacionados com um quadro no qual estagrdtdeual método de sumarizagédo

foi utilizado. Vejamos:

Figura 3971 Atividade de sumarizacagao

Sumarizagdo: processo I
essencial para a produgio —
de resumos

PARA COMEGAR A CONVERSA...

esta segdo, vamos trabalhar com um dos processos mentais essenciais
para a produgao de resumos, o processo de sumarizagio, que sempre
ocorre durante a leitura, mesmo quando néo produzimos um resumo
oral ou escrito. Esse processo ndo ¢ aleatrio, mas guia-se por uma
certa légica, que buscaremos identificar nas atividades que seguem

abaixo. Veja os exemplos.

a. No supermercado, Paulo encontrou Margarida, que estava usando um lindo vestido

agul de bolinkas amarelas.

Sumarizaggo: Paulo encontrou Margarida.

Informagdes excluidas: circunstincias que envolvem o fato (no supermercado),
qualificagdes/ descrigBes de personagens (que estava usando um lindo vestido de
bolinhas amarelas.

b. Pocé deve fager as atividades, pois, do contrdrio, ndo vai aprender e vai tirar nota
baixa. &
Sumarizagdo: Vocé deve fazer as atividades.

Informagdes excluidas: justificativas para uma afirmagio

1. S\iihagize os perfodos abaixo, quando possivel. A medida que for fazendo
cada exemplo, assinale no quadro o procedimento que vocé utilizou, pre-
enchendo os paréntesis com as letras dos perfodos correspondentes.

Fonte: banco de dados da pesquisadora
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Figura 407 Atividade de sumarizac;éo

Exerciclo retirado de Ana Rachel Machado, Eliane Lousada ¢ Lilia Santos Abrcu-Tardelh In: |
Resumo. Editora Pardbola, 2010. !

(a) Apagamento de conteiidos facilmente inferiveis a partir de nosso conheci-

mento de mundo.
) Apagamento de sequéncias de expressdes que indicam sinonimia ou explicagfio.
) Apaéamento de exemplos. N
) Apagamento das justificativas de uma ahrmagio.

) Apagamento de argumentos contra a posigdo do autor.

) Reformulagio das informages, utilizando termos mais genéricos. (ex: ho-
mem, gato, cachorro = mamiferos) .
() Conservagio de todas as informagdes, dado que elas ndo sdo resumiveis.

. Maria era uma pessoa muito boa. Gostava de ajudar as pessoas.

n

b. Discutiremos a construgdo de textos argumentativos, isto &, aqueles textos nos
quais o autor defende determinado ponta de vista por meio do uso de argumen-
tos, procurando convencer o leitor da sua posigdo.

¢. Ndo corra tanto com seu carro, pois, quando se corre muito, ndo é possivel ver
a paisagem e, além disso, o niimero de acidentes fatais aumenta com a velocidade.

d. O principal suspeito do assassinato era o marido: era ciumento e nio tinha um
alibi, dado que afirma ter ficado rodando a casa para ver se a mulher se encon-
trava com o amarite.

e. De manhi, lavou a louga, varreu a casa, tirou 0 pé e passou roupa. A tarde, foi
a0 banco pagar contas, retirar taldo de cheques e extrato e, 2 noite, preparou aula,y;
corrigiu os trabalhos e elaborou a prova. S

£ O Iluminismo ataca as injustigas, a intolerdncia religiosa e os privilégios tipicos
do Antigo Regime.

g- A pena de morte tem muitos argumentos a seu favor, mas nada ]usnﬁca tirar a
vida de nosso semelhante.

h. No resumo de uma narragio, podem-se suprimir as descrigdes de lugar, de tempo,
de pessoas ou de objetos, se elas nio sio condigdes necessarias para a realizagio
da agio. Por exemplo, descrever um homem como ciumento pode ser relevante

e, portanto, essa descrigdo ndo podera ser suprimida, se essa qualidade é que

determinaré que o homem assassine sua esposa. J4 a sua descrigio como alto e

magro poderd nesse caso ser suprimida.

Fonte: banco ddados da pesqwsadora

Como propdem Lea e Street (1998), defendemos letramento académico enquanto uma
aprendizagem que necessita de adaptacdo a essas novas formas de saber em termos d
compreensao, interpretagéo e organizacao do conhecimento. Em nossas;6bs, notamos
que as atividades propostas por Camila proporcionam essa adaptagcao gradativa, uma vez que
suas abordagens possibilitam ao estudante lidar com o contetdo para além da sua teoria, em
uma pratica ativa e detalhista, capaz de auxiliar suampreensao. Para Fisher (2008), um
estudante pode ser excluido do ambiente académico, uma vez que nem sempre se apropriam
dos eventos de letramento do campo. Para que isso ndo ocesanEzessario sua imersao

nesses contextos de utilizacdo da lingue participacdo nos processos de socializagcdo do
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campo. Em nossas observacdes, averiguamos que a professora Camila promove essa imersao
pois abre espago para a discusséo, fomenta a criticidade, alerta seus alunos a respeito da
necessidade da aprendizagdesses géneros e tenta consciebiza respeito da importancia
do que esta sendo estudado em relacdo ao percurso que eles ainda iriam tracar, na condi¢ao dt
estudantes em estagio inicial de curso. Para isso, ela se vale de aspectos microtexdaais que f
parte da elaboracdo de um resumo, como 0 processo de sumarizagao, para chegar em seu:
aspectos macros.

Além disso, a professora mossa atenta a problematica da realidade do ensino de
lingua portuguesa em nossa educacao basica. Tal como desdiédade bordo acima, bem
como em outras observagoes, a professora alerta os seus estudantes a respeito do trabalho cor
a gramatica tradicional em sala de aula, o qual tem sido pouco eficiente em virtude do seu
ensino descontextualizado, que ndo prepaatudante para o uso critico, autbnomo e real da
lingua. Por vezes, ao longo das aulas que observamos, Camila teceu comentarios a respeito de
auséncia de aprofundamento do ensino de escrita nos anos escolares, convidando também os
alunos a falarem de as experiéncias. Geraldi (2011) aponta que € necessario reconhecer o
fracasso da escola no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa; Camila, por sua vez, mostre
que reconhece tal cenério, pois permite que o0s seus alunos, gradativamente, possam ir ajustandc
os problemas de escrita que trazem consigo como heranca do ensino basico.

As atividades propostas pela professora confirmam sua preocupacdo. Como exemplo,
apresentamos, abaixo, a atividade relacionada ao uso dos conectivese §abeal conteudo
faz parte dos conteudos basicos de Lingua Portuguesa, tanto do ensino fundamental quanto do
ensino medio. Ao retomar tais exercicios em uma turma de iniciantes do ensino superior,
Camila da aos estudantes condicdes de revisar ou mesmo se inteirar das fungdesativos
de forma real, contextualizada e funcional. A atividade a seguir, também retirada do mesmo
livro de Ana Rachel Machado, Eliane Lousada e Lilia Santos Abaedelli, mostra como as
relacbes entre as ideias mais relevantes em um resumo podarticsgéadas pelo uso dos

conectivos.
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Figura 4171 Atividade proposta em sala de aula

s

A localizacdo e explicitagdo
das relagdes entre as ideias
mais relevantes do texto

2. No esquema construido, por enquanto, vocé tem apenas as ideias mais rele-
vantes. Entretanto, no resumo, como ja foi dito, devemos manter as relagdes
que 0 autor estabelece entre clas (de exemplificagdo, de causa/consequéncia,
de explicagio, de conclusdo ctc.). Uma das formas de indicar essas relagdes
¢ 0 uso de conectivos ou organizadores textuais. Assim, utilize os conectivos
ahaixo para completar os sete quadros destacados no esquema, explicitande
essas relacOes. Se necessario, retorne ao texto.

Porque, portanto,

mas

3. Escolha outros conectivos que possam substituir os trés conectivos do
item anterior, para indicar:
© argumentos ou justificativas:
- conclusoes:

*feses conirdrias uma a outra:

4. Agora, complete a tabela que segue com outros conectivos sugeridos no quadro.

Logo — ji que — no entanto — assim — entretanto — uma vez que —
todavia — pelo fato de — devido a — apesar de —- contudo —
1550 posto — ainda que —— como — por isso — porém — assim sendo

Conectivos que intro-

Conectivos que indicam | Conectivos que introdu-
contraste entre ideias ou | zem conclusdes duzem argumentos,
argumentos contrarios justificativas, causas

L B\

Fonte:Banco de ddos da pesquisadora
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Figura 427 Atividade proposta em sala de aula

5. Una as duas oragdes em um sé periodo. Estabeleca as relagdes de dife-
rentes formas usando os conectivos adequados. Siga o exemplo a.

a. Paulo faltou @ aula . Ele estava doente.

Paulo faltou @ aula porque estava doente.

Como Paulo estava doente, faltou a aula.

Pelo fato de estar doente, Paulo faltou a aula.
b.

Seu namoro toi proibido. As familias eram inimigas.
. As chuvas abriram muitos buracos na rua. A rua [oi interditada.

d. O rio estava poluido. Os peixes conseguiram sobreviver.

6. ldentifique os conectivos dos trechos de textos abaixo. Orientando-se

por cles, complete as tabelas.

ST 2 N6 A Sl 2y
CRETEN ARRE LLow 2 S AR LA SoEs

Nio acredite em nenhum “método” ou (pior) “metodologia” para fazer
critica de textos — ndo porque os métodos ou as metodologias sejam
ntrimsecamente maus, mas Sll“plc'ﬁ“\cnr(’ p(’l'qu[’ (‘IL‘& o ImPCdCITI dL’ Pt‘ﬂ'
sar de modo independente e de desfrutar sua liberdade intelectual em
uma dimensio de pensamento que nao admita regularidades rigidas
(adaptado de Hans Ulrich Gumbrecht, Critica. IN: Folha de S.Paulo, Cader-
no Mais, domingo, 13 de outubro de 2002)

=

[ Argumcmos que sustentam a tese

| Conectivo que introduz os argumentos
. ot R SRS

PR T B

Uma pesquisa de comunicagao descobriu que as pessoas tendem a ler,
ouvir ou ver comunicagdes que apresentem pontos de vista do seu agra
do ¢ a evitar as demais. Duzias de outras pesquisas revelam que as
pessoas escolhem o material que combina com seus pontos de vista e
interesses e evitam, .zlnplam-:nre, o qU(‘ 0s contrana A PL’<(|\H‘1EX l.unh(‘m
mostra que as pessoas “lembram” mais do material que apoia suas ideias
do que daquele que as ataca. Finalmente, e sob certos aspectos de
maneira relevante, também ¢ seletiva a percepgao ou interpretacao. Por
exemplo, os fumantes que leram artigos sobre fumo e cancer preocupa
ram-se menos que os ndo fumantes com a possibilidade de o fumo

realmente provocar o cancer. Portanto, € ébvio que, se as pessoas procu-

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

A questao 2 explicita a funcéo dos conectivos e articuladores textuais como aqueles que
sdo responsaveis por manter as relacbes de exemplificacdo, causa, explicacdo, entre outras
pretendidas pelo autor. Ja a questdo 3 prop&eo estudante trabalhe com os sentidos dos
conectivos, fazendo substituicbes. Na questao 4, os substantivos que estdo agrupados em um
anico quadro devem ser separados em trés quadros que indicam a relagédo de sentido de cads
um. Em seguida, na questadoobestudante tem como tarefa unir duas oragdes desarticuladas
utilizando conectivos necessarios para conferir a relacdo de sentido adequada. Finalmente, na
questao 6, a partir da leitura de dois textos, os estudantes deverdo identificar os conectivos

utilizados em cada um deles e, em seguida, deverdo destacar a sua tese bem como 0s conectivo
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que foram usados para introduzir os argumentos. Como dissemos anteriormente, € preciso que
haja condicdes para o discente regdragado a academia passe por um procgsgradativo

e adequado de letramento académico. A professora Camila, em sua atuacdo, por promover
reflexdes acerca dos problemas do ensino de escrita e dispor de meios pal@sajusistra

se ndo somente consciente dessa necessidade de adaptat@obé@asresponsavel, enquanto
docente, por dispor de condi¢Bes de melhorias das possiveis defasagens educacionais de texto
dentro de suas possibilidades. O exercicio acima apresentado, que foi bem realizado, discutido
e ampliado em sala de aula, € exengd#ague € possivel, no ensino superior, a existéncia de
uma reorientacdo reflexiva e atenta da producdo escrita, que permite ao estudante o
fortalecimento de sua pratica textual e, por consequéncia, tornar democratica a participacdo de
todos os alunos ddasse em termos de produtividade académica.

Por fim, ressaltamos a visdo de Fiad (2013), para quem a linguagem € um trabalho que
acontece na interacédo, de maneira que ela se constitui pela subjetividade e pela alteridade do
sujeito e por esse sujeito @tinuamente modificada. Os nossos dados mostram que Camila é
consciente de que a escrita é resultado de um trabalho cognitivo, um esforco e, como bem
mencionou na aula descrita no diario acima, ndo se trata de um dom. Em sua atuacao, ela abre
espaco pargue o0s sujeitos se apropriem da linguagem, modifigo@nmovimenta, crie e a
transforme em diversas vezes, nas interacdes que acontecem tanto em sala de aula como na
diversas producdes textuais. A atitude da professora coaduna com Prado (2018bglezes
a escrita como um processo. Como podemos observar no diario de bordo em discussao, a
professora menciona que os trabalhos que tém desenvolvido em sala de aula podem ser
auxiliadores no processo de planejamento textual e aborda a necessidads derdéescrita
de textos. Além disso, € nitida a importancia dada para a escrita efetiva dos seus alunos, o que
temos observado ao longo de todo esse trabalho.

Outro aspecto importante do processo de ermimendizagem desenvolvido pela
professora é aeilcdo de um género discursivo para direcionar o trabalho com seus discentes,
além de orientdos por meio de uma relacdo dialégica potencializada pelos bilhetes
orientadores que deixa em cada uma de suas produgdes. Camila mostra aos seus estudantes
diferenca entre as atividades produzidas fora do ambiente académico e apresenta aos seus
alunos as convencdes que a escrita académica exige, insesjrgladativamente, neste novo
campo de producéao textual. Por fim, podemos dizer que a professora estaatmnitexto
situacional que envolve seu trabalho com o0s alunos de uma graduagdo em Letras, ja que

considera 0s entornos sociais, histéricos e sociocognitivos que o permeia. Assim, a professora
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Camila promove um trabalho processual com a escrita queng@ammais eficiente em termos
cognitivos, discursivos e sociais.

Isso posto, observemos mais uma producdo. Conforme descrito no diario de bordo em
analise, a professora pede aos estudantes que fizessem, como forma de treino para a avaliacac
dadiscipha, o resumo de um trecho de AEnsai os
a seguir, a primeira versdo do resumo desenvolvido pelo discente Vinicius, que resume o texto

em um paragrafo de 14 linhas.

Figura 4371 Primeiraversédo do resumo de Vinicius
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Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Como se pode ver, Vinicius, inicialmente, apresenta o texto, o autor, a editora e a ideia
geral da obra. Em seguida, ele faz a descricdo do texto. O que podemos observar no texto de
Vinicius € que, em termos de textualidade, nesse momento, ele ndo apgrsacies
problemas. Nesse sentido, Camila, em sua correcdo, faz um Unico destaque no texto dele,
alertandeo a respeito de uma das principais convencfes do género resumo, que € a
imparcialidade, ja que, entre a quinta e a sexta linha, ele emite un@psuéb, ao dizer que
o autor An«o se |imita s- a isso0. Aqui, ®

trabalho com o género, uma vez que a opinido emitida pelo aluno é sutil e, mesmo assim, a
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professora faz questédo de desticdomo uma indequacéo, o que demonstra um olhar apurado
e cuidadoso para o texto do discente. Em seguida, temos a segunda verséo do resumo feito pelc

aluno, na qual realiza algumas operacdes de reescrita.

Figura 441 Segundaversdo @ resumo de Vinicius
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Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Na terceira |linha, vemos a supress«o da
seguir, Vin2cius realiza a substitui-«o da
abordan « 0 s omente i sSsso0 e, com 1| sSso, resol ve

anteriormente, pois, dessa vez, ndo toca na questdo da néo limitagdo do autor, 0 que € uma Visac
pessoal . Por fim, na oitava Imitembsadjscuesivos, s ub
Vinicius ndo efetua grandes transformacdes, resolvendo apenas o que foi marcado pela
professora. Esta, por sua vez, destaca o tr
sabel E temos di scut i dofessayaparama melhdriadaescrita e s
do aluno, relacionando o seu texto, inclusive, com as suas aulas, confirma, mais uma vez, a sua
visdo de escrita enquanto processo, enquanto uma atividade que pede mais, enquanto um
esforgo por parte do aluno quevdéuscar alcancar melhores resultados a partir do treino. Na

entrevista, o estudante discorreu um pouco mais acerca das solicitagbes da professora.
Perguntamos ao estudante o que havia mudado em relagéo a sua escrita de textos do inicio dc

semestre até momento da entrevista, final do periodo. Em sua resposta, ele disse que houve
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uma mudanca drastica na questédo da articulacdo, da progressao e da continuidade das ideias
nos textos que produz. Vinicius relata que, antes de ingressar na universidadegrtinha c
dominio da ortografia e da gramatica, mas que, em sua vivéncia durante a disciplina, percebeu
gue isso nao seria suficiente para a escrita de textos mais complexos, como os textos do

ambiente académico. Vejamos:

Quadro 107 Entrevista com o estudante Vinicius

Vinicius: [..] tinha texto meu que era bem escrito assim, na gramatica, mas era
aprofundado, em questdo de assunto mesmo... Mas essas regras especificas er
guestdes de ter um texto articulado, de coittade, eu ndo fazia ideia! E ai, depois de
feito os primeiros textos, inclusive a avaliacdo, eu notei uma diferenca enorme, nd
minha maneira de escrever, mas em tudo assim que eu leio ultimamente eu vejo qu
professora disse e 0 que ésarvi sobre texto ocorre. Praticamente todas as vezes ¢
vejo alguma coisa assim na internet, sabe, eu vejo e acho que isso foi, acho que foi

mais percebi de diferente.

Pesquisadora Nesse caso, vocé acha que hoje o seu texto tem maisdidaite teorica?

Vinicius: é, tipo isso, acho que €é isso, acho que hoje eu escrevo texto mesmo (risos

gue a gentprecisa escrever na faculdade.

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

O estudante confirma que, ao final do periodo, seu texto passou a estar mais adequado
aos principios de textualidade. Em suas palavras, nesse estagio da disciplina (final dela), ele ja
escrevia fAitexto mesmo, do | eideoo.quSeala egnetnatne
0 amadurecimento tanto da escrita do estudante como da sua visdo de como deve ser a escrite
no ambiente académico. Na entrevista, perguntamos a Vinicius a respeito desse comentério

espec2fico feito pelmapsofessora de que el e

Quadro 117 Entrevista com o estudante Vinicius

Pesquisadora Em seus materiais, n6s observamos que a professora fala sobre
segunda vers«o do resumo de Ensaios (

mai. Voc° acha que isso mudou?

Vinicius: sim, sim, acho que eu lembro. E, aos poucos estad mudando. Eu tinha inse

pra falar do conteldo, a continuidade, a progressao assim, até na reescrita eu era mg
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porque mesmo sabendo qual era o probleznatinha inseguranca de resolver... ma
mudando.

porque Camila meio que faz mudar né? (risos) As correcdes, nas aulas que ela rg

mostrava... sé ndo muda se tiver com muita dificuldade mesmo.

Pesquisador:porque tem a assisténcia, certo?

Vinicius: Toda assisténcia.

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

A resposta de Vinicius comprova que a assisténcia da professora Camila foi substancial
para que ele desenvolvesse sua compet°nci a
mudar 0, ou seja, ® real mente dedi ciadbsasels pr e
estudantes, o que confirma, mais uma vez, o esforco dela em melhorar o texto de seus alunos,
adequand@ ao ambiente académico, imprimindo sua visdo de escrita enquanto processo e
interacdo, enquanto constituicdo do sujeito, em uma visaoituakiat

Ainda a respeito da producao do resumo a respeito do texto de Bertrand Russel, vejamos
a producéao da alurigalita. A seguir, apresentamos a primeira versao do seu cesam um
total de 15 linhas.

Figura 457 Primeira veséo do resumdalita
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No texto deTalita, Camila faz alguns ajustes de textualidade simples, como a adequacéao

de virgulas e corre¢fes de concordancia. De modo mais incisivo, a professora ajusta a regéncia

doverboi abor dao. Em seu bil hete orientador, el
pode abordar qual, ele abordgaal, aborda o fato de. .. o0. El a
est8§8 fnoko. Em nosso corpus, encontramos u

apontamentos da professora, na qual destacamos algumas operacdes de reescrita.

Figura 467 Segunda versao do resumo de Talita
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Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Tatamuda todo o seguinte trecho: fAaborda
e como el as surgem di ferentes s oamnimagaeitees 0 p
o0s homens nas diferentes sociedades e qual
virgulas que néo utilizou na primeira verséo, as quais foram adicionadas em vermelho pela
professora Camil a. Al ®m de s spor efitaodaidbsdas t
décima sexta linha do texto. Essa versdo, no entanto, ndo foi avaliada pela professora. Na
entrevista, perguntamos a aluna sobre os beneficios de trabalhar a reescrita de textos. Ela
argumenta que, c ouia pemsarrmelbos, aas melhores nieiose pars bugcar

escrever bemo. Ela explica, ent«o, que o0 te
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porque a reescrita partiu do seu desejo, posterior ao estudo do género resumo, de reescrevet
textos antigos, e ndo foram reescritos. Essa atitude, segundo a aluna, surgiu do bom resultado
gue obteve com a reescrita de um texto ja na ultima unidade da disciplina, com o estudo do
género resenha. Conforralita, com a reescrita, sua nota aumentou significativaanerque

chamou a atencgéo da professora.

Quadro 127 Entrevista com a estudante Talita

Talita: Mas confesso que eu ndo fiz isso sempre, tanto é que o primeiro te
primeira unidade eu néo fiz, eu reescrevi somente uma vegukndo chegou ur
texto[...] eu ndo lembro mais 0 nome, sei que eu fui reescrever aquele texto e
com vontade de reescrever outros que eu nao tinha reescrito. Nossa, foi a mint
nota assim, meu melhor texto sabe, que Camila até, sabe, quafidogeiando el
reescrevi, Camila até comentou, ela disse: gérakta, vocé mudou demais! E ¢

fiquei, tipo, ndo € que funciona, gente?

Pesquisador: Notei que tem um texto seu reescrito, que ndo esta corrigidg

professora. fAEnsaios C®ticoso. Foi

Talita: foi, eu quis reescrever, mesmo que ela ndo fosse ver, porque sei que
para eu entender aquele erro meu e ndo fazer maidelgtee Eu meio que criei esj

consciéncia assim, com as correcdes e as aulas, com o treino mais assim...

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

O relato deTalitalevanos a duas consideragdes: a primeira delas € que, em suas aulas,
com suas aborgans, Camila péde incutir em seus alunos a consciéncia acerca da necessidade
do processo de reescrita de textos como uma pratica que, de maneira eficaz, contribui para o
aperfeicoamento da atividade escrita. Além disso, podemos observar, ainda, a yal&itivaa
da professora, que se sobrepde a superficie dos textos que recebe, mas alcanga o0 processo d
desenvolvimento do aluno. Em nosso corpus, nos materiais que recolhemos daktiana
tivemos acesso a uma de suas produgdes nas quais a professitaat€te um comentario
semelhante ao que foi relatado patita. A producéo abaixo é referente a producao textual de
um resumo de um trecho da obra de I rand® An
Parabola, no ano de 2005. Arespeitodaprodc o da al una, Camila cor
seu texto! Resumo excelente! E que mudanca gratificante da primeira avaliagdo para essa

segunda. 0 Vej amos:
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Figura 4717 Resumo feito por Talita
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Fonte:Banco de dados da pesqdsra

Além dos outros comentarios orientadores, o dado acima mostra que Camila faz,
inicialmente, um comentério elogioso ao desenvolvimento da escrita da aluna em relacdo a
primeira producdo avaliativa para essa. O relatdal#a confirma os efeitos béficos da
adocéao da reescrita para a progresséao textual de suas producdes e a postura da professora, pc
sua vez, indica que sua avaliacdo é interessada, efetivamente, no desenvolvimento do aluno. Ao
fazer um comparativo entre as producdes, em seus Bilesmtadores, Camila instaura uma
interlocug@o que vai além do exercicio proposto momentaneamente e, com isso, ela se torna
integrante do processo escritural do aluno. Conforme Antunes (2006), toda avaliacdo deve

incluir a autoavaliacdo. Em seus relalisjcius eTalitamostram que também eles se tornaram
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avaliadores, passaram a julgar e observar a prépria escrita, o que foi potencializado com as
intervencdes da professora. Conforfiadita, em suas corre¢des, Camila se dedicava a explicar
o porqué de derminada inadequacéo, levara@ ter consciéncia do seu erro, como podemos

ver nesse trecho da entrevista:

Quadro 1371 Entrevista com a estudante Talita

Pesquisador vocé pode falar um pouco mais acerca da correcpmfizssora?

Talita: olha, eu sou muito grata a elas viu... vou citar um exemplo: nesse texto mesn
resumo de Russel, eu tinha col ocado:
Adeo, porque quem abor da, ida bxoluidd eomupetament
essa conjuncao. E ai o que eu tinha colocado tava completamente sem coeréncia,
| i ga- «o. Camil a, nas observa-»es col o
gue fa-a sentidodo, ccaciogad gagsi m.o B ud?2o
e tudo comecou a fazer sentido. Quando eu colocava virgula no lugar errado, ela nao
s- At8 erradoo, ela dizia pra mim depo
antes de tal palavia,e f osse em tal situa-«o0, cab
Isso de corrigir, de falar o porqué que ta errado, de mostrar o que ou como eu deveriz
algo ali no texto, me orientou completamente, orientou a minha reescrita assirsabe?
Eu via umas coisas e pensava, hossa, eu sempre escrevi isso ou aquilo errado e nir

mostrava que estava errado, eu sempre escrevi assim e via que nao era aquilo, essi

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Vinicius também confirmawe Camila mostravlne a sua inadequacao, as quais eram
aprimoradas pelos apontamentos da professora. O estudante relata que voltar aos comentarios
da professora na reescrita torrgiuma estratégia de melhoria textual através da qual ele pode
observar qa precisava ser mais atento aos eu processo de escrita. Vejamos sua fala a esse

respeito:

Quadro 1471 Entrevista cono estudante Vinicius

Pesquisador Vinicius, vocé menciona as corre¢cdes da professora, disse que

auxiliavan. Vocé poderia falar um pouco mais sobre isso?

Vinicius: nossa, ajudavam bastante, eu acho assim, pelo fato me ajudar a interpretar
Eu falo de interpretar porque ela corrigia muito iSso no resumo € me mostrava o

errado, que no caso eu tinha interpretado de forma confusa e eu lia de novo, ,e
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reescrevia... a interpretacdo foi algo que me pegou mesmo, eu acho que tinha uma
atencdo minha também nas regras e eu acabava cometendo alguns erros e melhora
apontamentos que vinham nas corre¢cdes da professora, assim, bem expcathl
deixava.
[...]

E eu usava né algumas estratégias: eu lia 0 que eu escrevia, ai eu voltava nas ano
caso, as anotacoes da professora, as corre¢cdes. E ai eu voltava no texto e via qu
errado muita coisa. Eu ficava assim me perguntando: tal coisa naexmeu coloquei n
texto... [..] usando essas estratégias na hora de reescrever eu pude perceber essa ne
essa mudanga, eu fui ficando mais atento as ideias do texto mesmo, vi que a esct

mais atencdo do que eu estava dando

Fonte:Banco de dados da pesquisadora

Como se pode ver no discurso do estudarey@esso de escrita e de reesdat@omo
foi concebidopossibilitou, demaneira conjuntayma aprendizagem de efeitos positivas, e
uma atuagaouee tevecomo objetivo comum umaserita proficiente

Verificamos, com 0s nossos resultados, a possibilidade de ampliacdo da visao da etapa
de reescritaComo vimos com Fabre (2002), as etapas de reescrita compreendem quatro
elementos: adi¢do, substituicdo, supressdo e deslocamento.ud@onbssos resultados
mostraram que, para isso, a0 menos no campo de producdo académica, que envolve a
necessidade de letramento e de capacitacdo da atividade escrita, a reescrita precisa abarca
outras etapas que dizem respeito ao trabalho construidtupore professor entre as versoes
produzidas de um texto. Além disso, também defendemos que a reescrita deve ser encarada
como uma atividade social e dialdgica, indo além da superficie textual. A vista disso, propomos
0 organograma a seguir, que mostsaetapas envolvidas na etapa de reescrita de textos,

conforme mostraram nossos dados processuais.
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Esquema5i Modelo de Reescrita

STRieTy SENSS

Fonte:Elaborado pela pesquisadora

Seguindo a esteira do modelo de Prado (2019), nosso modelo também € circular, pois
suas etapas podem ocorrer concomitantemente, além da possibilidade de uma operacgéo ocorret
em fung¢ao de uma outra. Dividimos o modelo em duas partes: lato sensu e sisicid\dase
lato sensu da reescrita compreende as operacdes que nao estdo, efetivamente, na superfici
textual,sendo elas a interacdo, a autoanalise, a mediacéo e a avaliacdo. Essas etapas ocorren
entre a primeira e as demais versdes de um texto, moeramjoe entram em acadrabalho
de correcdo e aperfeicoamento entre professor e aluno. Para efeito didatico e melhor
compreensao, a seguir segue uma explicacdo de cada uma delas em separado.

A interacdo, na reescrita, acontece entre professor, aluneeesass do texto. Vimos,
em nossos dados, que, ao reescrever, 0 escrevente interage com os bilhetes orientadores ¢
demais destaques deixados pelo professor em sua produgdo. Com isso, ele interage, também,
com a primeira versdo do texto e com a versaoesti® sendo escrita. Para Menegassi e







































