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RESUMO

Neste trabalho, buscou-se analisar, do ponto de vista da Semantica do Acontecimento, a
construcdo do humor e dos estereétipos em piadas e tiras comicas dentro do livro didatico,
investigando se estes textos humoristicos retratam uma imagem ludica dos sujeitos ou
disseminam e propagam preconceitos através da criacdo de esteredtipos. Para isso, foram
escolhidos trés livros didaticos, mais adotados por escolas publicas estaduais do Ndcleo
Territorial de Educacdo 11 (NTE-11), j& que a pesquisadora € também professora de Lingua
Portuguesa deste nucleo de educacdo no oeste da Bahia. Os livros didaticos selecionados para
compor o corpus de que trata esta pesquisa sdo: “Portugués Linguagens”, de William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (Editora Saraiva); “Novas Palavras”, de Emilia Amaral,
Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio (Editora FTD); e “Portugués: contexto,
interlocucdo e sentido”, de Maria Luiza Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela
Pontara (Editora Moderna). A opcdo por se analisar as piadas e tiras comicas no interior do
livro didatico se deu por se considerar este uma importante ferramenta de ensino-
aprendizagem dentro da sala de aula, podendo ser, pois, um veiculo (ou nao) de propagacéo
de preconceitos. Colocou-se, entdo, a principio, duas hipdteses para a questdo que norteia este
trabalho: a primeira considera que tanto as piadas quanto as tiras cOmicas sdo dois meios de
propagacao de esteredtipos; e a segunda que o livro didatico utiliza estes textos humoristicos
em exercicios para aferir conhecimentos gramaticais, mas nao discute o que € humor, e isso
pode reforcar esteredtipos. Como este trabalho filia-se a Semantica do Acontecimento,
proposta por Eduardo Guimardes (2002), que entende que os sentidos se constituem no
acontecimento do dizer, o percurso metodolégico adotado aqui considerou os procedimentos
enunciativos de producdo de sentido — a reescrituracdo e a articulacao -, a construcao de um
DSD (Dominio Semantico de Determinacao), a temporalidade e, no caso das tiras cémicas, a
imagem também. Vale ressaltar que tudo isso foi observado no Manual do Professor,
portanto, tanto as questdes quanto as sugestdes propostas pelos autores do livro didatico
foram analisadas. Além de Guimardes (2002; 2009; 2011), autores como Travaglia (1990) e
Ramos (2011), que tem um trabalho relevante sobre piadas e tiras comicas, entre outros,

foram utilizados como embasamento tedrico nesta pesquisa.
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ABSTRACT

In this work, based on the Semantics of Event, we attempted to analyze the construction of
humor and stereotypes inside jokes and comic strips within the textbook, investigating
whether these humorous texts represent a ludic image of the subjects or disseminate and
propagate prejudices through the creation of stereotypes. For this, three textbooks were
chosen, the most approved by state public schools of the Territorial Core of Education 11
(NTE-11), considering the researcher is also a Portuguese Language teacher of this Education
Core in the west of Bahia. The textbooks selected to compose the corpus of this research are:
"Portuguese Language" by William Roberto Cereja and TherezaCocharMagalhées (Saraiva
Publishing House); "New Words" by EmiliaAmaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite and
SeverinoAntonio (Publishing House FTD); and "Portuguese: context, interlocution and
meaning" by Maria LuizaAbaurre, Maria Bernadete M. Abaurre and MarcelaPontara (Modern
Publishing House). The decision of analyzing the jokes and comic strips inside the textbook
was taken because we believe that is an important teaching-learning tool indoors the
classroom, and could, therefore, be a vehicle (or not) for propagating prejudice. Two
hypotheses were put forward for the question that guides this work: the first considers that
both jokes and comic strips are two means of propagating stereotypes, and the second that the
textbook uses these humorous texts in exercises to gauge grammatical knowledge but does
not discuss what is humor, and this can reinforce stereotypes. This work is related to
Semantics of the Event, proposed by Eduardo Guimaraes (2002), that understands that the
senses are constituted in the event of saying. The methodological path adopted here
considerate the enunciative procedures of meaning production - rewriting and articulation -
the construction of a DSD (Semantic Domain of Determination), temporality and, in the case
of comic strips, the image as well. As a matter of fact, the corpus was observed in the
Teacher's Manual, consequently, both the questions and the suggestions proposed by the
authors of the textbook were analyzed. In addition to Guimardes (2002, 2009, 2011), authors
such as Travaglia (1990) and Ramos (2011), who has a relevant work on jokes and comic

strips, among others, were used as a theoretical basis in this research.
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1 INTRODUCAO

“O humor é uma atividade ou faculdade humana cuja importancia se deduz de sua
enorme presenca e disseminacdo em todas as areas da vida humana, com funcdes que
ultrapassam o simples fazer rir”. (TRAVAGLIA, 1990, p.55)

A citacdo acima daré inicio a discussdo acerca do conceito de humor e a importancia
deste para este estudo. Como se péde notar, Travaglia (1990) considera que o humor é uma
“faculdade humana” e como tal encontra-se presente em diversas situacOes da vida das
pessoas. N&o é a toa que, diante do atual cenario politico brasileiro por exemplo, as pessoas
“usam e abusam” do humor, produzindo parddias, piadas, charges entre outros, que retratam,
ou melhor, ridicularizam os politicos e/ou as a¢des destes ndo apenas com o objetivo de fazer
rir, mas como uma forma de protestar.

Por ser constituinte do ser humano, o humor propaga-se facilmente, podendo atingir as
pessoas independentemente de classe social, faixa etaria, nivel de escolaridade, profissdo etc.
Por conta disso, entender como o humor se constitui e quais os sentidos desse em
determinadas materialidades significantes, no caso desse estudo em piadas e tiras cOmicas
presentes no livro didatico, é importante, visto que estes textos humoristicos, na maioria das
vezes, trazem estere6tipos de sujeitos e/ou instituicdes.

Considerando-se que existem muitos textos humoristicos, para este trabalho foram
selecionadas para a analise piadas e tiras comicas. As piadas serdo entendidas aqui como
“narrativa tendencialmente curta, com personagens fixos ou ndo. Possui necessariamente um
desfecho inesperado, que leva a uma inferéncia e a um efeito de humor, construido dentro de
um contexto social, cognitivo e interacional” (RAMOS, 2011, p.53). Ja as tiras coOmicas serdo
compreendidas como “narrativa que terd um desfecho inesperado, o que levara ao humor”
(RAMOS, 2011, p.52).

Estes géneros textuais foram escolhidos para a andlise, pois sdo dois meios de
propagacao de esteredtipos que ocorrem na oralidade (piadas) e na escrita (piadas e tiras
cdmicas) e, ainda segundo Ramos (2010-2011), as tiras comicas assemelham-se as piadas, ou
melhor, as tiras comicas contém uma piada. Logo, o procedimento metodologico utilizado
para se analisar a criacdo do estereotipo e os efeitos da presenca deste em um e outro sera
semelhante também.

Pensando-se nisso e levando-se em consideragdo que os sentidos se constituem no

acontecimento do dizer, segundo Guimaraes (2002), autor que prop0s a teoria da Semantica
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do Acontecimento adotada neste trabalho, definiu-se que a investigacdo acerca da construcao
do estere6tipo e dos efeitos decorrentes destes ocorreria dentro de livros didaticos de Lingua
Portuguesa, muito utilizado em escolas publicas estaduais da Bahia.

O livro didatico foi escolhido por ser uma (senédo a principal) ferramenta utilizada pelo
professor em sala de aula, tornando-se, portanto, um importante veiculo de propagacdo de
ideias. Para este trabalho, foram selecionados trés livros didaticos que foram escolhidos por
terem sido os mais adotados® por escolas publicas do Nucleo Territorial de Educacéo 11 (NTE
11), no oeste da Bahia, onde a pesquisadora deste estudo reside e leciona a disciplina de
Lingua Portuguesa em uma escola do ensino médio da rede estadual de ensino.

Como os textos humoristicos — piadas e tiras comicas — trazem esteredtipos, a questdo
gue norteia este trabalho é: a construcdo do humor, no tocante aos sentidos em piadas e tiras
comicas, presentes nesses livros didaticos de Lingua Portuguesa, propaga e dissemina
preconceitos por conta da criacdo de estere6tipos ou retrata apenas uma imagem ludica dos
sujeitos? No inicio da pesquisa, levantou-se a hipotese de que as piadas e as tiras comicas
presentes no livro didatico poderiam sim disseminar preconceitos justamente por trazerem
uma imagem (aparentemente) ladica dos sujeitos e por serem difundidas em uma importante
ferramenta utilizada pelo professor em sala de aula, reforcando estere6tipos e projetando os
sentidos ali presentes para o futuro.Pensando-se nisso, pretende-se aqui ndo sé diagnosticar o
problema, mas apontar outros trabalhos possiveis com o humor dentro do livro didatico,
trazendo a semantica para o contexto escolar.

Entdo, definiu-se a principio que seriam feitas as analises de quatro piadas e quatro
tiras cobmicas em cada um dos livros didaticos selecionados para o estudo. Vale ressaltar que
aqui foi selecionado apenas o volume 2 de cada colecdo, correspondente a 22 série do Ensino
Médio (utilizados no periodo de 2015-2017), por esta ser a série que representa 0 meio do
processo de ensino-aprendizagem no Ensino Médio.

Sobre a andlise do corpus, € necessario ainda fazer a seguinte observagdo: serdo
analisados a construcdo do humor da piada/tira cdmica; o questionamento e/ou informacdes
relacionadas ao texto; e, se aparecer em atividade, a possivel resposta proposta pelos autores
do livro didatico, ja que o material que sera utilizado na referida pesquisa se tratadomanual do

professor. Para se fazer isso, serdo adotados 0s pressupostos teoricos da Semantica do

!Das 37 escolas que compdem o NTE 11, 16 adotaram o livro “Portugués Linguagens”, dos autores William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (Editora Saraiva); 7 escolheram o livro “Novas Palavras”, de
Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite ¢ Severino Antonio (Editora FTD); e 7, “Portugués: contexto,
interlocugdo e sentido”, de Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara (Editora
Moderna). Disponivel em: www.fnde.gov.br. Acesso em: 04/04/2017.


http://www.fnde.gov.br/
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Acontecimento, desenvolvida por Eduardo Guimardes, em especial, os procedimentos
enunciativos de producdo de sentido — a reescrituracdo e a articulagéo -, e a temporalidade
para a construcdo do DSD (Dominio Semantico de Determinacao).

Para se desenvolver a tematica proposta para esta pesquisa, o trabalho foi dividido em
quatro secoes:

A primeirasec¢do tratara dos pressupostos tedricos que serdo utilizados para embasar
esta pesquisa. Como este trabalho filia-se a Semantica do Acontecimento, proposta por
Guimardes (2002), as no¢des de sentido, acontecimento, temporalidade, politico assim como
0s procedimentos enunciativos de producdo de sentido — a reescrituracdo e a articulagcdo — e a
construcdo de um DSD serdo apresentados. Associados a isso, as teorias que tratam do humor
e de piadas e tiras comicas também serdo discutidas. Sobre isto, autores como Ramos (2010-
2011; 2011) e Travaglia (1990), entre outros, serdo citados.

A segunda secdo tratard da analise dos dados. O corpus que constitui este trabalho foi
dividido em trés momentos: 1° analise das piadas e tiras comicas no livro “Portugués
Linguagens”, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées (Editora Saraiva); 2°,
analise do corpus selecionado no livro “Novas Palavras”, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira,
Ricardo Leite e Severino Antonio (Editora FTD); 3°, analise dos textos escolhidos para o
estudo no livro “Portugués: contexto, interlocug¢ao e sentido”, de Maria Luiza M. Abaurre,
Maria Bernadete M.Abaurre e Marcela Pontara (Editora Moderna).Articulado a isso, sera feita
uma discussdo que tratara da questdo do politico, conceito empregado por Guimardes (2002),
nos textos analisados assim como uma analise comparativa entre as conclusdes que se pode
chegar sobre o tratamento dado ao humor nos trés livros didaticos que foram selecionados
para este estudo. Sera feita também uma discussdo acerca da forma como os livros didaticos
tratam a questdo do género? humoristico e o que é dito sobre isso nos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio).

Por fim, a terceira secdo trara as consideracgdes finais que, de antemao, € possivel dizer
que serdo apenas propedéuticas, visto que o tema aponta para novos caminhos de pesquisa e
exige que este assunto seja mais profundamente estudado e continue sendo investigado. Ainda
assim, neste capitulo final do trabalho, serdo apresentados os resultados observados na analise
de dados; resultados estes que de alguma forma responderdo a pergunta que norteou este

trabalho, confirmando ou ndo a hipdtese levantada no inicio desta pesquisa.

2Utilizou-se aqui a palavra “género” por este termo ser utilizado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs).
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2 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Nesta secdo, serdo apresentados 0s pressupostos tedricos que embasam este estudo
assim como os procedimentos metodoldgicos adotados neste trabalho. Para isso, dividiu-se
esta secdo em cinco subsec¢des: na 1?2, serdo discutidos os pressupostos tedricos da Semantica
do Acontecimento, proposta por Eduardo Guimardes, trazendo os conceitos de texto, politico,
espaco de enunciacao, cena enunciativa, temporalidade, reescrituracao, articulacdo e Dominio
Semantico de Determinacdo (DSD); na 22, sera feito uma breve discussdo sobre os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
observando-se as possiveis influéncias destes sobre a elaboragdo dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio; na 3% subsecdo, o livro didatico serd o centro da
discussdo. Nesta subsecdo, serdo apresentados o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e o Guia dos Livros Didaticos PNLD 2015, estabelecendo-se uma relacdo entre eles e
os livros escolhidos para a analise neste trabalho; na 42 subsecéo, serdo definidos/delimitados
0s conceitos de humor, piada e tira comica utilizados durante esta pesquisa; e, por ultimo, na

52 subsecdo, os procedimentos metodologicos.
2.1 Pressupostos Tedricos e Procedimentos de Analise

Observe a tira abaixo que aparece na pagina 200 em um exercicio sobre “As flexdes
do substantivo” no livro didatico“Portugués: contexto, interlocugdo e sentido”, de Maria

Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara:

Quadro 01 -Exemplo 01
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1. Discutir o sexo dos anjos € uma expressdo que, em portugués, significa falar
sobre algo sem importancia, irrelevante. A origem dessa expressdo esta no fato de,
segundo uma perspectiva religiosa, 0s anjos nao terem sexo por serem puramente
espirituais. A tira acima usa a expressao sexo dos anjos com esse sentido? Explique.
Ndo. Na tira, Deus afirma que vai “acabar com a discussdo sobre sexo dos anjos” e
determina que daquele momento em diante, “anjo tem sexo’. Essas duas falas nos
levam a concluir que a expressdo “sexo dos anjos” esta sendo usada em sentido

literal e significa discutir se anjos sdo seres do sexo masculino ou feminino.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2012,v. 2, p.200.

Questdes como essa, envolvendo o “sentido” de palavras, expressdes e/ou textos, sao
muito comuns dentro dos livros didaticos de Lingua Portuguesa. Entretanto, fala-se muito em
sentido, mas ndo se define e/ou ndo se insere 0 sentido dentro de uma determinada teoria,
tornando ainda mais dificil a compreensdo do significado desta palavra.

No exemplo acima, entende-se por sentido “Discutir o sexo dos anjos € uma
expressao que, em portugués, significa falar sobre algo sem importancia, irrelevante. A
origem dessa expressdo esta no fato de, segundo uma perspectiva religiosa, 0s anjos nao
terem sexo por serem puramente espirituais”. P0de-se chegar a esta concluséo, pois sentido
aparece acompanhado por “esse” e, nesse acontecimento, “esse” retoma todo o enunciado
anterior. E interessante notar ainda que, como se trata do Manual do Professor, o livro traz
uma sugestdo de resposta para a pergunta. Nesta, “esse sentido” aparece reescriturado por
“sentido literal” que, considerando-se a resposta proposta pelos autores deste livro, “significa
discutir se os anjos sdo seres do sexo masculino ou feminino”, um sentido denotativo,
proximo ao significado do dicionario. Por esta expressdo -“sentido literal”-entende-se a
linguagem enguanto transparente, univoca.

Por este exemplo, ja é possivel perceber o quéo dificil é definir o que é sentido. Muitas
sdo as teorias que trabalham com a nocdo de sentido, cada uma delas adota uma perspectiva
diferente. Neste trabalho, escolheu-se estudar o sentido considerando 0s pressupostos tedricos
desenvolvidos no interior da Semantica do Acontecimento, proposta por Eduardo Guimaraes
(2002), que considera que os sentidos se constituem na enunciagdo, no acontecimento do
dizer. Desse modo, os sentidos fixos, pré-estabelecidos, ndo sdo reconhecidos por esta teoria
ja que se parte do pressuposto de que a lingua é opaca e ndo transparente e os sentidos se
constituirdo no momento da enunciagéo, entendida aqui como “acontecimento no qual se da a
relagdo do sujeito com a lingua” (GUIMARAES, 2002, p.8).
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Assim, para a Semantica do Acontecimento, ndo interessa o estudo de enunciados,
descontextualizados, e sim o estudo do texto entendido como “uma unidade de sentido que
integra enunciados no acontecimento da enunciagdo” (GUIMARAES, 2011, p.19) ou ainda “o
texto ¢ integrado por enunciados”. O texto é tomado como objeto de analise de
funcionamentos de expressdes linguisticas, isto porque, segundo Guimardes (2011, p.40), “o
sentido das expressdes linguisticas tem a ver com os textos em que estio”.

Guimardes (2011), ao definir o conceito de texto, trabalhado pela Semantica do
Acontecimento, e afirmar que os sentidos se constituem dentro do acontecimento, apontou

também o seguinte procedimento de anélise de texto:

1) toma-se um recorte® qualquer e produz-se uma descricdo de seu
funcionamento;

2) interpreta-se seu sentido na relagdo com o texto em que esté integrado;

3) chega-se a, ou toma-se, outro recorte e faz-se dele uma descricao;

4) interpreta-se seu sentido na relagdo com o texto em que esté integrado,
tendo em vista a interpretagdo feita do primeiro recorte;

5) busca-se um novo recorte, etc, até que a compreensdo produzida pelas
andlises se mostre suficiente para o objetivo especifico da analise.
(GUIMARAES, 2011, p.45.)

Segundo Guimardes (2011, p.44), “interpretar ¢ atribuir sentidos a um texto”,
considerando-se o “funcionamento da linguagem pensando nas condigdes em que 0s
acontecimentos enunciativos se produzem” (GUIMARAES, 2011, p.45). No exemplo que da
inicio a esta subsecdo, entretanto, nota-se que o sentido estad pré-estabelecido, visto que a
pergunta ja traz um sentido especifico, induzindo uma resposta que traga um sentido
denotativo da expressao “discutir o sexo dos anjos” como se a lingua fosse transparente.

Ainda segundo Guimarées (2002, p.18, grifos nossos), “A lingua ¢ dividida no sentido
de que ela é necessariamente atravessada pelo politico: ela é normativamente dividida e €
também a condicdo para se afirmar o pertencimento dos ndo incluidos, a igualdade dos
desigualmente divididos™*. Considerando-se essa afirmacdo de Guimardes (2002), é possivel
afirmar, ainda sobre o exercicio que da inicio a esta subsecdo, que o aluno encontra-se
incluido por pertencer a classe de alunos e poder frequentar a escola e responder a atividade
proposta neste livro didatico e excluido ao ndo poder analisar a questdo sob outro ponto de
vista, ja que os autores deste livro propdem uma Unica possibilidade de resposta para a

pergunta.

3Entende-se aqui por recorte “um fragmento do acontecimento da enunciagdo” (GUIMARAES, 2011, p.44).
4Grifos nossos. Nota-se, aqui, o conceito de politico adotado pela Semantica do Acontecimento.
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Assim, o falante é considerado por Guimardes (2002, p.18) como “uma figura politica
constituida pelos espagos de enunciagdo”. Estes sdo “ ‘habitados’ por falantes, ou seja, por
sujeitos divididos por seus direitos ao dizer e aos modos de dizer” (GUIMARAES, 2002,
p.18, grifos nossos). Desse modo, dentro do espaco de enunciagédo (escola), o falante (aluno),
conforme exemplificado acima, terd4 o direito (aparentemente) do dizer, pois, apesar de a
questdo do livro didatico ser discursiva, ha somente uma possibilidade para a resposta, aquela
definida pelos autores do préprio livro didatico e isso confirma o que Guimarées (2002, p.20)
diz sobre “os espacgos da enunciagdo sdo espagos, divididos desigualmente de disputa pela
palavra”.

Dentro do espaco de enunciacdo (nesse caso, escola), o acesso ao dizer, considerando-
se a problematica que norteia este trabalho, se da na cena enunciativa, entendida como “um
espaco particularizado por uma deontologia especifica de distribuicdo dos lugares de
enunciagdo no acontecimento” (GUIMARAES, 2002, p.23), ou seja, nos textos presentes nos
livros didaticos, no caso do exemplo em questdo, através da tira comica.

Para se analisar como os sentidos se constituem no acontecimento, Guimardes (2009)
desenvolveu um dispositivo especifico de analise semantica: a reescrituracdoe a articulacao.
Para este autor, sdo “as relacdes enunciativas do acontecimento que constituem sentido”
(GUIMARAES, 2009, p.51). Assim, deve-se observar os enunciados nos textos onde
aparecem, analisando-se as expressdes linguisticasreescrituradas e as relagdes semanticas que
estabelecem com outras expressdes. Pode-se dizer, entdo, que a reescrituragdo € o
procedimento enunciativo que serve para “redizer o ja-dito”, atribuindo algo ao reescriturado,
e a articulacdo € o procedimento enunciativo que estabelece as relagdes semanticas com
outros elementos linguisticos, “€¢ uma relacdo de contiguidade significada pela enunciacao”
(GUIMARAES, 2009, p.51).

Para se compreender estes procedimentos enunciativos de producdo de sentido, sera
tomado como exemplo a palavra piada. Nos recortes selecionados para o corpusdeste
trabalho, piadaaparece reescriturada por “piadinha, anedota, historinha, esta narrativa”. Cada
uma delas “rediz o ja-dito”, ou seja, o nome piada, atribuindo a cada um dos textos um
sentido diferente. Ao reescriturarpiada por “piadinha”, no recorte 09 (pégina 65), por
exemplo, “piadinha” traz um memoravel®, por conta do uso do diminutivo,de ser

algoaparentemente leve e traz uma imagem Iddica dos sujeitos retratados naquele

5 Este conceito sera discutidomais a frente na pagina 15.
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acontecimento o que, durante a andlise, se percebera que esta leveza acabard reforcando o
esteredtipo de que “bébado ¢ chato™.

Nota-se ainda que “piadinha, anedota, historinha, esta narrativa” aparecem articuladas
ao “humor”, ou seja, independente do nome atribuido a piada nestes acontecimentos, observa-
se que todos tratam de textos humoristicos, trazendo estereotipos e causando riso por conta
das estratégias linguisticas utilizadas para surpreender o leitor.

E possivel, a partir desta observacdo, chegar ao que Guimardes (2007) chamou de
Dominio Semantico de Determinacdo (DSD). Segundo este autor, o DSD serve para

representar o sentido das palavras em determinado acontecimento. Observe o DSD a seguir:

piadinha
anedota -| piada ............. humor -| riso
historinha

esta narrativa

Observacéo:
-| significa determina

........ significa sindbnimo

No DSD acima, pode-se notar que piada ¢ determinada por “piadinha, anedota,
historinha, esta narrativa” e mantém rela¢do sinonimica com humor. Nesse DSD, aparece 0
memoravel de que piada é engracada e deve provocar o riso. Dai a indignacdo dos alunos em
sala de aula, muitas vezes, ao ndo entender a piada e falar “Que piada sem graga!”. Isso ocorre
porque ha um memoravel funcionando ai de que piada é sempre engracada, tendo,
obrigatoriamente, que provocar gargalhadas. E isso, considerando o espaco de enunciagao
(escola) e a cena enunciativa (textos no livro didatico), projeta uma futuridade de sentidos que
SO é piada se for engracada.

Como, neste trabalho, buscar-se-a analisar a constru¢do do humor através da imagem
ludica dos sujeitos e dos estereOtipos em piadas e tiras comicas em trés livros didaticos de
Lingua Portuguesa, observando-se ai se ha ou ndo a propagacdo de preconceitos, a nocao de

temporalidade, desenvolvida por Guimardes (2002), é de suma importancia. Para este autor,

A temporalidade do acontecimento constitui 0 seu presente e um depois que
abre o lugar dos sentidos, e um passado que ndo é lembranga ou recordagdo
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pessoal de fatos anteriores. O passado é, no acontecimento, rememoragao de
enunciacGes, ou seja, se da como parte de uma nova temporalizagdo, tal
como a laténcia de futuro. (GUIMARAES, 2002, p.12.)

O memordvel seria a rememoracdo de enuncia¢Bes passadas, enquanto a futuridade
seriam as possibilidades de sentidos, reforcados e projetados no acontecimento. E o presente
deste acontecimento seria 0 momento da enunciacao que instaura a propria temporalidade.

De posse desses conhecimentos basicos acerca da Semantica do Acontecimento, a
subsecdo a seguir discutira sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais da &rea de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias e as possiveis influéncias desses sobre a elaboragédo

dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

2.2 Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

O Artigo 2° da Lei 9394/96, mais conhecida como LDB (Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional), sobre os Principios e Fins da Educacdo Nacional diz:

A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL, 1996, grifos nossos).

A publicacdo desta lei deu inicio a diversas discussdes acerca de como 0 ensino
ocorreria dali por diante. Definir “o que” e “o como” a educacdo, através das pessoas nela
envolvidas, trabalharia para conseguir cumprir 0 seu objetivo — “o pleno desenvolvimento do
educando” — passou a ser o centro das discussdes que resultaram em algumas agdes como, por
exemplo, a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

Definiu-se ai também que o Ensino Médio, antes conhecido por 2° Grau, faria parte da
Educacgéo Basica, tendo duracdo minima de trés anos. No Artigo 35, inciso 11, que trata das
finalidades do Ensino Médio, aparece o seguinte objetivo: “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico”®. Diante disso, um ensino meramente conteudista n&o
poderia mais prevalecer dentro do ambiente escolar, visto que ndo ¢ através da “decoreba” de
conceitos, formulas e, no caso da Lingua Portuguesa, por exemplo, de regras e excecdes da

gramatica normativa que o individuo aprenderia a posicionar-se criticamente diante dos

6Grifos nossos.
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assuntos e atividades propostas pelo professor em sala de aula assim como em situagoes
diversas — na escola, em casa e no trabalho — do cotidiano deste aluno.

Para que o aluno desenvolva o pensamento critico e tenha uma formacéo que lhe
prepare para 0 mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania, a LDB, em seu Artigo 36,
apresenta as diretrizes dos conteudos curriculares do Ensino Médio. Dentre elas, encontra-se,
no inciso II, “adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes”.” E importante ressaltar aqui que, de acordo com a LDB, todo processo de ensino-
aprendizagem devera proporcionar ao aluno um posicionamento critico diante do que se esta
aprendendo, ndo cabendo mais o papel de “receptor de conhecimentos”; agora, as atividades
propostas pelo professor assim como as metodologias e os recursos educacionais utilizados
por ele deverdo estimular a participacédo efetiva (e eficaz) do aluno.

A partir dessa reconfiguracdo do ensino, proposta pela LDB na segunda metade da
década de 90 e pensando nas mudangas que deveriam ocorrer por conta disso, foram criados
0s PCNs, parametros esses que orientariam o professor na tarefa de selecionar a melhor
metodologia para tentar “dar significado” aos contetidos trabalhados, cumprindo os objetivos
estabelecidos pela LDB. Além disso, os PCNs, através dos principios da reforma curricular,
influenciaram os autores de livros didaticos ja que estes deveriam agora adequar-se as novas
propostas para o ensino de cada disciplina fornecidas pelos PCNs.

Neste trabalho, serdo discutidos apenas os PCNEM (Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio), mais especificamente, os que tratam da area de Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias, restringindo-se ainda mais a disciplina de Lingua Portuguesa.

De acordo com os PCNEM (2000,Parte I, p.5), “A principal razdo de qualquer ato de
linguagem é a producdo de sentido”. Sendo assim, se a produgdo de sentido é o mais
importante no processo interacional, logo o ensino tradicional, meramente “gramaticalista”,
que visa apenas a decorar regras e excecdes, identificando esta e aquela regra gramatical em
frases soltas, descontextualizadas, deveria ser substituido por um estudo que trouxesse
reflexdao sobre os usos da lingua, ou seja, “o estudo da gramatica passa a ser uma estratégia
para compreenséo/interpretacdo/producado de textos [...]” (PCNEM, Parte 11, 2000, p.8).

Entretanto, o que se nota ainda hoje, em 2017, é que o texto é utilizado como pretexto
para aferir conhecimentos gramaticais e ndo o contrario®. E isso revela que apesar de a LDB e

0s PCNEM proporem mudancas no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, mudancas estas

’Grifos nossos.
840 texto é utilizado como pretexto para aferir conhecimentos gramaticais e ndo o contrdario”. 1ss0 podera ser
observado nas analises feitas neste trabalho.
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que deveriam tornar o estudante mais consciente e critico, na verdade, 0 processo ensino-
aprendizagem s6 mudou a “aparéncia”, mas a pratica continua a mesma. Para ilustrar esta
questdo, observe a seguinte atividade retirada do livro didatico “Portugués Linguagens”, dos
autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, de onde foram retiradas piadas

e tiras coOmicas para analise neste trabalho:

Quadro02 — Exemplo 02

Leia esta tira, de Fernando Gonsales:

1. Em que tempo e modo se encontram as formas verbais do 1° quadrinho? Fosse:
pretérito imperfeito do subjuntivo; seria: futuro do pretérito do indicativo.

2. Na frase do 2° quadrinho, temos:

a) Formas verbais no infinitivo e no gerandio, respectivamente.

b) Formas verbais no infinitivo e no participio, respectivamente.

¢) Formas verbais no participio e no gerundio, respectivamente.

d) Formas verbais no gerdndio e no infinitivo, respectivamente.

3. Em cada fala do 4° quadrinho, ha uma forma verbal omitida, identificavel pelo
contexto. Qual é ela? Em que tempo e modo ela esta? A forma verbal € seria; esta no
futuro do pretérito do indicativo.

4. Como é caracteristico das tiras, o ultimo quadrinho surpreende o leitor. Qual é o
elemento responsavel por essa surpresa e por que ele provoca humor? O motivo dado
pela ratinha para querer ser cobra; ele provoca humor porque sugere que ela ndo

aprecia a voz do Niquel ou que esta cansada de falatorio.

Fonte; CEREJA; MAGALHAES, 2013, v. 2, p. 141.

Como se pode ver, a tira de Fernando Gonsales foi utilizada neste exercicio para aferir
a compreensdo sobre os tempos e 0s modos verbais, ou seja, o texto foi utilizado como

pretexto para o estudo da gramatica normativa.
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Nota-se que apenas na questdo 04 aparece um questionamento - “Como €
caracteristico das tiras, o ultimo quadrinho surpreende o leitor. Qual é o elemento responsavel
por essa surpresa e por que ele provoca humor?”—que esta voltado para a interpretacéo textual,
procurando compreender o que provoca o humor do texto, dando énfase no “qual” e no
“porqué” elemento ¢ responsavel por surpreender o leitor. Diferentemente das questdes de 01
a 03, a resposta sugerida pelo livro para esta questdo ndo tem relagdo com conceitos
gramaticais, porém, apesar de ser uma questdo elaborada para se interpretar, o livro do
professor traz a resposta “correta”, ou seja, a resposta ¢ “univoca”, existindo a certa ou a
errada, o que, de certo modo, apaga a condicdo de interpretacéo.

Apesar disso, 0 que se nota é que 0 exercicio centra-se em questdes gramaticais,
dedicando-se pouco as questBes de interpretacdo e producdo de sentido dos textos, o que
prova que as diretrizes que orientam o Ensino Médio, regulamentadas pela LDB e reforcadas
pelos PCNEM, ndo estdo sendo cumpridas.

Para discutir mais sobre este assunto, observe o que dizem os PCNEM (2000):

Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde esta a literatura,
a gramatica, a producdo do texto escrito, as normas. Os contelidos
tradicionais foram incorporados por uma perspectiva maior, que € a
linguagem, entendida como um espaco dialégico, em que os locutores se
comunicam. Nesse sentido, todo contetido tem seu espaco de estudo, desde
gue possa colaborar para a objetivacdo das competéncias em questéo.
(PCNEM, Parte 11, 2000, p.23, grifos nossos.)

Por esta citacdo, é possivel perceber que os PCNEM, no que diz respeito a area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, tratam os contetdos tradicionais — como é o caso da
gramatica normativa — como parte integrante de um todo maior que é a linguagem. E, desse
modo, é na linguagem, enquanto lugar de comunicacdo, que as normas devem ser estudadas,
em seu funcionamento.

Além disso, nota-se ainda que o contetdo ai é visto como um meio para se atingir um
fim, ou seja, para se desenvolver as competéncias. Este termo utilizado pelos PCNEM pode
ser compreendido como uma faculdade humana capaz de mobilizar saberes para resolver com
eficdcia determinadas situacdes. Sendo assim, os PCNEM propdem também o trabalho com
génerostextuais.Isso porque, segundo este documento, “Os géneros discursivos cada vez mais
flexiveis no mundo moderno nos dizem sobre a natureza social da lingua” (PCNEM, Parte

I1, 2000, p.21, grifos nossos).
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Desse modo, o trabalho a partir dos géneros textuais (ou discursivos) deve
proporcionar o desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo acerca do uso efetivo da
linguagem ja que, de acordo com os PCNEM (2000), estes géneros revelam “a natureza social
da lingua”.

Neste trabalho, serdo estudados dois tipos de géneros textuais®, considerados
humoristicos: a piada e a tira comica. Estes serdo analisados dentro de livros didaticos de
Lingua Portuguesa, adotados por escolas publicas estaduais da Bahia, considerando-se tanto
questdes semanticas, ja que este trabalho filia-se a Seméntica do Acontecimento, quanto a
didatico-pedagdgicas, ja que estes textos foram retirados de uma importante ferramenta para o
ensino: o livro didatico. Sabendo-se disso, a subsecdo a seguir trarda uma discussdo acerca do
livro didatico, discussdo essa que buscaré retratar o processo de producdo, avaliacéo e escolha

do livro didatico e as possiveis implicacGes desse sobre a formacdo do estudante.

2.3 O Livro Didéatico

O livro didatico é uma importante ferramenta utilizada pelo professor no processo
ensino-aprendizagem em escolas publicas (e em algumas particulares) em todo o Brasil. Neste
trabalho, o livro didatico serd considerado dentro do espago da escola publica estadual da
Bahia.

Em algumas situac@es, o livro didatico é tido como a principal ferramenta, por vezes
até a Unica, utilizada pelo professor em sala de aula. 1sso se da por diversos fatores: a escola,
na maioria das vezes, ndo disponibiliza outros recursos para que o professor prepare o0 seu
préprio material para dar aula, limitando-o0 ao quadro branco e ao livro didatico; ha situacoes
em que o professor esta sobrecarregado de tanto trabalho e ndo tem tempo (e nem disposicao!)
para preparar uma aula diferente, entdo fica “mais facil ” recorrer ao livro didatico, ja que ele
trara o assunto e a atividade referente aquele assunto; e ha também o professor que ndo tem
formagéo adequada para trabalhar com aquela disciplina, mas é obrigado a assumir a matéria
e acaba “seguindo rigorosamente” os conteudos e as atividades propostas pelo livro didatico,

tornando-o como Unica fonte de conhecimento.

Vale ressaltar que, dentro da Semantica do Acontecimento, a nocdo de género textual ndo interessa para a
teoria, ndo interferindo nos resultados das andlises. Entretanto, como as piadas e as tiras cOmicas foram retiradas
de livros didaticos, este termo foi utilizado para tentar entender a presenca destes géneros textuais nesse
acontecimento.
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Enfim, é notdrio que o livro didatico ocupa um lugar muito importante dentro do
espaco escolar sendo, portanto, um importante veiculo de propagacéao de ideias, contribuindo
(positiva e/ou negativamente) com a formacao do individuo.

O corpusque constitui este trabalho foi retirado de trés livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, adotados por escolas publicas estaduais do oeste da Bahia, no
periodo de 2015-2017. Os livros aqui utilizados pertencem ao material de divulgagdo do
PNLD 2015, distribuidos pelas editoras aos professores para a andlise e escolha do livro
didatico. Sdo eles: “Portugués Linguagens”, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhées (Editora Saraiva); “Novas Palavras”, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo
Leite e Severino Antbnio (Editora FTD); “Portugués: contexto, interlocugdo e sentido”, de
Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara (Editora Moderna).

Como se sabe, no Brasil ha o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que
disponibiliza livros didaticos aprovados pelo Ministério da Educacdo (MEC) para serem
escolhidos e adotados por escolas publicas tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino
Médio em todo o pais. O processo de escolha do livro didatico ocorre a cada trés anos e passa
pelas seguintes etapas: as editoras inscrevem suas obras no PNLD; os livros, entdo, séo
avaliados por professores de universidades publicas brasileiras, indicadas pelo MEC, com
formacdo na area especifica da disciplina. Nesta etapa, os livros poderdo ser aprovados'® ou
reprovados; e, por Gltimo, os livros aprovados pelo MEC sdo encaminhados para as escolas,
onde os professores de cada disciplina fardo a analise e indicardo o livro que pretendem
trabalhar em um periodo de trés anos.

Sabendo-se disso, € importante ressaltar que os livros aqui analisados passaram pela
analise de uma comissdo de professores universitarios, com formacdo especifica na area, e
foram aprovados. Logo, entende-se que estes livros deveriam estar dentro dos critérios
estabelecidos pelo MEC e contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico,
conforme determinado pela LDB, como foi visto anteriormente.

Observe o exemplo a seguir, retirado da pagina 202 do livro “Novas Palavras”, de

Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antbnio:

1°A aprovagdo do livro didatico significa que ele se encontra dentro dos critérios estabelecidos pelo MEC e,
portanto, adequados para 0 uso em sala de aula.
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Quadro03 — Exemplo 03

Leia esta historinha:

A expectativa era enorme no circo. No picadeiro, dentro de uma jaula, o ledo se
aproxima da domadora, belissima e vestida apenas com um provocante biquini, deitada
inerte no chdo. Com pavorosos rugidos, a fera coloca-se por cima da mulher... Suspiros de
alivio da plateia: o ledo lambe sua domadora como um docil carneirinho.

Aplausos gerais. Levanta um espectador, meio cambaleante, e grita:

- Isso eu também faco.

Acabam por leva-lo a jaula. La dentro, o ledo e a domadora, boquiaberta. E o
apresentador:

- Muito bem, valent&o. Pode entrar.

O cara olha, estuda e...

- Mas tira o ledo primeiro, po!

(POSSENTI, Sirio. Os humores da lingua: uma andlise linguistica de piadas. Campinas: Mercado de
Letras, 1998. p.137.)

a) O pronome demonstrativo isso pode estar se referindo a dois diferentes fatos
ocorridos no primeiro paragrafo. Que fatos sdo esses? O isso pode estar se referindo
ao que a domadora fez (deitar imovel, permitindo que o ledo ficasse sobre ela) ou ao
que o ledo fez (lamber com carinho a domadora).

b) Num primeiro momento, a frase “Isso eu também faco” induz o leitor a supor que o
“valentdo” estivesse se referindo a qual dos dois fatos? Justifique sua resposta
baseando-se no emprego que usualmente se faz desse tipo de frase. O valentédo
parecia estar se referindo ao fato de a domadora ficar sob o ledo, considerando que
ISSO ndo seria nenhuma proeza.

¢) Em que momento da piada o leitor é levado a estabelecer a outra relagdo de sentido
indicada pelo pronome isso? Por qué? Somente no final, porque ai o personagem, ao
dizer “tira o ledo”, deixa claro que pretende trocar de lugar com o ledo e ndo com a

domadora, e fazer o mesmo que o animal faz, ou seja, lamber a moca.

Fonte: AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO, 2013, v. 2, p. 202.

A piada acima, denominada de “historinha” pelos autores deste livro didatico, traréd

uma imagem aparentemente ludica do sujeito: espectador do circo. Por espectador estar
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articulado a “meio cambaleante”, esta imagem proporciona humor ao texto por trazer o
sentido de que o espectador € um bébado. Entretanto, o que se pode notar € que a graca gerada
pela atitude do bébado — “Isso eu também fago” ¢ “Mas tira o ledo primeiro, pd!” — revela
uma visdo machista e preconceituosa a respeito da mulher. E possivel dizer isso, pois a
mulher aparece no texto articulada a “belissima e vestida apenas com um provocante biquini”
que atribui a mulher o sentido de “objeto de desejo”, e aparece articulada também a “deitada
inerte no chdo” que traz o sentido de submissdo. Nesse acontecimento, observa-se que a
mulher ¢ vista como objeto de desejo (sexual) ja que o ledo “lambe” a sua domadora,
despertando a vontade/atitude do bébado em fazer a mesma coisa, e é vista também como um
ser submisso, ja que ela fica “por baixo” e “inerte”.

Esta piada, nesse acontecimento, apesar de trazer uma imagem ludica dos sujeitos,
tratando-os aparentemente com leveza e brincadeira, transmite uma ideia negativa sobre a
mulher, tratando-a como um ser submisso ao homem. Ao observar o exercicio proposto pelos
autores do livro didatico sobre esta piada, nota-se que este preconceito € reforgado, visto que
as trés questdes referentes ao texto preocupam-se em interpretar o duplo sentido provocado
pelo pronome demonstrativo “isso”, nao trazendo nenhuma reflexdo acerca das imagens dos
sujeitos retratadas no texto.

Esta breve andlise do exercicio proposto pelos autores do livro “Novas Palavras”
demonstra que, ao contrario do que foi dito no Guia dos Livros Didaticos PNLD 2015, os
livros didaticos aprovados pelo MEC trazem sim preconceitos, reforcando-os, ja que ndo ha
uma reflexdo, discusséo sobre eles dentro dos livros didaticos.

E necessario ressaltar ainda que o MEC, no Guia dos Livros Didaticos PNLD 2015,
disponibiliza um parecer acerca de cada livro, trazendo tanto os “pontos fortes” quanto “os
pontos fracos”. Observe o que este Guia diz a respeito dos livros utilizados como fonte de
pesquisa neste trabalho:

De acordo com o Guia dos Livros Didaticos PNLD 2015 (2014b, p.54), o livro
“Portugués Linguagens”, dos autoresWilliam Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es,
possibilita uma “formacdo de um leitor eclético, uma vez que favorece o contato com géneros
textuais diversos, incluindo textos literarios (poema, conto, fragmentos de romance) e nédo

literarios (tiras, textos publicitarios, receitas etc.) de qualidade”. Nota-se que o trabalhar com

11“Qs pressupostos afirmados no Edital do PNLD 2015 estdo expressos nas cole¢des didaticas aprovadas, em
especial, os compromissos com uma educacéo juvenil livre de preconceitos, discriminacéo e violéncia, com 0s
principios éticos de republicanismo e com a consecucdo da agdo pedagdgica marcada pela interdisciplinaridade,
pela sensibilidade e pela aprendizagem da cultura e da ciéncia”. (GUIA DOS LIVROS DIDATICOS PNLD
2015 Ensino Médio, 20144, p.8, grifos nossos.)



28

géneros textuais diversos, conforme sugerido pelos PCNEM (2000), ja confere & obra um
aspecto positivo. Vale ressaltar que a tira, objeto de estudo deste trabalho, é citada como um
dos géneros textuais trabalhados neste livro e aparece articulada a “de qualidade”, o que,
conforme o andamento deste trabalho, podera ser observado que esta “qualidade” pode ser
questionada.

Como ponto fraco deste livro, 0 Guia dos Livros Didaticos PNLD 2015 (2014b, p.55)
trard “O trabalho com conhecimentos linguisticos com poucas oportunidades de reflexao”.
Ora, observa-se ai uma incoeréncia visto que tanto a LDB (1996) quanto os PCNEM (2000)
pregam o desenvolvimento pleno do individuo, do pensamento critico, e 0 que se nota nesta
citacdo ¢ que o livro traz “poucas oportunidades de reflexdo”, logo, ndo deveria ter sido
aprovado, mas foi.*

No que diz respeito ao livro “Novas Palavras”, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira,
Ricardo Leite e Severino Antdnio, o Guia dos Livros Didaticos PNLD 2015 (2014b) traz a
seguinte considerag&o:

A colegdoinveste no ensino producente reflexivo da lingua, mas ndo abre
mao de categorizagdes da Gramatica Normativa. [...] Além dos exercicios
tradicionais de identificacdo e classificacdo, ha atividades que buscam levar
o0 aluno a compreender a gramatica no funcionamento da lingua, no texto
e no discurso. (GUIA DOS LIVROS DIDATICOS PNLD 2015, 2014b,
p.44, grifos nossos.)

Note que o Guia aponta que o livro “Novas Palavras” proporciona um “ensino
reflexivo da lingua”, apesar de ndo desconsiderar o estudo de “categorizagdes da Gramatica
Normativa”. Se se considerar apenas esta afirmacdo, pode-se dizer que o referido livro
didatico atende aos propositos da LDB (1996) e dos PCNEM (2000). Entretanto o que se pode
observar no exemplo retirado deste livro e citado nesta subsegido é que o “estudo reflexivo da
lingua” se limita a interpretacdo de uma tunica palavra — o pronome demonstrativo “isso” —
sem considerar outros aspectos, como a constru¢cdo do humor do texto e as implicagoes
decorrentes deste.

E interessante notar ainda que este Guia aponta como “ponto fraco” deste livro a
“Enfase nas tipologias textuais — narracio, descricdo e dissertagio -, com pouca exploragio de
géneros textuais de fato” (GUIA DOS LIVROS DIDATICOS PNLD 2015, 2014b, p.44). Ora,

12v/ale ressaltar que ndo é do interesse deste trabalho discutir os critérios para a aprovacio do livro didatico,
entretanto, é de suma importancia observar se 0s principios norteadores da LDB e dos PCNEM estéo presentes e
sdo cumpridos dentro do livro didatico.
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considerando-se 0 objeto de estudo deste trabalho — piadas e tiras cOmicas presentes no livro
didatico de Lingua Portuguesa -, pode-se dizer que isso é mais uma incoeréncia apresentada
por este Guia. E possivel afirmar isso por, por exemplo, o livro “Portugués Linguagens” ter
como aspecto positivo o trabalho com géneros textuais diversos, como ja foi citado
anteriormente, e apresentar apenas trés piadas; ja o livro “Novas Palavras” que tem como
ponto fraco, conforme o referido Guia, o trabalho com pouca exploragdo de géneros textuais
trara mais piadas, com um total de sete.

Quanto ao livro “Portugués: contexto, interlocugdo e sentido”, de Maria Luiza M.
Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara, 0 Guia dos Livros Didaticos PNLD
2015 (2014b) diz:

[...] € comum & obra a leitura e interpretacdo de textos para introduzir
determinado contedo, ou a andlise de textos de varios géneros para
promover uma reflexd@o sobre os conceitos apresentadose levar o aluno a
reconhecer de que modo os aspectos discutidos contribuem para a
construgdo do sentido do texto (GUIA DOS LIVROS DIDATICOS PNLD
2015, 2014b, p.28, grifos nossos).

Pela citacdo acima, é possivel perceber que o livro apresenta diferencas com relagdo
aos outros dois livros, pois além de trabalhar com conteidos — gramaticais inclusive — e com
varios géneros textuais, hd uma “tentativa” de levar o aluno a entender como se constroi o
sentido do texto. Isso ocorre pois, de acordo com o Guia (2014b), as atividades propostas
“possibilitam aos alunos refletir sobre os conceitos apresentados e reconhecer de que maneira
os aspectos gramaticais discutidos contribuem para a construcdo dos sentidos do texto”
(GUIA DOS LIVROS DIDATICOS PNLD 2015, 2014b,p.31).

Outro aspecto que é importante ressaltar ainda € que o Guia (2014b) considera como
ponto forte deste livro “A absoluta correcdo e atualizacdo dos principios tedricos que
embasam o trabalho com todos os eixos de ensino” (GUIA DOS LIVROS DIDATICOS
PNLD 2015, 2014b, p.29, grifos nossos). Entretanto, essa ‘“absoluta corre¢do” nao ¢

observada ao definir e exemplificar o “signo linguistico”, como observado a seguir:



30

Quadro 04 — O Signo Linguistico em ABAURRE, ABAURRE & PONTARA (2012)

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2012, v. 1, p.159.

Como se pdde notar, o referido livro trata o “significante” como uma “sequéncia de
sons”, diferente do conceito utilizado por Saussure (1916 [2012]) — “imagem actstica”-, além
de trazer a imagem de um cachorro associado ao “signo linguistico”, ou seja, traz algo
exterior a lingua para explica-la. Faz-se necessario pontuar esta observacdo aqui, pois este
trabalho encontra-se na area de Linguistica e um dos livros aqui analisados apresenta um erro
conceitual justamente na definicdo do “signo linguistico”, desenvolvido por Saussure (1916
[2012]). E interessante notar que o exemplo trazido pelo livro é incoerente com as ideias

presentes no Curso de Linguistica Geral (1916 [2012]), como pode ser observado a seguir:

Quadro 05 — A Natureza do Signo Linguistico em SAUSSURE (1916[2012])

NATUREZA DO SIGNO LINGUISTICO
1. SIGNO, SIGNIFICADO, SIGNIFICANTE
Para certas pessoas, a lingua, reduzida a seu principio essencial, ¢ uma

nomenclatura, vale dizer, uma lista de termos que correspondem a outras tantas coisas. Por

exemplo:
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Tal concepcdo é criticavel em numerosos aspectos. Supde ideias completamente

feitas, preexistentes as palavras [...] ”.

Fonte: SAUSSURE, 2012, p. 106, grifos nossos.

Pdde-se notar ai, portanto, que apesar de o Guia dos Livros Didaticos PNLD 2015
(2014.b) apontar como “ponto forte” a “absoluta corre¢cdo dos principios tedricos”, este livro
didatico traz logo no inicio dos estudos gramaticais'® um erro relacionado a teoria do signo
linguistico de Saussure.

N&o se pretende aprofundar sobre este aspecto aqui, até porque este trabalho aborda a
questdo do humor dentro do livro didatico. Esta questdo foi levantada para demonstrar que a
avaliacdo disponivel no Guia dos Livros Didaticos PNLD 2015 (2014b) sobre os livros
didaticos aprovados é questionavel ja que, como foi visto, apresenta contradi¢cdes entre, por
exemplo, o parecer sobre o livro e o contetdo apresentado pelo mesmo.

Com relagdo ao “ponto fraco” deste livro, o Guia (2014b) aponta apenas um — “A
fragmentagdo de inimeros textos literarios da cole¢io” (GUIA DOS LIVROS DIDATICOS
PNLD 2015, 2014b,p.29) — que ndo sera aqui discutido por ndo ser de interesse nesse
trabalho.

Na subsecéo a seguir, pretende-se discutir sobre o conceito de humor, efeito de humor,
piadas, tiras comicas e estereétipo, conceitos importantes para a compreensdo das analises

deste trabalho.

BABAURRE, Maria Luiza M.; ABAURRE, Maria Bernadete M. & PONTARA, Marcela. Portugués:
Contexto, Interlocucdo e Sentido. 2.ed. Sdo Paulo: Moderna, 2012. v.1. p.159.
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2.4 Humor

Devido a sua “enorme presenca e disseminacao em todas as areas da vida humana”
(TRAVAGLIA, 1990, p.55), o humor interessa a muitos estudiosos ndo s6 na area de lingua,
mas de areas de conhecimento diversas. Defini-lo, entretanto, ndo é tarefa facil. Como ha
varias teorias acerca deste assunto, teorias estas que o tratam de um aspecto diferente,
escolheu-se para esta pesquisa a definicdo de humor desenvolvida por Travaglia (1990).

Segundo este autor:

O humor é uma atividade ou faculdade humana cuja importancia se deduz
de sua enorme presenca e disseminagdo em todas as areas da vida humana,
com fungbes que ultrapassam o simples fazer rir. Ele é uma espécie de arma
de dendncia; de instrumento de manutencdo do equilibrio social e
psicoldgico;uma forma de revelar e de flagrar outras possibilidades de
visdo do mundo e das realidades naturais ou culturais que nos cercam e,
assim, de desmontar falsos equilibrios (TRAVAGLIA, 1990, p.55, grifos
NOSs0S)

De acordo com a afirmacéo de Travaglia (1990) citada acima, nota-se que, apesar de o
humor estar associado ao riso, ao fazer rir, ele ¢ visto como importante “arma de denuncia”
visto que se faz presente em diversas situagdes da vida cotidiana, e também “revela” as
diversas visdes de mundo sobre temas que circulam na sociedade. Sabendo-se disso, é
interessante retomar o problema que norteia este trabalho: “A constru¢do do humor em piadas
e tiras comicas, presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa, propaga e dissemina
preconceitos ou retrata apenas uma imagem ladica dos sujeitos?”.

Considerando-se a afirmacdo de Travaglia (1990), ja é possivel apontar que, como as
piadas e tiras comicas sdo tratadas como textos humoristicos, logo, elas circulardo pela
sociedade facilmente, podendo propagar sim preconceitos. Entretanto, é importante ressaltar
também que este preconceito, que aparece nestes textos através da construcdo de
esteredtipos’?, podera ser uma tentativa de “denunciar” e/ou “revelar” as visdes que circulam
sobre os individuos, instituicdes, valores presentes na sociedade brasileira. Desse modo, a
presenca destes esteredtipos seria uma espécie de “provocagdo”, gerando reflexao e discusséo
acerca do assunto tratado naqueles textos.

Como as piadas e tiras cOmicas analisadas neste trabalho serdo observadas dentro do

livro didatico de Lingua Portuguesa, todos estes aspectos aqui levantados ganhardo maior

14 Entende-se por esteredtipo, neste trabalho, uma imagem pré-concebida de sujeitos, institui¢des etc. Um “lugar-
comum’.
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énfase j& que se trata de uma importante ferramenta de ensino, podendo veicular e disseminar
ideias ndo desejadas como, por exemplo, preconceitos.

E interessante notar que, das trés colecdes selecionadas para a analise neste trabalho,
apenas uma — “Portugués: contexto, interlocugdo ¢ sentido”, de Maria Luiza M. Abaurre,
Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara °— traz um conceito de humor. Neste livro,
no capitulo 16 intitulado “Efeitos de sentido”, aparecera, nas paginas 216 e 217, o que 0s
autores deste livro entendem por humor. Observe como “O discurso humoristico” ¢ tratado

neste capitulo:

Certamente vocé ja ouviu e ja contou piadas. Mas ja parou para analisa-las?
Ja se perguntou o que, nesse género textual, desencadeia o riso? Veremos, a
seguir, que a raiz de humor das piadas liga-se a duas situagfes: ao que é
tematizado ou ao modo como a linguagem ¢é utilizada.(ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2012, v.1, p. 216, grifos nossos.)

Nota-se na afirmacdo acima que o humor, neste livro didatico, esta articulado com o
“fazer rir’ e ¢ desencadeado ou por uma questdo tematizada, provocada por um final
inesperado, conforme exemplificado pelos autores neste livro didatico, ou pelo modo como a
linguagem ¢é utilizada, através do duplo sentido. O livro traz ainda uma nota em um quadro
intitulado como “Cuidado com o preconceito”. Observe a seguir como a questdo do

preconceito associado ao humor aparece neste livro:

Quadro06 — Humor e Preconceito em ABAURRE, ABAURRE & PONTARA (2012)

Cuidado com o preconceito

Verbos

A professora pergunta para a Mariazinha:

- Mariazinha, me dé um exemplo de verbo.

- Bicicreta! — respondeu a menina.

- Nao se diz “bicicreta”, e sim “bicicleta”. Além disso, bicicleta ndo é verbo. Pedro, me diga
vocé um verbo.

- Prastico! — disse o garoto.

- £ “plastico”, ndo “prastico”. E também ndo é verbo. Laura, é sua vez: me dé um exemplo

150 conceito de humor trazido por estes autores aparece no volume 1 desta colecdo. Apesar de, neste trabalho,
utilizar apenas o volume 2 para a selecdo e a analise de piadas e tiras comicas, considerou-se necessario trazer
esta discussdo neste momento do trabalho.
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correto de verbo — pediu a professora.

- Hospedar! — respondeu Laura.

- Muito bem! — disse a professora. Agora forme uma frase com este verbo.
- Os pedar da bicicreta ¢ de prastico!

Disponivel em: http://criancas.uol.com.br/piadas/livro-de-piadas/verbos.jhtm.

Acesso em: 7 de nov.2012.

Véarias piadas trabalham com representacdes estereotipadas de variedades
linguisticas estigmatizadas para provocar o riso. Como vimos no Capitulo 12, ndo se deve
recorrer ao modo como as pessoas falam para justificar qualquer tipo de discriminagdo ou
preconceito. Mesmo que a brincadeira com a interpretacdo equivocada de Os pedar, na
piada, provoque riso, é preciso reconhecer que o texto faz uma caracterizacao estereotipada
e preconceituosa dos alunos que sdo falantes de variedades do portugués diferentes das

normas urbanas de prestigio.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2012, v. 1, p. 217.

Como se pbde notar, os autores do livro didatico reconhecem que as piadas trazem
esteredtipos com a finalidade de provocar riso e que esta caracterizacdo estereotipada dos
individuos dissemina preconceito. Neste exemplo, nota-se que, embora de maneira discreta,
ha uma tentativa de combater o preconceito presente na piada em questdo ao chamar a atencédo
em “Cuidado com o preconceito” e no trecho do texto que aparece abaixo da piada “ndo se
deve recorrer ao modo como as pessoas falam para justificar qualquer tipo de discriminacéo e
preconceito”. Apesar disso, o que se observa é que o estereGtipo e o preconceito, neste
acontecimento, aparecem associados apenas as variedades linguisticas, ao preconceito
linguistico, ndo abrindo discussdo para outras possibilidades. O assunto esgota-se ai nesta
nota.

Por este exemplo, j& é possivel levantar a hipdtese de que as piadas e as tiras comicas,
presentes nos livros didaticos, podem sim propagar preconceitos, ou por ndo haver discussao
acerca dos esteredtipos ali presentes, ou por haver pouca discussio acerca deles. E importante
ressaltar que quando se fala em piadas e tiras cdmicas, neste trabalho, leva-se em
consideracdo a definicdo de Ramos (2017) que aproxima as tiras comicas e as piadas,

tratando-as como:

[...] textos em geral curtos (tamanho de ambos, tendencialmente menor),
presencas de personagens fixos ou ndo (recurso narrativo comum),



http://criancas.uol.com.br/piadas/livro-de-piadas/verbos.jhtm
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necessidade de conhecimentos prévios e de inferéncias (nome dado a
compreensdo de elementos ndo explicitos do texto) por parte do
leitor/ouvinte, para entender o efeito de humor'® das histdrias (processo de
construcdo de sentido) (RAMOS, 2017, p. 66).

Desse modo, ao aproximar tiras comicas e piadas e dizer que estas “reproduzem
preconceitos sociais encobertos em um texto de humor” (RAMOS, 2011, p.51), pode-se dizer
que sera possivel identificar a presenca de “preconceitos sociais” tanto em um quanto em
outro, mas ai, retomando Travaglia (1991, p.69), pode ser entendido também que o humor
“ataca algo da estrutura social, mas defende a verdade que quer revelar”. Portanto, ao analisar
estes textos humoristicos dentro do livro didatico, deve-se considerar, para responder a
pergunta que norteia este trabalho, o tratamento dado ao humor pelos autores do livro
didatico, mas também refletir sobre a postura do profissional da educacédo, ao deparar-se com
este tipo de situagdo-problema.

Como ja se pode notar, a temética discutida neste trabalho é complexa e, por conta
disso, com certeza, ndo se esgotara neste trabalho. Muitas sdo as possibilidades para se
analisar o objeto de estudo desta pesquisa. Aqui foi feito um recorte para a analise. Recorte
este que levou em consideracdo o problema, a hip6tese, o corpus e a teoria escolhida para
embasar este trabalho. A seguir, serdo elencados os procedimentos metodoldgicos utilizados

nesta pesquisa.

2.5 Procedimentos Metodoldgicos

As piadas e as tiras comicas analisadas neste trabalho foram retiradas de trés livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. A escolha destes livros se deu por serem 0s
trés livros mais adotados por escolas publicas estaduais do NTE 11, no oeste da Bahia, onde a
pesquisadora é professora de Lingua Portuguesa. Vale ressaltar aqui que, conforme dados

disponiveis no site www.fnde.gov.br, as trés cole¢des utilizadas para o estudo neste trabalho

também foram as cole¢fes mais distribuidas a nivel nacional no PNLD 2015 sendo:
“Portugués linguagens”, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es (2.313.339
de livros); “Novas Palavras”, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino
Antbnio (1.548.498 de livros); “Portugués: contexto, interlocugao e sentido”, de Maria Luiza
M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara (822.319livros).

®Entende-se, neste trabalho, por efeito de humor a “oposi¢do que gera um final inusitado, que leva ao humor™.
(RAMOS, 2011, p.52).
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Sabendo-se disso, foi feita uma observagdo geral de todas as colecOes e escolheu-se
apenas o volume 2 de cada colecdo (equivalente a 22 série do Ensino Médio) para se fazer a
analise. A justificativa para esta escolha foi o fato de o volume 2 representar o “processo em
andamento”, ndo estando nem no inicio nem no final do Ensino Médio. Definidas as colecoes,
0 passo seguinte foi delimitar o corpus. Para isso, decidiu-se, entdo, que seriam selecionadas
quatro piadas e quatro tiras comicas!’ de cada livro didatico para se analisar. Como este
trabalho tem por objetivo analisar a presenca do esteredtipo presente nesses textos
humoristicos, foram escolhidas as piadas e as tiras coOmicas que apresentaram estereotipos,

apontando um certo preconceito, com mais evidéncia.

Quadro 07-Delimitacéo do corpus

Livro didatico Autores Editora | Namero de | Nuamero de
piadas tiras
comicas
Portugués William Roberto Cereja & | Saraiva 3 4
Linguagens Thereza Cochar Magalhées
Novas Palavras Emilia  Amaral, Mauro | FTD 4 4

Ferreira, Ricardo Leite &

Severino Anténio

Portugués: contexto, | Maria Luiza M. Abaurre, | Moderna 1 4
interlocugdo e | Maria Bernadete M.
sentido Abaurre& Marcela Pontara

Os procedimentos metodoldgicos adotados para se analisar o corpus selecionado para
esta pesquisa sdo o0s procedimentos enunciativos de producdo de sentido — a reescrituracao e a
articulacdo — e a construcéo de um DSD, procedimentos proprios estabelecidos no interior da
Semantica do Acontecimento. Como o0s textos foram retirados do Manual do Professor,
estando, na maioria das vezes, em exercicios, serdo analisados também os exercicios e as
respostas previstas (pelo livro didatico) para cada questdo. E, no caso das tiras, sera feita a
descricdo e a andlise da imagem também articulada ao texto verbal. Na secdo a seguir, serdo

feitas as analises de dados.

17Vale ressaltar que ndo havendo quatro piadas e/ou quatro tiras comicas no volume do livro didatico analisado,
seréd analisado a quantidade de piadas e tiras comicas encontrada.
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3 ANALISE DE DADOS

Nesta se¢do, serdo analisadas piadas e tiras comicas retiradas de trés livros didaticos,
escolhidos para a anélise nesta pesquisa. Para isso, esta secdo foi dividida em trés subsecdes: a
12 trard a andlise de piadas e tiras comicas, retiradas de exercicios e da explicacdo de
conteudos, no livro didatico “Portugués linguagens”, de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhées; a 2% do livro “Novas Palavras”, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira,
Ricardo Leite e Severino Anténio; e a 3% do livro “Portugués: contexto, interlocugdo e
sentido”, de Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara. Cada
subsecdo foi dividida em dois momentos: um tratara da andlise de piadas e o outro, de tiras
cobmicas. Ao final das analises de cada subsecdo, foram feitas considerac@es finais sobre os

resultados encontrados em cada livro didatico.

3.1 “Portugués Linguagens”

O livro “Portugués Linguagens”, utilizado nesta subse¢do da pesquisa, produzido
pelos autores William Roberto Cereja® e Thereza Cochar Magalhdes'®, foi publicado em
2013 pela Editora Saraiva e pertence ao Material de Divulgacdo da Editora Saraiva do PNLD
2015 Ensino Médio. Além de ter sido o livro mais adotado durante o PNLD 2015 por escolas
publicas do NTE 11, no oeste da Bahia, foi também o mais adotado nacionalmente, com um
total de 2.313.339 de livros distribuidos®. Por atingir o maior niimero de “usuarios”, o
contetdo e a forma como este conteldo sdo abordados neste livro podem trazer implicacGes
positivas ou negativas para a formacao do estudante. Sabendo-se disso, a seguir serdo feitas as
andlises de trés piadas e de quatro tiras comicas selecionadas deste livro didatico para este

estudo.

Bwilliam Roberto Cereja é professor graduado em Portugués e Linguistica e licenciado em Portugués pela USP.
Mestre em Teoria Literaria pela USP e Doutor em Linguistica Aplicada e Analise do Discurso pela PUC-SP.
Também atua como professor da rede particular de ensino em S&o Paulo, capital.(Esta informacdo esta
disponivel no préprio livro.)

¥Thereza Cochar Magalhdes é professa graduada e licenciada em Portugués e Francés pela FFCL de
Araraquara-SP. Mestra em Estudos Literarios pela UNESP de Araraquara-SP. Atua como professora da rede
publica de ensino em Araraquara-SP.(Esta informacao esta disponivel no préprio livro.)

20Dados disponiveis em: www.fnde.gov.br. Acesso em: 16/09/2017.
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3.1.1 Piadas

(Recorte 01)

A piada a seguir aparece no exercicio da pagina 139 que trata dos tempos e das formas

verbais. Observe:

Quadro 08— Recorte 01

Leia a anedota a seguir e responda as questdes 2 e 3.

Dois camaradas se encontram quando estdo passeando com seus cachorros na rua.
Um deles, muito convencido, diz:

- O meu cachorro consegue ler!

O outro, mais convencido ainda:

- Eu ja sabia. O meu me contou!

(Amir Mattos, org. Brincadeiras, pegadinhas e piadas da Internet.
Belo Horizonte: Leitura, 2001. P.12.)

2. Reconheca o tempo em que estdo as formas verbais sublinhadas na anedota.

encontram, consegue: presente do indicativo; sabia: pretérito imperfeito do indicativo;
contou: pretérito perfeito do indicativo

3. ldentifique a locucgéo verbal que aparece na anedota e substitua-a por uma forma verbal
simples de sentido equivalente.

estdo passeando / passeiam

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, v. 2, p. 139.

Segundo Guimardes (2009), o procedimento de reescrituracdo

se caracteriza por fazer interpretar uma forma (reescriturada) como diferente
de si (em virtude da reescrituracdo). E nessa medida a reescrituragdo € um
procedimento que coloca em funcionamento uma operacdo enunciativa
fundamental na constituicdo do sentido pelo acontecimento enunciativo.
(GUIMARAES, 2009, p.53)

Desse modo, a reescrituragdo de camaradas, associado a articulacdo dessa palavra na
piada acima, sera determinante para a constru¢cdo do sentido e do humor do texto. Para
compreender o modo como camaradas aparece reescriturado, € necessario observar que, num

primeiro momento, camaradasaparece articulado a “dois”. Essa informacao é relevante para a
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compreensdo do texto visto que camaradasaparece dividido, isto €, reescriturado em dois
momentos diferentes, por dois locutores no acontecimento que estabelecem um diélogo. A
cena enunciativa, que é uma especificacdo local no espaco de enunciacio (GUIMARAES,
2002), trard a marcacdo do lugar social do locutor esperto 1 e locutor esperto 2. Assim,

3

camaradas aparece reescriturada de forma eliptica em “estdo passeando”, por “um deles,
meu” e por “o outro, eu, meu, me”. Ao dividir camaradasem “um” e “o outro”, nota-se que ha
ai uma diferenca entre os dois sujeitos. Observando-se o funcionamento de cada uma dessas
expressoes, através do procedimento de articulagdo, € que se notara como elas contribuem

para a construcdo do sentido e do humor do texto. Observe:

(1) Um deles, muito convencido, diz:

(2) O outro, mais convencido ainda:

Em (1), “um” aparece articulado a “muito convencido”; ja em (2), “o outro” aparece
articulado a “mais convencido ainda”. Aqui, sera retomado brevemente Ducrot e a sua Teoria
de Argumentacdo na Lingua (TADL), segundo o qual, a palavra é um operador argumentativo
que orienta 0 enunciado para determinada conclusdo. Assim, as palavras “muito” e “mais
ainda” associadas a palavra “convencido” marcardo ndo s6 o grau de convencimento de cada
um dos individuos como também a esperteza de cada um deles que aparece nessa enunciacdo

na forma de “contar vantagem”. Isso serd observado nos enunciados a seguir:

(3) O meu cachorro consegue ler!
(4) Eu ja sabia. O meu me contou!

Em (3), “um (camarada)”, reescriturado por “meu”, aparece associado a ideia de
esperteza visto que traz uma informacéo (inveridica, ficcional) sobre o cachorro: saber ler. E
interessante notar que a espertezapresente ai ndao esta relacionada ao cachorro saber ler, mas
sim no “possuir” este cachorro que sabe ler. No entanto, o que trard humor ao texto sera o
enunciado “Eu ja sabia. O meu me contou!”. 1sso porque, recorrendo novamente a Ducrot, a
palavra “ja” traz a ideia de que a informagdo — “O meu cachorro consegue ler” — € antiga,
apresenta uma argumentacdo fraca, visto que “o outro (camarada)” também possui um
cachorro que fala e, portanto, ja havia dito isso a ele, ou seja, o “ja” aqui aponta que o

segundo locutor possui uma informagéo mais importante do que o outro locutor trouxe.
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Isso leva a construcdo dos seguintesDSDs:

(A) muito convencido
1

um | Dois camaradas o outro

-
mais convencido ainda

(B)

saber ler -| cachorro |-saber falar

Os DSDs (A) e (B) constituem o sentido de “dois camaradas” nessa piada, associando-
0S ao convencimento e a esperteza, e isso traz o memoravel, entendido como ‘“uma
rememoragdo de sentidos de enunciagdes, recortado no e pelo acontecimento enunciativo”
(MACHADO, 2012), de esperteza, projetando um futuro de interpretacfes — a futuridade —
que reforga a ideia de que para se “contar vantagem” é necessario Ser muito esperto. Aqui
aparece um duplo memoravel espertezaxesperteza, onde “o outro (camarada)” se sobrepde a
“um (camarada)” por demonstrar “mais ainda” esperteza no referido acontecimento.

Nesta piada, é possivel perceber ainda que o0 memoravel da esperteza remete a Lei de
Gérson (ou Lei da Vantagem). Esta lei é um principio que determina que a pessoa, para obter
vantagens, deve agir de forma indiscriminada, sem preocupagdo com principios éticos e
valores morais. O que importa ¢ “o fim e nd3o os meios”, ou seja, é levar vantagem em tudo,
como consta na fala de Gérson — ex-jogador de futebol — que protagonizou a propaganda de
cigarro? que deu origem a esta lei: “Gosto de levar vantagem em tudo, certo? Leve vantagem
vocé também, leve Vila Rica!”.Assim, na piada em estudo, a esperteza é sindnima de “levar
vantagem”, no sentido da Lei de Gérson, da “malandragem brasileira”.

Um outro aspecto que merece destaque é o que se refere a questdo do humor nesse
acontecimento. A piada acima analisada aparece no livro em estudo em um exercicio. Em
primeiro lugar, é possivel notar que — embora ndo apareca nenhuma definicdo — a piada é
chamada de anedota logo no primeiro enunciado: “Leia a anedota a seguir e responda as

questoes 2 e 3”.Nota-se ai que piada e anedota sdo empregadas numa relagcdo de sinonimia.Ao

ZlEsta propaganda de cigarro foi produzida por Caio Domingues e Associados e veiculada no Brasil em 1976.
Disponivel em: http://pt.wikipedia.org. Acesso em: 29/05/2017.
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discutir sobre “O que ¢ piada?”’, Ramos (2011, p.33) diz “H4, logo de inicio, dois obstaculos
para responder a pergunta acima. O primeiro [...] H& uma aplicacdo ampla para o termo piada.
O segundo obstaculo € a utilizacdo de uma série de palavras, muitas vezes interpretadas como
equivalentes a piada”. Considerando-se isso, pode-se dizer que os autores deste livro didatico
utilizam a anedota como equivalente a piada, desconsiderando o conceito e as caracteristicas
desta ou daquela, j& que ndo traz a definicdo de anedota.Percebe-se, ainda, que toda a
atividade é voltada para verificar a compreensdo sobre questdes gramaticais, para 0
reconhecimento de tempo e formas verbais e substituicdo de uma locucdo verbal por uma
forma verbal simples.

Questdes relacionadas ao humor presentes na anedotando sdo levadas em
consideracdo. E isso pode ser confirmado na resposta indicada para a questdo 2 — “encontram,
consegue: presente do indicativo; sabia: pretérito imperfeito do indicativo; contou: pretérito
perfeito do indicativo "— e para a questdo 3 — “estdo passeando / passeiam ”. Na questdo 3, 0s
autores trazem a expressao “sentido equivalente” que poderia iniciar uma discussdo acerca do
que seria sentido, 0 que ndo ocorre, uma vez que a resposta proposta pelo livro é objetiva e
meramente gramatical — “estdo passeando / passeiam”.

Logo, nesse exemplo, ja se pode observar que o humor presente nessa piada retrata
uma imagem ludica dos sujeitos, mas ja aponta a presenca de preconceitos: o brasileiro é
malandro e gosta de tirar vantagem em tudo. N&o houve aqui um interesse em explorar o
texto, observando-se o humor e os sentidos presentes ai. A piada foi utilizada com o objetivo
de ilustrar uma atividade puramente gramatical.

Neste recorte, ja se nota que o texto humoristico — piada — é utilizado apenas como
pretexto para aferir conhecimentos gramaticais. Ndo ha ai a preocupacdo em desenvolver o
senso critico do aluno, conforme estabelecido pela LDB e reafirmado pelos PCNEM.
Utilizou-se o “género” piada, atendendo “aparentemente” as orientagdes dos PCNEM, mas o
foco continua sendo a gramatica.

Notou-se, ainda, na piada em estudo, a presenca do politico, termo utilizado por
Guimardes (2002) no interior da Semantica do Acontecimento, que instaura o conflito no
centro do dizer. Nesse acontecimento, dois camaradas aparecem incluidos enquanto espertos,
mas um assume a posicdo de mais esperto do que o outro, o que acaba gerando uma excluséo
de um dos individuos. E essa contradigdo, essa disputa por ser 0 mais esperto reforcara o
esteredtipo de que brasileiro gosta de levar vantagem em tudo, propagando a ideia de que
brasileiro é malandro.Além disso, nesse espago de enunciacdo especifico (Brasil), ha uma

exclusdo dos que ndo sdo espertos, ou seja, para ser brasileiro tem que ser esperto, isto e,
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todos os brasileiros sdo incluidos como espertos, porém, alguns sdo mais espertos do que
outros.

(Recorte 02)

Agora observe este segundo exemplo que aparece nas paginas249 e 250,no capitulo

intitulado “O modelo morfossintatico — o sujeito e o predicado”:

Quadro09 — Recorte 02

Leia a tira a seguir, de Fernando Gonsales, e responda as questdes 1 e 2.

1. No 2° quadrinho da tira, foi empregado o advérbio loucamente.

a) Que tipo de circunstancia esse advérbio expressa?

modo

b) Identifique o sufixo desse advérbio e empregue-o na formacao de outras palavras.
- mente / felizmente, facilmente, perfeitamente, legalmente, geralmente, etc.

c) A partir do radical desse adverbio, forme uma familia de palavras.

louco(a), louquinho (a), loucura, louquice, louquejar.
2. Atira estabelece relacéo intertextual com outro texto. Qual € esse texto?
“Um elefante incomoda muita gente, dois elefantes incomodam muito mais” e assim por

diante.

3. Na anedota a seguir, foram propositalmente suprimidas duas palavras. Leia-a.
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O prefeito foi visitar o0 manicbmio da cidade. Chegando a biblioteca, vé um homem
pendurado no teto, de cabec¢a para baixo. Preocupado, diz a bibliotecéria do hospicio:

- O que é que esse O esta fazendo ai no teto?

- Ele pensa que é um lustre.

- Permitir isso ¢ uma 0 ! Ele pode cair e se machucar! Por que ndo o tiram dai?

- Mas, a noite, como € que a gente vai fazer para ler no escuro?

a) Uma ou outra das palavras suprimidas na anedota poderia ser loucamente? Nao.

b) De acordo com o contexto, que palavras da familia do radical louc- podem completar
adequadamente as lacunas da anedota?louco e loucura, respectivamente.

c) A que classe gramatical pertence cada uma dessas: a dos substantivos, a dos adjetivos, a

dos verbos ou a dos advérbios? Ambas pertencem a classe dos substantivos.

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013,v. 2, p. 249-250.

Apesar de, por uma questdo didatica, esta secdo ser dedicada ao estudo e a anélise de
piadas no interior do livro didatico selecionado, a questdo proposta nas paginas 249 e 250 do
referido livro aborda o assunto através de um exercicio que traz uma tira e uma piada como
exemplo. Por isso, nesta andlise, a tira também sera considerada para se compreender como se
dé& o trabalho com humor neste acontecimento.

Analisar um texto ¢ “interpretar os sentidos produzidos pelos textos, os sentidos que
podemos reconhecer num certo texto particular (GUIMARAES, 2011, p.31)”. Desse modo,
para se proceder a andlise da piada, faz-se necessario “completar adequadamente as lacunas
da anedota”, como pede o livro didatico. Para se compreender o sentido que
adequadamenteassume ai, € necessario considerar também o emprego dos termos
“loucamente”, “contexto” e “radical louc-".

Embora ndo apareca a definicdo do que seja “‘contexto” para os autores que
elaboraram este livro didatico, de maneira geral, pode-se chegar ao sentido que “contexto”,
considerando-se que a anedota é um texto narrativo, seria o local (ou situagcdo) onde ocorre a
histéria — no caso especifico, no manicomio.Associados a isso, aparecem as palavras
loucamente (questdo 3a) e radical louc-(questdo 3b) que servirdo de indicio para encontrar as
palavras que faltam no referido texto. A questdo 3a exclui a possibilidade de uma das palavras
suprimidas ser loucamente, mas na questdo 3b ha a afirmacdo que as palavras suprimidas

possuem o radical louc-. Dessa forma, como se sabe que 0 manicomio interna pessoas com
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problemas mentais e as palavras suprimidas no texto possuem o radical louc-, depreende-se
dai que as palavras sdo louco e loucura.

Ja na tira em estudo, a constru¢do do humor se dara de outra forma. No enunciado
“Enquanto os virus se reproduzem loucamente... eles cantam”, nota-Se que a palavra
“loucamente” atribui ao enunciado um sentido de intensidade, embora a palavra “loucamente”
seja classificada como um advérbio de modo pela gramatica normativa. E possivel chegar a
esta conclusdo, pois o referido enunciado traz duas acdes simultaneas — “reproduzir” e
“cantar” — associadas ao termo “loucamente” e esse termo intensifica estas agoes.

Contudo, o efeito de humor se dara no ultimo quadrinho na fala do personagem “14
bilhdes 800 mil virus incomodam muita gente... 14 bilhdes 800 mil e um virus incomodam,
incomodam, incomodam...”. Isso porque aparece ai a expressao “e um” que vem mostrando
que os virus estdo se reproduzindo “loucamente”, ou seja, intensamente, e para cada um que
nasce, a masica — que é muito chata — € cantada, e isso perturba muito. Além disso, aparece
ainda a repeticao da palavra “incomodam” que reforca os sentidos trazidos por “loucamente”
e “e um” no referido enunciado.

Pode-se afirmar ainda que a tira traz 0 memoravel de que algo em grande quantidade
incomoda, pois retoma uma cantiga popular “um elefante incomoda muita gente” que utiliza a
figura do elefante — grande e pesado — para representar o tamanho do incobmodo. A atividade,
no entanto, traz apenas uma questdao sobre esse aspecto, pedindo somente para identificar o
texto com o qual a tira estabelece uma relacdo intertextual, mais uma vez sem explorar as
questdes relacionadas ao sentido do texto.

Utilizando-se os procedimentos enunciativos de producdo de sentido, desenvolvidos
no interior da Semantica do Acontecimento, € possivel chegar a esta conclusdo de outro

modo. Observe:

(5) Chegando a biblioteca, vé um homem pendurado no teto, de cabeca para baixo.

(6) Ele pensa que € um lustre!

Em (5), um homem aparece articulado a “pendurado no teto, de cabega para baixo” e
em (6), um homem aparece reescriturado por “ele” e por “um lustre”. Tanto em (5) quanto em
(6) as informagdes acerca de “um homem” sugerem que ele nao seja uma pessoa normal, uma
vez que ndo é comum encontrar uma pessoa pendurada de cabega para baixo em uma
biblioteca se fazendo de lustre. Por ai ja € possivel perceber que ele é um louco. Além disso,

pode-se observar ainda nos enunciados a seguir:
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(7) O que esse O esta fazendo ai no teto?

(8) Permitir isso é uma o !

Em (7), a palavra suprimida aparece acompanhada por “esse”, palavra masculina.
Considerando-se que ai, no 0, deve aparecer uma reescrituragao de “um homem”, associado
as demais informac6es obtidas no texto e a questdo que diz que a palavra possui o radical
louc-, pode-se afirmar que a palavra em questdo € louco. Ja em (8), a palavra suprimida
aparece acompanhada por “uma”, palavra feminina. Aqui isso condensa toda a informagéo
que aparece acerca de “um homem” nesse acontecimento. Como issotraz a ideia que 0 homem

é louco, logo, pode-se concluir que “isso ¢ uma loucura”.

Isso leva a construcdo do seguinte DSD:

©)
pendurado no teto, de cabega para baixo -| um homem |— louco
1

loucura

O DSD (C) constitui o sentido de “um homem”, trazendo o memoravel de loucura,

mas ndo € ai que esta o humor do texto. Esse se dard em outro momento:

(9) Por que néo o tiram dai?
(10)Mas, a noite, como é que a gente vai fazer para ler no escuro?

Em (9), a indagagdo do prefeito sobre o motivo de ndo retirar “um homem”,
reescrituradoai por “0”, “do teto” (reescriturado por “dai”’) ocasionara uma resposta que gera
surpresa. Isso se dara porque na fala da bibliotecaria do manicémio em (10) esta pressuposto??
que ela também é louca, ja que acredita que o0 homem realmente é um lustre. Nota-se isso em

(10), quando na fala da bibliotecaria aparece a expressdo a genteque inclui tanto os loucos do

22/ palavra pressuposto empregada aqui leva em consideracdo o conceito de pressuposicdo desenvolvido por
Ducrot (1987): “o pressuposto pertence antes de tudo a frase: ele é transmitido da frase ao enunciado na medida
em que esse deixa entender que estdo satisfeitas as condigdes de emprego da frase da qual ele ¢ a realizagdo”
(p-33) e “a informagao pressuposta é colocada a margem do discurso” (p.42). (DUCROT, Oswald. Pressupostos
e subentendidos (Reexame). In: DUCROT, Oswald. O dizer e o dito. Campinas-SP: Pontes, 1987. Traducéo:
Ana Maria Guimar&es e Eleni Jacques Martins).
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manicomio quanto a funcionéria da biblioteca. O humor do texto ocorre nesse momento visto
que ndo se espera que um funcionério de manicémio também seja um louco. Ha ai uma
oposicdo de ideias — loucura x normalidade — trazidas pelo memoravel que associa
manicomio a loucura e funcionario de manicoémio & normalidade. E essa discrepancia de
expectativa que produzird o humor deste texto.

Entretanto, mais uma vez o que se nota € que o humor aparece nesse livro didatico
apenas porgue tanto a tira quanto a piada (anedota) sdo textos humoristicos, mas ndo ha a
finalidade de se explorar os sentidos e o humor presentes neles, eles sdo utilizados com um
objetivo meramente ilustrativo, para se abordar questbes gramaticais. E isso pode ser
confirmado na pagina 250 no texto que se segue com o titulo “Conceituando”. Observe 0

fragmento a seguir:

Na tira e na anedota, para combinar as palavras loucamente, louco e loucura
com outras palavras das frases de modo que ficassem de acordo com o
contexto, os autores precisaram seleciona-las. Essas palavras tém o mesmo
radical. Quando é acrescentado ao radical louc- o sufixo —ura, forma-se um
substantivo —loucura; quando é acrescentado o sufixo —mente, forma-se um
advérbio —loucamente. (CEREJA & MAGALHAES, 2013, p.250, grifos
NOSs0S)

Acima, € possivel observar que a tira e a anedota, utilizadas no exercicio das paginas
249 e 250, foram retomadas aqui meramente para retomar a formacdo das palavras
loucamente, louco e loucuraque servem para dar inicio ao estudo gramatical. Nesse
acontecimento assim como no anterior 0 humor apareceu como um personagem figurante,
compondo apenas 0 cenario para que a gramatica protagonize.Todo o exercicio é construido
com a finalidade de aferir conhecimentos gramaticais, ndo possibilitando uma reflexdo acerca
dos textos humoristicos ali presentes nem dando mais de uma possibilidade de resposta. 1sso
retira a possibilidade de o aluno desenvolver-se criticamente ja que cada questdo induz para
“a resposta correta”.

Na piada em estudo, o politico instaura uma contradi¢do ao incluir os personagens —
“um homem” (louco) e a “bibliotecaria” — ao grupo de pessoas e exclui-los, quando se divide
pessoa em normal x louca. Nota-se que esta contradicdo define quem pode agir dessa ou
daquela forma, sobrepondo uma pessoa (normal) a outra pessoa (louca). Isso é reforgado no
final inesperado da piada, que gera o efeito de humor, pois, espera-se que a bibliotecéria do
manicOmio seja uma pessoa “normal” ja que ¢ uma funcionaria e este lugar — de funcionaria —

ndo ser “normalmente” ocupado por um louco. Mas, 0 que se nota no desfecho da piada é que
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a bibliotecéria é tdo louca quanto o homem pendurado no teto, j& que também acredita que ele
é um lustre.

Mais uma vez este exemplo mostra que 0 uso do texto como pretexto para estudos
gramaticais e a auséncia de uma reflexdo acerca dos estereotipos, dessa divisdo entre
normalidade x loucura, reforcam estereotipos, podendo propagar preconceitos, ja que ndo se
pode controlar os sentidos presentes nesse acontecimento.

(Recorte 03)

Agora observe este terceiro exemplo que aparece na pagina 251, no capitulo intitulado

“O modelo morfossintatico — o sujeito e o predicado”:

Quadro 10 — Recorte 03

O fregués sentou-se e pediu um chope. O garcom trouxe o chope e o fregués pediu para
trocar por um suco de laranja. O gargom trocou, o fregués bebeu e saiu sem pagar.

- Ei! — disse o0 gargom. — O senhor n&o pagou o suco de laranja.

- Claro que néo! Eu o troguei pelo chope!

- E... Mas o senhor n&o pagou o chope.

- Claro que ndo! Eu néo o bebi.

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, v. 2, p. 249-250.

Na piada acima, apesar de aparecer dois nomes de personagens — fregués e garcom -,
nota-se que apenas fregués aparece reescriturado por palavras diferentes. A palavra garcom
aparece reescriturada por duas vezes pela mesma palavra “garcom”. A repeticdo desta palavra
pode atribuir o sentido de “movimento, de estar a disposi¢cdo do fregués” a este personagem,;
ja freguésé reescriturado por “senhor, eu” e de forma eliptica em “pediu, saiu”. Mas sera
através do procedimento enunciativo de producao de sentido — a articulagdo — que se terd uma
melhor ideia do sentido adotado pelo fregués neste acontecimento. Observe os enunciados a

sequir:

(11) o fregués bebeu e saiu sem pagar.
(12) O senhor néo pagou o suco de laranja.

(13) Mas o senhor ndo pagou o chope.
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O que se nota nos enunciados acima é que fregués aparece articulado a “saiu sem
pagar”, em (11), “ndo pagou o suco de laranja”, em (12), ¢ “ndo pagou o chope”, em (13).
Essas relagdes semanticas trazem o sentido que o fregués é caloteiro, visto que compra e nao
paga, agindo de mé fé.

Observa-se que, nesta piada, aparece um duplo memoravel ja que fregués ocupa tanto
o lugar de “caloteiro” quanto de “esperto”. A esperteza ai € notada através do uso da palavra

“trocar”. Observe:

(14) O gargom trouxe o chope e o fregués pediu para trocar por um suco de laranja.

(15) Claro que ndo. Eu o troquei pelo chope.

Em (14), nota-se que a troca esta relacionada a “chope/suco de laranja”. Nesse
momento, ndo se nota ai humor e isso ocorre porque trocar um produto por outro é uma
pratica comum no comércio brasileiro; ja em (15), o “troquei” traz o efeito de humor visto que
a resposta inesperada do fregués traz a ideia de “malandragem” ja que utilizou uma pratica
comum — trocar um produto por outro, quando se esta insatisfeito com o que foi adquirido —
para “dar calote” no garcom.

Aqui, mais uma vez, aparece 0 memoravel de esperteza, mas uma esperteza que
retoma a Lei de Gérson, pois agiu de forma indiscriminada para levar vantagem. Ndo houve
preocupacdo do fregués com a possibilidade de o gargcom perder 0 emprego ou ter parte do

seu salario retido por conta dele ndo ter pago a divida.

Isso leva a construcdo do seguinte DSD:

(D)
saiu sem pagar -| caloteiro -| fregués |- esperteza |—néo pagou ochope

ndo pagou o suco de laranja

O DSD (D) constitui o sentido de “fregués”, trazendo um duplo memoravel esperteza
x caloteiro, pois o fregués utiliza-se da esperteza para levar vantagem sobre o garcom, saindo

sem pagar a conta.



49

Entretanto, neste acontecimento, esta piada ndo foi empregada com a finalidade de se
discutir “os valores morais e principios éticos” nem o humor do texto. Ela foi utilizada, neste
livro, novamente, para ilustrar um assunto gramatical. A referida piada aparece em uma se¢édo
do livro intitulada “Forma e Fung¢do” e foi utilizada com o propdsito de se analisar um Unico
enunciado — “O senhor ndo pagou o suco de laranja” —quanto a forma (morfologia) e quanto a
funcéo (sintaxe).

Até aqui, o que se pode ver é que as piadas selecionadas pelos autores deste livro
didatico ocupam um lugar meramente ilustrativo para se trabalhar questdes gramaticais. Em
momento algum, observou-se a organiza¢do de um trabalhoque visasse compreender o humor
e os efeitos de sentidos presentes nestes textos. E possivel inclusive afirmar que, diante do
que foi analisado até aqui, a piada ocupa um espaco que poderia ser ocupado por qualquer
outro texto visto que o objetivo do referido livro € meramente gramatical. Um argumento que
colabora para esta constatagdo — além dos que ja foram mencionados neste trabalho — é que,
neste volume do livro didatico em estudo, ha apenas trés piadas, por isso, nesse item, ndo sera
possivel analisar quatro piadas como foi proposto nos procedimentos metodologicos deste
trabalho.

Considerando-se, ainda, que a lingua ¢é “atravessada pelo politico”, segundo
Guimardes (2002), é possivel perceber nesse recorte que hd uma contradicdo na composicdo
do sentido de fregués. Ele aparece dividido em caloteiro, por agir de méa fé, tentando tirar
vantagem da situacdo, e em esperto, por conseguir sair ileso, sem pagar a conta. Nesse
acontecimento, fregués aparece incluido enquanto “cliente” de um bar e excluido no momento
em que aparece dividido em caloteiro x esperto. A oposicdo caloteirox esperto reforgca o
esteredtipo que brasileiro gosta de levar vantagem em tudo e, para isso, utiliza a tdo conhecida
“malandragem brasileira”.

O item a seguir, como foi proposto nos procedimentos metodoldgicos deste trabalho,

discutira a questdo do humor presente em quatrotiras retiradas deste livro didatico.

3.1.2 Tiras cOmicas

(Recorte 04)

A tira a seguir aparece em um exercicio da pagina 30, no capitulo que trata sobre o

“Substantivo”. Observe:
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Quadro 11 — Recorte 04

1. A tira mostra claramente a diferenca entre as duas personagens quanto a valores.
Qual ¢é essa diferenca?Susanita preza valores materiais (vestidos), ao passo que
Mafalda preza valores culturais.

2. Contrapondo-se aos valores de Mafalda, Susanita argumenta: “se vocé sair na rua
sem cultura, a policia te prende? Experimenta sair sem vestido.”

a) Do ponto de vista morfolégico, como se classificam os substantivos vestidos e
cultura? vestidos: substantivo simples, plural, concreto; cultura: substantivo simples,
singular, abstrato.

b) A argumentacdo de Susanita baseia-se em algo concreto: vestidos. Explique como a
classificacdo morfoldgica de cultura contribui para a construcdo do humor do texto.
Cultura é um substantivo abstrato, pois refere-se a conhecimento humano, e nédo a
algo que se possa mostrar materialmente, como um vestido. Dai a frase “sair sem

cultura na rua” ser inesperada e provocar o efeito de humor.

Fonte; CEREJA; MAGALHAES, 2013, v. 2, p. 30.

Ramos (2011, p.11) diz que “as tiras utilizam estratégias de construcdo de sentido
semelhantes as das piadas para produzir o efeito de humor”. Desse modo, para se analisar as
tiras selecionadas para este estudo, serdo levados em consideracdo 0s procedimentos
enunciativos de producdo de sentido — a reescrituracdo e a articulacao -, a construgdo de um
DSD e, como se trata de tiras, a descri¢do e a analise de imagem.

Segundo Guimarées, o procedimento da reescrituracdo “rediz o ja-dito” atribuindo
algo ao reescriturado. A analise que se procedera a seguir tomard como base a tira e as
questdes relacionadas a ela. Assim, ¢ possivel dizer que a tira possui “duas personagens”
(meninas). Para se dizer isso, considerou-se a imagem presente na tira assim como a questéo

01 do exercicio: “A tira mostra claramente a diferenga entre as duas personagens quanto a

valores!”.
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Desse modo, para se compreender a reescrituragdo de “duas personagens”, deve-se
entender que “duas” divide as personagens, demostrando que sdo diferentes e, portanto, sao
reescrituradas por palavras distintas. Além desta informacdo, como na tira ndo aparece escrito
0 nome de cada personagem, serdo tomadas como base as informacdes oferecidas pelas
questBes propostas no exercicio deste livro didatico. Na questdo 01, ao dizer na resposta
proposta para o professor que “Susanita preza por valores materiais (vestidos), a0 passo que
Mafalda preza valores culturais”, € possivel diferenciar uma personagem da outra, através do
nome atribuido a postura adotada por cada personagem.

Na tira acima, entdo, a expressdo “duas personagens” aparece dividida em “Susanita”
e “Mafalda”. Susanita aparece reescriturada por “eu, alguém” e de forma eliptica em
“quero”;ja Mafalda aparece reescriturada por “eu, vocé”. Observando-se o funcionamento de
cada uma dessas palavras, atraves do procedimento da articulacéo, é que se notara como elas

contribuem para a construcdo do sentido do texto. Observe:

(16) Quando eu crescer quero ter muitos vestidos.
(17) E eu muita cultura!

(18) E triste ter que bater em alguém que tem razao!

Em (16), Susanita aparece articulada a “ter muitos vestidos” e 1SS0 traz o sentido de
“pessoa futil"; ja Mafalda, em (17), aparece articulada a “(ter) muita cultura” e isso traz o
sentido de “pessoa inteligente”. O efeito de humor aparecera nesta tira no quarto quadrinho,
cuja fala aparece transcrita em (18), com a atitude inesperada da Mafalda — “bater em
Susanita” — por conta de uma constatacao que ela chegou neste dialogo: “a sociedade valoriza
mais 0s bens materiais que culturais”. Em (18), Susanita aparece articulada a “que tem razao”
e isso gerara o humor da tira, visto que Susanita apanhou por estar correta e Mafalda
demonstrar com sua atitude néo aceitar isso. As criangas aqui, segundo consta na questdo 01
da atividade, representam dois grupos da sociedade brasileira que se opdem: aqueles que
prezam os valores materiais e aqueles que prezam os valores culturais.

Outro aspecto importante para se compreender o sentido deste texto é a articulacéo de
Susanita a “ter muitos vestidos”. A personagem Susanita € loira e, associando esta informacéo
sobre a personagem ao sentido observado em (16), pode-se chegar a seguinte conclusdo:
mulher (loira) ¢ futil e esta futilidade traz o memoravel que “loira € burra”, presente também

em piadas brasileiras.Ja Mafalda é morena e aparece associada a “pessoa inteligente”. Esta
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oposicdo entre as caracteristicas da personagem — loira X morena, burra x inteligente —

reforcara o esteredtipo que (apenas) a mulher loira € burra.

Isso leva a construcao do seguinte DSD:

B)
Susanita | Duas personagens{ Mafalda
T T
ter muitos vestidos (ter) muita cultura

O DSD (E) constitui o sentido de “duas personagens” nesse acontecimento,
associando-as a “futilidade” e a “inteligéncia”, e isso traz o memoravel de que (apenas)
“mulher loira ¢ burra”, pois quem atribui mais valor ao “ter” (bens materiais) do que ao “ser”
¢ a personagem loira. Aparece ai uma oposicao entre o ter x o ser, valores materiais x valores
culturais que caracteriza o conflito existente na sociedade.Conflito esse em que o ter
sobrepde-se ao ser, justificando-se, assim, a postura da Susanita: sair sem roupa afeta outras
pessoas, enquanto que sair sem cultura nao afeta ninguém.

Nesse exercicio, ao contrario do que ocorreu nas analises das piadas, ja aparece na
questdo 2b um pequeno interesse pela questdo do humor do texto. Ao ler esta questdo — “A
argumentacdo de Susanita baseia-se em algo concreto: vestidos. Expligue como a
classificacdo morfolégica de cultura contribui para a constru¢ao do humor do texto.” -,
percebe-se que os autores trazem a questdo da “construgdo do humor” da tira.

Nota-se, entretanto, que os autores deste livro didatico limitam a interpretacdo do

humor do texto a questdo gramatical ao definir no enunciado “Explique como a classificacao

morfoldgica de cultura contribui para a construg¢ido do humor do texto.” Mais uma vez a
questdo gramatical sobrepde-se a questdo semantica. A questdo do humor aqui aparece
atrelada a compreensdo gramatical do conceito de substantivo. O efeito de humor, expressao
citada na resposta sugerida pelo livro didatico para a questdo, esta relacionado a interpretar a
palavra “cultura” como um substantivo abstrato “pois refere-se a conhecimento humano, e
ndo a algo que se possa mostrar materialmente como um vestido” e entender que a frase “sair
sem cultura na rua” € inesperada e provoca um efeito de humor por isso, ou seja, o operador
argumentativo, definicdo de Ducrot, “dai” orienta para a compreensdo que o que causa humor
na frase “sair sem cultura na rua” € 0 fato de a palavra “cultura” ser um substantivo abstrato e

nao concreto.
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Pdde-se observar neste exemplo de trabalho com tiras no livro didatico que, apesar de
0 humor aparecer em uma questdo da atividade, o foco ainda ¢é aferir o conhecimento sobre
conceitos gramaticais e ndo a exploracdo dos sentidos e dos efeitos de humor presentes no
texto. Notou-se ainda que a presenca do esteredtipo “loira ¢ burra” aparece na tira, embora
ndo seja explorado pelas questdes relacionadas a ela neste exercicio. J& se pode notar que, ao
escolher uma tira que traz uma oposi¢do entre mulher futil (loira) x mulher inteligente
(morena), o esteredtipo “loira é burra” é reforcado, projetando este sentido para futuras
interpretacdes, propagando preconceitos.

Nesse recorte, as oposicoes valores materiais x valores culturais, o ter x o ser, loira x
morena compdem o sentido de loira nesse acontecimento, atribuindo a ela caracteristica de
burra. Susanita e Mafalda sdo pertencentes ao grupo de mulher, mas a contradicdo existente
entre loira x morena, burra x inteligente, valores materiais x valores culturais marcara o
pertencimento de uma ao grupo de mulher burra e a outra ao grupo de mulher inteligente. E é
esse conflito que estabelece a inclusdo x exclusdo dos individuos que marca o politico da
linguagem; que define quem pode (e deve) dizer. Ou seja, se a personagem Mafalda (morena)
aparecesse na tira valorizando os bens materiais, isso ndo traria 0 memoravel de “burrice”,
pois a mulher morena pode falar em “ter muitos vestidos” sem ser considerada futil e burra,

mas a loira ndo.

(Recorte 05)

A tira a seguir aparece em um exercicio que da inicio ao capitulo que trata do assunto

“Interjei¢do” na pagina 202:

Quadro 12 — Recorte 05

Leia a tira:

WIE FRESEHTE
NOCE WAl ME TAR MO
ARWERSAR DT

Gl m?uxﬂ?: "
= TR -

ettt gl AN fﬂmﬁ-anﬂ,
r-_r:.-—--.\

1. No 1° quadrinho, a ratinha faz uma pergunta a Niquel Nausea.
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a)

b)

Descreva a reacao que o ratinho tem quando ouve a pergunta. Ele arregala os olhos,
como se tivesse ficado surpreso ou desconfortavel com a pergunta.
Tendo em vista a reagdo do ratinho, deduza: Qual é o significado da fala “Hum”,

nesse quadrinho? Duvida, desconforto.

Releia a fala de Niquel no 2° quadrinho e levante hipoteses: Qual é a reacéo entre o
que diz e o aparente desconforto em que fica com a pergunta inicial? Ela supde que

sua resposta deixara a ratinha contrariada.

No 3° quadrinho, a ratinha diz a Niquel: “Puxa!! Obrigada!”. Que sentimentos as

palavras da ratinha expressam? Surpresa, contentamento, agradecimento.

Observe a fisionomia de Niquel no 3° quadrinho.

A reacdo da ratinha foi a que ele esperava? Justifique sua resposta. Nao, pois ele fica
desconcertado, com a expressdo de néo ter gostado do que ouviu.

Que reacdo ele esperava que a ratinha tivesse? Ele provavelmente esperava que ela
ficasse contrariada ou triste.

Caso 0 que a ratinha disse atendesse a expectativa de Niquel, que palavras ou
expressOes ela provavelmente teria usado? Resposta pessoal. Sugestoes: “Que

chato!”, “Ah, nao!”, “Droga!”, “Bah!”, “Oral”, etc.

Observe as palavras “hum, puxa e obrigada”, na tira. Retomando o estudo feito nas
questdes anteriores, identifique entre os itens a seguir o que se refere adequadamente

a funcdo dessas palavras na tira.

Expressam alegria e satisfacdo, tanto por parte do enunciador como por parte do
destinatéario.

Caracterizam psicologicamente as personagens da tira, uma vez que se referem a
emocdes que elas tém.

Expressam sensacOes e sentimentos, prevendo e provocando certas reagfes no

interlocutor.
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e Apontam seres e objetos que participam da histéria e/ou compdem o cenario da tira.

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, v. 2, p. 202.

E possivel observar na tira acima a presenca de dois personagens. Considerando-se a
questdo 01 da referida atividade, pode-se afirmar que sdao um “ratinho” e uma “ratinha”.
Nesse acontecimento, ratinha aparece reescriturada apenas por “me”; ja ratinho €
reescriturado por “vocé€, eu”, de forma eliptica em “vou” e pelos nomes “Niquel Nausea,
Niquel”, na questdao 01. Associado a isso, pode-se dizer ainda que a ratinhaé a personagem
que aparece “lilas” e o ratinhoé o “azul”. E possivel dizer isso porque esse acontecimento traz
o memoravel que “lilas” é cor que identifica mulher e “azul” é a cor de homem, refor¢ando a
diferenca entre mulher x homem. Nesse primeiro momento, nota-se que ratinho e ratinha

formam um casal, representando uma relacdo entre marido/mulher.

Observe 0s enunciados a seguir:

(19) Que presente vocé vai me dar no aniversario?

(20) ... Eu acho que vou estar viajando no dia.

Em (19), ratinhaaparece articulada a “presente de aniversario”. Essa articulagio traz o
memoravel de que “mulher” gosta de receber presentes, bens materiais e, no aniversario, isso
é imprescindivel. Ja o ratinhoaparece articulado em (20) a “vou estar viajando no dia” e iSSO
traz 0 memoravel que o homem ndo dara presente para a mulher por ndo estar em casa na
ocasido do aniversario dela. 1sso mostra que 0 homem, ao contrario da mulher, ndo é apegado
a datas comemorativas, esquecendo-se delas, por isso ndo presenteia a mulher nestas ocasides.

Entretanto, o humor do texto se dara pela quebra de expectativa do leitor, no Gltimo
quadrinho da tira, por conta da reacdo da ratinha. Travaglia (1990, p.56, grifos nossos) diz que
“humor ¢é coisa ‘séria’ com fung¢des importantes para o ser humano, mas que Sao
desempenhadas pelo humor de uma forma agradével”. Ou seja, a tira em analise traz uma
visdo negativa sobre relacionamento. Isso ocorre porque a ratinha (que representa a mulher)
espera que o ratinho (que representa o marido) lhe dé um presente de aniversario. A resposta
do ratinho (20), no entanto, revela a principio que isso ndo ocorrerd. Em um primeiro
momento, espera-se que a ratinha brigue com o ratinho por conta disso, visto que em uma

situacdo real seria esta a reacdo de uma mulher. Ai é que entra o conceito de humor trazido
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por Travaglia. A tira trard um assunto sério — desentendimento de casal — de forma leve e bem
humorada.

Nota-se no ultimo quadrinho na fala da ratinha “Puxa!! Obrigada!”quea palavra
“presente” assume um duplo sentido nesse acontecimento: o primeiro sentido tem relacdo
com ganhar algum bem material, atitude comum em aniversarios no Brasil; o segundo
sentido, ¢ esse ¢ o que produz o efeito de humor, “presente” ¢ compreendido no ultimo
quadrinho como alegria da ratinha®®pela auséncia do marido no dia do seu aniversario, dando
a ela a liberdade para fazer o que gosta. Esse final inesperado traz uma ideia negativa do
casamento— algo que aprisiona - uma vez que a ratinha fica feliz com a auséncia do ratinho
que pode ser comprovado na fala “Puxa!! Obrigada!”, surpreendendo o leitor que esperava
uma reacao contraria: de decepcéo, discussao e briga.

O interessante nessa tira € que, apesar de ndo se ter este objetivo exposto na referida
atividade, ha ai uma “quebra de esteredtipo” da mulher — que valoriza presentes — e da mulher
comprometida — que € insegura e faz questdo da presenca do homem em todos 0s momentos

gue considera importantes em sua vida.

Assim, é possivel chegar ao seguinte DSD:

(F) prisao

T
ratinha] casamento fratinho

T T

ganhar presente de aniversario vou estar viajando no dia -| presente de aniversario
1

liberdade

No DSD (F), pdde-se observar que “presente” nesse acontecimento representa festejar
0 aniversario longe do marido, o que traz o0 memoravel que casamento € algo negativo, pois
aprisiona. Passar a data de aniversario sem a companhia do marido € um presente, porque

representa libertagdo, “tirar um peso das costas” e isso provoca humor.

Bpode-se afirmar que a ratinha ficou feliz com a auséncia do marido no dia do seu aniversario, porque, no
terceiro quadrinho, a imagem da ratinha aparenta alegria, enquanto a imagem do ratinho aparenta raiva,
decepg¢do. Além disso, nas histérias em quadrinho, a utilizagdo das letras maitsculas e em negrito representa fala
alta e, associado ao uso de exclamagdes, nessa tira, representa alegria.
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Mais uma vez, embora trata-se de uma tira (cOmica), segundo a definicdo de Ramos
(2010-2011), no livro em estudo esta tira é utilizada apenas para dar inicio ao estudo
gramatical da “Interjei¢dao”. Os autores deste livro didatico iniciam o capitulo com o subtitulo
“Construindo o conceito” e seguindo do exercicio que traz a tira em analise. Nota-Se que em
nenhum momento ha a preocupacao em se trabalhar com o humor do texto. Todas as questdes
foram elaboradas para ‘“construir o conceito de interjeicdo” e nada mais. Isso pode ser
confirmado na pagina 203, intitulada “Conceituando”, que aparece logo apds a atividade em

estudo:

Pelos exercicios anteriores, vocé observou que, de acordo com o contexto,
muitas palavras podem expressar sensagGes e sentimentos, ou provocar
reacbes no interlocutor, fazendo com que ele adote certo tipo de
comportamento. As palavras e expressdes que desempenham esse tipo de
papel chamam-se interjeicdes. (CEREJA & MAGALHAES, 2013, p.203.)

Tomando-se esse exemplo, pode-se dizer que a escolha desta tira para abordar o
conteldo “Interjei¢do” ja traz o memoravel de que casamento é ruim, propagando este
preconceito sobre isso. Como se trata de um livro didatico, ferramenta muito utilizada pelo
professor no Ensino Médio, trazer uma tira que trata de forma negativa o matriménio acaba
construindo ndo s6 o conceito de “Interjeicdo” (propdsito da atividade) como também
construindo uma ideia negativa acerca do casamento, projetando uma futuridade na qual
casamento é ruim.

Outra vez, a tira comica foi utilizada apenas como pretexto para se trabalhar com
assuntos gramaticais, ndo possibilitando uma reflexao critica sobre o assunto ali abordado, o
que torna o aluno um “mero receptor de conhecimentos gramaticais”, impedindo-0 de
desenvolver-se criticamente, conforme proposto pela LDB e reforgcado pelos PCNEM.

Nota-se ainda que, no recorte 05, o conflito instaura-se na instituicdo casamento.
Pode-se dizer isso, porque casamento aparece ai como um espaco de conflito, de oposi¢éo das
ideias prisdo x liberdade. O casamento, enquanto prisdo, inclui tanto ratinha (mulher) quanto
ratinho (homem); ja quando casamento representa liberdade, ratinho (homem) aparece
excluido, ou seja, a ratinha (mulher) s6 consegue ter liberdade na auséncia do marido. E isso

reforga o esteredtipo que casamento é ruim, uma vez que aprisiona.
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(Recorte 06)

A tira a seguir aparece na pagina 29 do livro didatico em estudo:

Quadro 13 — Recorte 06

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, v. 2, p. 29.

A tira acima aparece em uma se¢ao do livro didatico intitulada “Morfossintaxe: forma
e funcdo”. E possivel observar que a tira possui dois quadrinhos: no 1°, aparece o titulo da
historia “As aventuras de Sir Manoel o cavaleiro portugués” e no 2°, uma imagem e fala do
rei. Nota-se que ha cinco personagens no 2° quadrinho: o rei (Unico que fala), o cavaleiro
portugués, a cabeca da princesa, o dragdo e um bobo da corte.

Considerando-se o0 procedimento enunciativo de producdo de sentido — a
reescrituracdo -, pode-se observar que o nome Sir Manoelaparece reescriturado por
“cavaleiro” e “seu idiota”. A palavra “idiota” atribui a0 nome “Sir Manoel” um sentido

negativo, de pessoa burra.

Observe o enunciado a seguir:

(21) As aventuras de Sir Manoel o cavaleiro portugués.

Nota-se em (21) que “Sir Manoel” aparece articulado a palavra “portugués”. Essa
articulac¢do entre “Manoel” e “portugués” traz o memoravel de que “portugués ¢ burro” visto
gue em piadas brasileiras Manoel é portugués e ocupa um lugar de burro e, as tiras comicas,
segundo Ramos (2010-2011), assemelham-se as piadas. Isso é reforcado pela utilizacdo da

palavra “idiota” para se referir ao Manoel assim como a imagem dele, que aparece de olho
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arregalado ao ouvir o rei falar “Seu idiota, era pra matar o dragdo e casar com a princesa”, o
que mostra que ele ndo compreendeu nada, pois é burro.

A fala do rei “Seu idiota, era pra matar o dragdo e casar com a princesa” retoma ainda
o conto de fadas “Rapunzel”. Neste, o cavaleiro deveria enfrentar o dragdo que vigiava a
princesa Rapunzel em uma torre, derroté-lo e salvar a princesa, casando-se com ela e vivendo
felizes para sempre. Entretanto, ndo € isso o que ocorre na tira em estudo. Pela imagem — um
dragdo com véu, buqué de noiva e varios coracdes ao redor indicando paixdo; a cabeca de
uma princesa pendurada nas maos do cavaleiro; o olhar assustado do cavaleiro e a expressao
facial de furia do rei -, € possivel perceber que o cavaleiro portugués fez o contrario do que se
esperava — matou a princesa e casou-se com o dragdo. Essa quebra de expectativa provocara o

efeito de humor da tira e reforcara o estereotipo de portugués: pessoa burra.

Assim, é possivel chegar ao seguinte DSD:

(G)

idiotaq portugués ........ Sir Manoel | burrice ... matar a princesa e casar com o dragéo

matar o dragdo e casar com a princesa ... inteligéncia

O DSD (G) constitui o sentido de “Sir Manoel”, associando-0 as caracteristicas de
“idiota” e “burro”, o que refor¢a 0 memoravel de que “portugués é burro”,pois abre a laténcia
de futuro, ja que Sir Manoel é um portugués nesse acontecimento.

Sobre o humor desta tira, os autores do livro didatico explicam:

Comparando a frase do rei com o texto ndo verbal, percebe-se que o efeito
de humor € construido por uma inversdo na combinacdo entre os verbos e

seus complementos (“casar com a princesa” e “matar o dragdo”). (CEREJA
& MAGALHAES, 2013, p. 29. Grifos nossos)

Ora,apesar de os autores trazerem a explicacdo para o “efeito de humor” da tira, 0 que
se nota ¢ que mais uma vez a explicacdo para o “efeito de humor” ocorrerd pela otica da
gramatica normativa — “inversdo na combinagdo entre os verbos e seus complementos (“casar
com a princesa” e “matar o dragdo”) — e iSS0 esvazia 0 conceito de efeito de humor, pois a tira

neste livro didatico é utilizada apenas para ilustrar um assunto gramatical.
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Nesse recorte, instaura-se o conflito na atitude contraditéria do cavaleiro portugués.
Nesse acontecimento, Sir Manoel — o cavaleiro portugués — aparece incluido enquanto
cavaleiro, pois teve que executar uma ordem do rei: “matar o dragdo e casar com a princesa’.
Entretanto, Sir Manoel é excluido no momento que executa a missédo, mas de forma contréaria:
“matou a princesa e casou-se com o dragdo”. Essa atitude atribui ao personagem Sir Manoel
um sentido de burro, reforcando o esteredtipo que “portugués € burro” ja que o cavaleiro € um
portugués. Nesse caso, Sir Manoel € excluido do grupo dos cavaleiros inteligentes, ou melhor,
dos cavaleiros herdis, pois falhou em sua missao de salvar a princesa.

A auséncia de uma discussdo acerca da existéncia do esteredtipo “portugués &
burro”,na tira cbmica, associada ao fato de o livro didatico “desviar” a atengdo da
interpretacdo da tira para a analise gramatical, mais uma vez, impedem o desenvolvimento
pleno do individuo, o desenvolvimento do senso critico, e, dessa forma, reforca o preconceito

contra o portugués, tratando-o sempre como burro.

(Recorte 07)

A tira abaixo aparece na pagina 51 do livro didatico, no capitulo que trata do assunto
“Adjetivo”.

Quadro 14 — Recorte 07

Leia a tira:

1. No 1° quadrinho, Zezé pede a irma que o ajude a encontrar o livro da biblioteca. O
gue a resposta de Zoé permite ao leitor concluir sobre o comportamento do irmao?
Que ele sempre perde o livro, visto que ela usa a expressdo “de novo”.

2. Observe a fala de Zoé no 2° quadrinho:




61

“Vou te ajudar a achar seu estupido livro da biblioteca!”

a) A que termo da frase se refere o adjetivo estupido? Livro.

b) Por que Zezé se ofende com a fala da irma? Porque ele percebe que ela trata o livro
com descaso ao utilizar esse adjetivo, de cunho pejorativo.

3. Diante da reclamagéo de Zezé, Zoé se desculpa e reformula sua frase. Observe a fala

de Zoé no 4° quadrinho:

“Vou te ajudar a achar seu livro da biblioteca, estupido!”

a) A quem se refere o adjetivo esttipido, nesse caso? A pessoa com quem ela fala, que é o
proprio irméo, Zezé. Trata-se de um vocativo.

b) Zezé ndo reclama mais da fala da irma. Levante hip6teses: por que Zezé reage dessa
forma e como seu comportamento contribui para a construcdo de humor na tira?
Professor: Sugerimos abrir discusséo com a classe, pois ha mais de uma
possibilidade de resposta. Sugestdes: Por ser pequeno, Zezé nao percebe 0 novo
sentido criado pela mudanca de lugar do adjetivo da frase. Como o vocativo aparece
isolado e ndo se refere a nenhum termo especifico do interior da frase, ele nédo
entende o que a irmé diz, e essa falta de compreenséo do irmédo pequeno, que acha
“melhor” a nova construgcdo, cria o humor da tira. Outra possibilidade: Zezé
supervaloriza o livro e, mesmo sendo chamado de estdpido (mas no fundo sabendo

que ndo &), prefere essa forma a anterior.

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, v. 2, p. 51.

Na tira, aparecem duas crian¢as — um menino e uma menina — aparentemente dentro
do quarto da menina j& que a parede ao fundo da imagem possui desenhos de coraches e
listras rosas ¢ isso traz o0 memoravel que “rosa” é cor de menina.

Ha um dialogo entre as duas criancas que, nesse acontecimento, recebem os nomes de
Zoé (a menina) e Zezé (0 menino).Zoé aparece ai reescriturada por “irma” e de forma eliptica
por “pode, vou” e Zezé por “me, te, seu, estupido, irmdo”. Considerando-se que a
reescrituracdo atribui algo ao reescriturado, através das palavras “irmao” e “irma”, pode-se
dizer que o dialogo e, posteriormente, a discussao ocorrem em uma relacdo fraterna, comum
entre irmaos, principalmente entre criangas que aparentam ter quase a mesma idade devido ao

tamanho que cada um tem na tira.
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Observe 0s enunciados a seguir:

(25) Vou te ajudar a achar seu estupido livro da biblioteca.

(26) Vou te ajudar a achar seu livro da biblioteca, estupido!

Em (25), Zezé aparece articulado a “estupido livro da biblioteca”. Essa articulagdo traz
0 sentido de que livro é algo negativo, desnecessario e sem importancia. Isso traz o
memoravel que, numa sociedade capitalista, o dinheiro é mais valorizado que a cultura.Para
se chegar a esta conclusdo, considerou-se que “livro”, nesse acontecimento, simboliza o
conhecimento, ter cultura. Péde-se dizer isso, pois o referido livro é de uma biblioteca, ou
seja, ndo foi necessario gastar dinheiro para ter acesso ao seu conteudo. Sobre o enunciado
(25), a questdo 2b trara o questionamento: “Por que Zezé se ofende com a fala da irma? "Para
esta pergunta, o livro didatico sugere a seguinte resposta: “Porque ele percebe que ela trata o
livro com descaso ao utilizar esse adjetivo, de cunho pejorativo. “ESse par pergunta/resposta
reforca o sentido trazido pelo memoravel de que a cultura é pouco valorizada. Pode-se chegar
a esta conclusdo uma vez que a resposta proposta pelo livro didatico articula livro a “descaso”
e “cunho pejorativo”; e Zezé aparece articulado a “se ofende” e essa articulagdo atribui o
sentido de que Zezé é intelectual, pois valoriza o conhecimento.

Em (26), Zezé aparece articulado a “livro da biblioteca” e a “estipido”. Nesse
enunciado, o livro deixa de ter um sentido depreciativo como em (25), mas ainda ndo é visto
como algo valorizado, pois ¢ somente “mais um” ou “qualquer um” livro da biblioteca. Aqui,
Zezé ¢ que aparece articulado a “estlipido”. Nesse momento, essa palavra atribui a Zezé o
sentido de “pessoa grossa, ignorante” que, considerando o 2° quadrinho da tira, pode ser
reforcado através da imagem do menino que aparece de boca aberta (indicando grito) e de
olhos arregalados (irritagdo), além da palavra “Ei!”, em caixa alta e em negrito, que na tira
representa fala alta e grito.

Notou-se, nesse acontecimento, que “estipido” possui mais de um sentido e isso
contribuird para a constru¢cdo do humor da tira. No enunciado (25), “estipido” refere-se ao
livro e este € visto com sentido depreciativo; ja em (26), “estupido” refere-se a0 menino e este
¢ visto como uma pessoa ignorante, bruta. O efeito de humor dessa tira se dara justamente na
mudanga de sentido provocada pela mudanca de posi¢do da palavra “estipido” nos 2° e 4°

quadrinhos da tira.

Assim, pode-se chegar aos seguintes DSDs:
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M

Zezé |- estupido |- comportamento de Zezé -| valoriza¢ao do conhecimento

)

livro da biblioteca estipido -| desvalorizagao da cultura-l Zoé

No DSD (), observa-se que o comportamento de Zezé (estupido) constroi o sentido de
que ele valoriza a cultura e, por conta disso, ndo admite a desvalorizacdo do livro que, nesse
acontecimento, aparece como instrumento de acesso ao conhecimento. J& no DSD (J), Zoé, ao
considerar o livro da biblioteca estdpido, aparenta um descaso a cultura e isso traz o
memoravel de que, numa sociedade capitalista, dinheiro e bens materiais sdo mais valorizados
do que a cultura.

E interessante notar aqui também que o (ter) conhecimento esta associado ao homem e
a desvalorizagdo da cultura estd associada @ mulher. Isso reforga o estere6tipo que homens e
mulheres sdo diferentes; diferenca esta que atribui ao homem a caracteristica da inteligéncia e
a mulher, a futilidade. Pode-se observar isso na tira: a menina aparece penteando o cabelo de
uma boneca enquanto 0 menino esta a procura de um livro. A escolha desta tira, embora néo
seja 0 propdsito da atividade, acaba reforcando a diferenca entre homem/mulher, tratando um
como sendo superior ao outro e, por se tratar de um exercicio de um livro didatico, isso pode
ser compreendido pelos alunos como natural.Esse conflito existente entre homem x mulher,
valores materiais x valores culturais configura o politico da linguagem, nesse acontecimento,
ja que inclui homem e mulher ao grupo de pessoas, mas exclui a mulher do grupo de pessoas
inteligentes; pessoas que tém cultura.

Sobre a constru¢do do humor da tira, a questdo 3b do livro didatico traz o seguinte
questionamento: “Zezé ndo reclama mais da fala da irm&. Levante hipoteses: por que Zezé
reage dessa forma e como seu comportamento contribui para a construcdo de humor na

tira?” A sugestdo para responder a esta pergunta é a seguinte:

Professor: Sugerimos abrir discussdo com a classe, pois ha mais de uma
possibilidade de resposta. Sugestdes: Por ser pequeno, Zezé ndo percebe o
novo sentido criado pela mudanca de lugar do adjetivo da frase. Como o
vocativo aparece isolado e ndo se refere a nenhum termo especifico do
interior da frase, ele ndo entende o que a irmd diz, e essa falta de
compreensdo do irmdo pequeno, que acha “melhor” a nova construgdo, cria
0 humor da tira. Outra possibilidade: Zezé supervaloriza o livro e, mesmo
sendo chamado de estupido (mas no fundo sabendo que ndo é), prefere essa
forma a anterior. (CEREJA & MAGALHAES, 2013, p. 51. Grifos nossos)
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Pbde-se perceber ai que a explicacdo que os autores do livro didatico ddo para a
construcdo do humor da tira, além de reforcar a existéncia de duas possibilidades de resposta
— “ha mais de uma possibilidade de resposta” e “outra possibilidade” — associa sentido a
nogcOes gramaticais, nesse caso, a “mudanga de lugar do adjetivo na frase”. Apesar disso,
nesse acontecimento, a tira ndo foi tratada como “mera ilustracdo” para se trabalhar com a
gramatica normativa; houve ai, ainda que associada ao contetido “adjetivo”, questdes voltadas
para a interpretacdo de texto. Isso pode ter ocorrido, possivelmente, porque a tira encontra-se
em uma secdo do livro intitulada como “Semantica e Discurso” e, partindo-se disso,
compreende-se que a atividade tem por objetivo tratar do sentido produzido pelo adjetivo em

uso e do discurso veiculado no texto, nesse exemplo, na tira.

3.1.3Discussoes

Pbde-se perceber nesta subsecdo que o humor ocupa um lugar secundério, atuando na
maior parte das vezes como figurante, dentro deste livro didatico. Tanto na parte que trata de
piadas quanto na parte das tiras, o que se pdde notar é que os textos humoristicos séo
utilizados para ilustrar exercicios ou assuntos gramaticais, havendo pouco interesse em
explorar os aspectos que constroem o sentido e o humor do texto. Isso € mais facilmente
notado nas piadas, pois, como foi citado durante a analise das mesmas, neste livro ha apenas
trés piadas e todas foram empregadas com o intuito de aferir ou ilustrar conhecimentos
gramaticais. Quanto as tiras, embora também tenham sido utilizadas com o propdsito de se
trabalhar gramatica, percebeu-se ai que ha questbes voltadas para o humor do texto, mas estas
sdo em menor quantidade e, quando exploradas, ainda estdo associadas a questOes
gramaticais.

Apesar disso, notou-se através das andlises feitas nesta subsecdo que tanto as piadas
quanto as tiras trazem esteredtipos que, como ndo sédo trabalhados dentro do livro didatico,
podem reforcar e disseminar preconceitos visto que se ndao ha uma discussdo acerca da
existéncia deles, serdo compreendidos pelos estudantes como se isso fosse natural, correto.
Essa constatacdo vai de encontro ao Guia dos Livros Didaticos PNLD 2015, segundo o qual,
os livros didaticos aprovados pelo MEC respeitam a diversidade, ndo havendo qualquer tipo
de preconceito. O livro “Portugués: Linguagens”, de CEREJA & MAGALHAES, foi
aprovado pelo MEC, logo, ndo deveria propagar preconceitos, mas, como se pode ver nas
andlises até aqui feitas, a ratificacdo de preconceitos ocorre a todo momento, e isso se da em

decorréncia do uso do texto como pretexto para estudos gramaticais e da auséncia de uma
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analise critica que promova a discusséo e reflexdo acerca dos assuntos abordados nos textos
humoristicos, o que, se ocorresse, promoveria uma formacdo critica e plena do individuo,
prevista pela LDB e pelos PCNEM.

Considerando-se que o livro didatico é um espaco de enunciacdo e, enquanto tal, é
marcado pelo conflito j& que a lingua é atravessada pelo politico, segundo afirma Guimaraes
(2002), o aluno ¢ incluido ao “dever” responder a atividade proposta pelo livro didatico, mas é
excluido por “ndo saber interpretar” o texto humoristico e/ou “ndo poder” responder a
atividade criticamente ja que o livro limita as respostas, induzindo o aluno para “a unica
resposta correta”. 1SS0 mostra que, apesar dos esfor¢os em se criar “Parametros” para nortear
a elaboracdo dos componentes curriculares da Educacdo Basica, 0 ensino continua 0 mesmo,
pois, como se viu nas analises, o texto € utilizado apenas como pretexto para o estudo
gramatical, ou seja, a utilizacdo do texto no exercicio do livro didatico é dispensavel ja que s
se vai observar “palavras” e “frases” soltas, sob a 6tica da Gramatica Normativa.

Como a questdo que norteia este trabalho € investigar se 0s estere6tipos presentes em
piadas e tiras comicas, presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa, propagam
preconceitos ou retratam uma imagem lddica dos sujeitos, pelos recortes analisados no livro
“Portugués: Linguagens”, de CEREJA & MAGAHAES, pode-se observar que o humor s6
esta presente neste livro por se considerar piadas e tiras comicas como textos humoristicos.
Apesar de Travaglia (1990) considerar o humor como uma “arma de dentiincia” e uma forma
de “revelar e de flagrar outras possibilidades de visdo de mundo”, o que se pdde notar ¢ que
ndo ha um espaco dedicado, no livro didatico, para explorar e analisar as diversas
“revelacdes” e/ou “denuncias” feitas nas piadas e nas tiras comicas. Nem mesmo o “fazer rir”,
caracteristica primeira dos textos humoristicos, é de interesse, nesses recortes, deste livro
didatico.

A auséncia de um estudo aprofundado destes textos, considerando-se 0 que gera o
efeito de humor, como se constituem os sentidos e 0s estereotipos nesses acontecimentos, ndo
SO “castra” o desenvolvimento pleno do individuo, limitando o conhecimento linguistico as
normas da Gramatica Normativa, como também acaba propagando os preconceitos presentes

nesses textos.
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3.2 “Novas Palavras”

O livro “Novas Palavras”, utilizado nesta subsecao da pesquisa, produzido pelos
autores Emilia Amaral®*, Mauro Ferreira®®, Ricardo Leite?® e Severino Antonio?” foi
publicado em 2013 pela FTD e pertence ao Material de Divulgacdo da Editora FTD do PNLD
2015 Ensino Médio. Ao lado do livro “Portugués: Contexto, Interlocugdo e Sentido™, das
autoras Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara, foi o
segundo livro mais adotado durante 0 PNLD 2015 por escolas publicas do NTE 11, no oeste
da Bahia, e 0 segundo mais adotado nacionalmente, com um total de 1.548.498 de livros
distribuidos.A seguir, serdo analisadas quatro piadas e quatro tiras comicas.

3.2.1Piadas

(Recorte 08)

A piada a seguir aparece em uma atividade da pagina 300 do capitulo que trata dos

“Termos associados a nomes”:

Quadro 15 — Recorte 08

Leia esta piadinha:

Um homem entra meio cambaleante num consultério médico e diz para a
recepcionista:
- Eu quero ser consultado pelo médico.

A moca nota que o homem esté embriagado e diz rispidamente:

2Emilia Amaral é Doutora em Educacdo e Mestra em Letras (area: Teoria Literaria) pela Universidade de
Campinas (UNICAMP). Professora do Ensino Médio e do Ensino Superior e consultora nas areas de literatura,
leitura e produgdo de textos ha mais de 20 anos. (Estas informacdes estdo disponiveis no préprio livro).

BMauro Ferreira do Patrocinio tem especializacdo em Metodologia de Ensino pela UNICAMP. Professor do
Ensino Fundamental, do Ensino Médio e de cursos pré-vestibulares durante 22 anos. Dedica-se a realizacdo de
palestras para professores e a criacdo de obras didaticas. (Estas informagdes estdo disponiveis no préprio livro).
ZRicardo Silva Leite é Mestre em Letras (area: Teoria Literaria) pela UNICAMP. Professor do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio e de cursos pré-vestibulares ha mais de 30 anos. (Estas informacdes estdo
disponiveis no préprio livro).

27 Severino Antdnio Moreira Barbosa é Doutor em Educacgdo (area: Filosofia e Histéria da Educagdo) pela
UNICAMP. Professor do Ensino Médio e do Ensino Superior hd 40 anos e autor de varios livros. (Estas
informagdes estdo disponiveis no proprio livro).
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- O doutor néo atende bébado!
- Tuuuuuudo bem — diz 0 homem, sentando-se em uma poltrona. — Eu... eu... (hic!)
espero ele melhorar...

(Texto de dominio publico)

a) O que a recepcionista quis dizer ao afirmar “O doutor ndo atende bébado!”? Ela quis
dizer que 0 médico se recusava a atender pessoas embriagadas.

b) Como o homem interpretou a fala da moca? Ele supds que o médico, por estar
bébado, ndo poderia atendé-lo naquele momento.

C) A palavra “bébado” tem, na fala da mo¢a e na interpretagcdo do homem, a mesma
funcdo sintatica? Justifique. Ndo. Na fala da moca, “bébado” ¢é objeto direto
(completa o sentido do verbo “atender”). O homem interpreta “bébado” como uma
caracteristica circunstancial (momentanea) do médico; nesse sentido, o termo

funciona como predicativo do sujeito.

Fonte: AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO, 2013, v.2, p. 300.

A piada acima, tratada pelos autores do livro didatico como “piadinha”, possivelmente
por tratar de forma leve e ludica os sujeitos, traz trés personagens: 0 homem, a recepcionista e
0 médico. Nesse acontecimento, homem aparece reescriturado por “eu” e de forma eliptica em
“diz”; recepcionista ¢ reescriturada por “moga” e de forma eliptica em “diz”; e médico
aparece reescriturado por “doutor, ele”.E importante notar que tanto “homem” quanto
“recepcionista” aparecem reescriturados de forma eliptica por “diz”. 1Sso mostra que um e
outro estdo dialogando e, nesse didlogo, falam sobre o médico ja que este aparece
reescriturado por “ele”, referindo-se a terceira pessoa do discurso (aquela de quem se fala).

Nessa piada, a construcdo do sentido e do humor do texto dependerd, entre outras

coisas, das articulagdes estabelecidas com os nomes “homem”, “recepcionista” e “médico”.

Observe o0s enunciados a seguir:

(27) Um homem entrameio cambaleantenum consultorio médico [...].

(28) A moga nota que 0 homem esta embriagado e diz rispidamente.

Em (27), homem aparece articulado a “meio cambaleante” e, em (28), a “embriagado”.
Nesse acontecimento, “meio cambaleante” e “embriagado” atribuem a palavra “homem” o

significado de “bébado”. Ja em (28), nota-Se ainda que moca aparece articulada a
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“rispidamente”, isso traz o sentido de que a recepcionista agiu com rispidez, grosseria, porque
0 homem estava bébado e bébado traz o memoravel de “chatice, inconveniéncia”.

Observe agora estes enunciados:

(29) O doutor nédo atende bébado!
(30) Eu... eu... (hic!) espero ele melhorar...

Em (29), doutor aparece articulado a “ndo atende bébado”. Nesse enunciado, ¢é
possivel compreender que o doutor (sébrio) ndo atende pessoas em estado de embriaguez. Ja
em (30), doutor aparece articulado a “melhorar”. Nesse momento, ocorre o efeito de humor.
Isso se da porque hd uma gquebra de expectativa, uma ambiguidade de sentidos no emprego do
termo “bébado”. Ao utilizar a palavra “bébado”, a recepcionista estava se referindo ao estado
de embriaguez que se encontrava o (possivel) paciente; jA o homem (paciente) compreende
que o médico é quem estava embriagado e, portanto, ndo poderia atendé-lo naquele momento.
Essa postura do homem reforca o sentido que bébado é chato e, nesse caso, inconveniente, ja
gue mesmo sendo tratado com rispidez pela moca, ainda assim decide contraria-la “sentando-

se em uma poltrona” a espera do médico.

Desse modo, é possivel chegar ao seguinte DSD:

(K)sentando-se em uma poltrona{ chato- bébado | meio cambaleante/embriagado
1

homem

No DSD (K), é possivel perceber que o sentido de “homem” constitui-se, nesse
acontecimento, por “bébado” e “chato”. Entretanto, nessa piada, a chatice e a inconveniéncia
do bébado provocardo humor e isso torna o bébado engracado, suavizando a atitude e a visao
que a sociedade tem acerca deste individuo. Possivelmente, por conta disso, os autores deste
livro didatico tenham designado?® este texto por “piadinha”, trazendo um sentido leve e

afetuoso.

28Adotou-se aqui o conceito de designagdo desenvolvido por Guimardes (2002) que considera “A designagdo é 0
gue se poderia chamar de significagdo de um nome [...]. Seria a significacdo enquanto algo préprio das relagGes
de linguagem, mas enquanto uma relagdo linguistica (simbolica) remetido ao real, exposta ao real, ou seja,
enquanto uma relagdo tomada na histéria”. (GUIMARAES, 2002, p.9. Grifos nossos.)
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Neste livro didatico, a piada foi utilizada, aparentemente, com a finalidade de se
interpretar texto. Pode-se observar isso nas questdes 3a (O que a recepcionista quis dizer ao
afirmar “O doutor ndo atende bébado!”?)e 3b (Como o homem interpretou a fala da
moca?).Em 3a e 3b, 0 que se nota é que — apesar de nédo se utilizar o termo “ambiguidade” —
ha a preocupacdo em se interpretar o duplo sentido do enunciado “O doutor ndo atende
bébado!”. No entanto, a interpretagdo do(s) sentido(s) do texto se encerra ai; ndo se explora a
construcdo ou o efeito de humor provocado por esta ambiguidade.

Isso sera reforcado na questdo 3c (4 palavra “bébado” tem, na fala da moga e na
interpretacdo do homem, a mesma funcéo sintatica? Justifique.). Aqui o que se nota mais
uma vez € que a piada foi utilizada com o propdsito de aferir a compreensdo de assuntos
gramaticais, no caso em questdo, do objeto direto e do predicativo do sujeito. O que deveria
ser uma “interpretagdo” acerca da ambiguidade da palavra “bébado”, que provoca o efeito
humoristico do texto, tornou-se um exercicio de analise sintatica ja que a resposta sugerida
pelos autores do livro didatico diz: “Ndo. Na fala da mog¢a, “bébado” é objeto direto
(completa o sentido do verbo ‘“atender”). O homem interpreta “bébado” como uma
caracteristica circunstancial (momentanea) do medico; nesse sentido, o termo funciona como
predicativo do sujeito.”

Apesar disso, a utilizacdo da piada neste livro didatico se difere do livro didatico
analisado nesta pesquisa na subsecdo 3.1visto que traz, ainda que superficialmente, questdes
de interpretacdo de texto tentando unir “sentido e gramatica”. Além disso, tratar o texto por
“piadinha” sugere que os autores deste livro consideram que a piada trata de forma ludica os
sujeitos nela retratados, demonstrando, pois, uma certa intencionalidade ao se utilizar este
texto e ndo outro. Compreende-se, por esta atitude, que os autores deste livro reconhecem que
as piadas podem trazer esteredtipos, podendo propagar preconceitos, mas ao tratar o texto
selecionado por “piadinha”, nota-se que se pretende, através da construgdo do humor,
“suavizar” a imagem do bébado, tratando-0 de forma lddica. Entretanto, isso ndo impede a
propagacao de preconceitos ja que ndo é possivel controlar os sentidos.

Nesse recorte, o politico instaura uma contradicdo ao incluir os personagens —
“bébado” e “médico” — ao grupo dehomens, mas excluir “bébado” do grupo de “homem de
respeito” ja que é chato e inconveniente. Essa contradi¢cdo define quem pode e deve ser
respeitado e, nesse acontecimento, tratar o bébado “rispidamente” refor¢a esta divisdao —
homem sobrio (merece respeito) x homem bébado (ndo merece respeito) — determinando

quem pode (ou n&o) assumir a posicao de paciente em um consultério médico.
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(Recorte 09)

A piada a seguir aparece em um exercicio da pagina 292, no capitulo intitulado

“Sintaxe da oragao”:

Quadro 16 — Recorte 09

Leia esta narrativa, uma piada citada por Sigmund Freud, o pai da psicanalise:

Um conhecido especulador da bolsa, também banqueiro, caminhava com um amigo
na principal avenida de Viena. Quando passaram por um café, disse:

- Vamos entrar e tomar alguma coisa?

Seu amigo o conteve:

- Mas, HerHofrat, o lugar esta cheio de gente!
(POSSENTI, Sirio. Os humores da lingua: anélises linguisticas de piadas. Campinas: Mercado de Letras, 1998.
P.30.)

a) Para achar graca dessa piada, o leitor precisa estabelecer adequadamente as
diferentes relacbes de transitividade e de sentido de um dos verbos no dialogo.
Identifique esse verbo e explique essas relagdes. O verbo é “tomar”. O primeiro
falante, o banqueiro, emprega esse verbo como transitivo direto e com o sentido de
“beber, ingerir” (Ex: tomar um café); o segundo falante, o amigo do banqueiro,
“interpreta” esse verbo como transitivo direto e indireto, significando “tirar,
apossar-se” (tomar alguma coisa de alguéem).

b) O que essa piada d& a entender a respeito de determinados banqueiros? A piada é
uma critica ao comportamento de certos banqueiros, pois sugere que eles vivem
tentando tomar os bens (dinheiro) das demais pessoas, isto é, dedicam-se

exclusivamente a apossar-se do que nao é deles.

Fonte: AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO, 2013, v.2, p. 292.

A piada acima ocorre “na principal avenida de Viena” e envolve dois personagens: 0
especulador da bolsa e um amigo. O especulador da bolsa aparece reescriturado por
“banqueiro, o, HerHofrat” e de forma eliptica em “disse”; j& amigo aparece reescriturado por
“seu amigo”. E interessante notar que ao reescriturarespeculador da bolsa por “banqueiro”,

banqueiro aparece acompanhado por “também”. Este termo acrescenta ao nome “especulador
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da bolsa” um atributo — banqueiro — que contribuird para a constru¢do do estereétipo e do
humor do texto. Especulador da bolsa e amigo aparecem reescriturados de forma eliptica em
“passaram, vamos”. Nesse caso, a reescrituragdo traz o sentido de que ambos estdo e agem
juntos nesse acontecimento.

Sabendo-se isso, observe o enunciado a seguir:

(31) Vamos entrar e tomar alguma coisa?

Em (31), especulador da bolsa e amigo aparecem articulados a “tomar alguma coisa”.
A compreensdo deste enunciado, que se encontra ambiguo, associado ao final inusitado é o
que provocara humor no texto.

Ao dizer “tomar alguma coisa”, o especulador da bolsa quis dizer “beber algo”. E
possivel chegar a esta conclusdo, pois, antes da fala deste personagem aparece o enunciado
“Quando passaram por um café” e, por isso, pode-se compreender que “tomar” se refere a
bebida. J& 0 amigo compreendeu “tomar alguma coisa” como “roubar algo de alguém”.S0 é
possivel chegar a esta conclusdo, pois amigo aparece articulado a “o conteve”, 0 que prova
que era contrario a atitude proposta pelo outro, e também através da fala final do texto “Mas,
HerHofrat, o lugar esta cheio de gente!”. Aqui, ha uma quebra de expectativa, a revelacdo de
que HerHofrat queria “tomar”, no sentido de roubar alguém, e como o lugar estava cheio de
gente, ele seria surpreendido, descoberto. Nesse momento é que se observa o esteredtipo
presente na piada.

Para se entender o duplo sentido ocasionado pela palavra “tomar” nesse
acontecimento, ¢ necessario também saber da existéncia do esteredtipo que “banqueiro €
ladrao”. E, como se viu logo no inicio do texto, HerHofrat aparece articulado a figura do
banqueiro, ganhando destaque esta informagdo por conta do uso da palavra “também”,

conforme foi visto anteriormente.

Assim, é possivel chegar ao seguinte DSD:

(L)

tomar alguma coisa-l ladrao -| banqueiro
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No DSD (L), pode-se observar que “tomar alguma coisa” s6 determina ladrdo, porque
guem enuncia isso € um bangueiro e, em piadas veiculadas no Brasil, “banqueiro” possui o
esteredtipo de ladréo, pessoa que tenta se apropriar do que é de outras pessoas atraves das
transagdes bancarias (abusivas).

Neste exercicio, notou-se mais uma vez que os autores deste livro didatico tentaram
unir interpretacdo do texto com compreensdo gramatical. I1sso pode ser percebido na questéo
“a”. Como se vé€, a questdo do humor — “Para achar graca dessa piada” — esta associada a
compreender a transitividade e o sentido dos verbos.Nesse exemplo, também néo se utiliza o
termo “ambiguidade”. Apesar disso, a questdo “a”, na resposta sugerida pelos autores do
referido livro, trazem a explicagdo para o duplo sentido da palavra “tomar”: “O primeiro
falante, o banqueiro, emprega esse verbo como transitivo direto e com o sentido de “beber,

ingerir” (Ex: tomar um café); o sequndo falante, o amigo do banqueiro, “interpreta”

esseverbo como transitivo direto e indireto, significando “tirar, apossar-se” (tomar alguma
Ccoisa de alguém).”

Ao questionar, na questdo “b”, “O que essa piada da a entender a respeito de
determinados banqueiros?”, nota-se ainda que ha a preocupacéo dos autores em se observar o
esteredtipo (embora este nome ndo seja citado na atividade) presente na piada. Diferentemente
do que ocorreu nas analises feitas na primeira subsecdo, neste livro, a resposta sugerida para a
questdo “b” — “A piada é uma critica ao comportamento de certos banqueiros, pois sugere
que eles vivem tentando tomar os bens (dinheiro) das demais pessoas, isto €, dedicam-se
exclusivamente a apossar-se do que ndo é deles.” — traz a questdo do esteredtipo do
banqueiro, aqui, tratando como “critica ao comportamento de certos banqueiros”. H4 uma
tentativa de se analisar a imagem propagada sobre o banqueiro nesta piada e, através da
palavra “certos”, que funciona como determinante de “banqueiro” neste enunciado,
diferenciar banqueiro (ladrdo) de banqueiro (honesto). Isso, nesse acontecimento, funciona
como uma reflexdo acerca do estereotipo do banqueiro presente em piadas brasileiras,
reflexdo esta que tenta diminuir os efeitos provocados pela presenca de esteredtipos em piadas
ja que ha uma visdo critica acerca disso.

Outro aspecto importante de se ressaltar aqui é que na questdo acima, piada aparece
reescriturada por “esta narrativa”. Por isso, € possivel entender que, como nesta piada ha a
presenca de um estere6tipo que traz uma imagem negativa de um sujeito (banqueiro ladréo),
os autores deste livro preferiram chama-la por “esta narrativa”. Esta forma de designara piada,

possivelmente, seja uma forma de diferenciar uma piada que traz uma imagem ludica do
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sujeito (como foi o caso da “piadinha” do bébado) da “narrativa” que traz esteredtipo, uma
imagem preconceituosa do ser (banqueiro).

Nesse recorte, estabelece-se o conflito entre banqueiros honestos x banqueiros
desonestos, que determina o sentido de banqueiro (ladrdo) dentro de piadas. Nesse
acontecimento,HerHofrat é incluido enquanto banqueiro, mas excluido daqueles que sdo
honestos. Esta divisdo aparece com maior evidéncia na questdo (b) do exercicio que traz as
palavras “determinados” e “certos” para se referir a banqueiros, diferenciando-os e
colocando-os em posicdes diferentes nesse acontecimento, mas, a0 mesmo tempo, incluindo-

0S enquanto banqueiros.

(Recorte 10)

A piada a seguir aparece em um exercicio na péagina 188, no capitulo que estuda

pronome:

Quadro 17 — Recorte 10

3. Leia esta historia humoristica.

Adolfo e Berenice foram amantes quase a vida inteira. Fazia mais de trinta anos que
estavam amigados. Estdo os dois de noite assistindo televisdo quando em uma cena de novela
aparece uma cerimonia de casamento: noiva, padrinho, marcha nupcial etc. Emocionada, ela
olha para Adolfo e diz:

- Olha, meu amor! Que coisa linda que é o casamento... Puxa vida, bem que a gente
podia se casar, né?

- Xi... nestas alturas da vida, quem é que vai querer a gente?

ILARI, Rodolfo. Introducéo a seméntica: brincando com a gramatica. Sao Paulo: Contexto,
2004.

Identifique, na fala de Berenice, o elemento textual que possibilita a criacdo do humor do
dialogo. Justifique sua resposta. Pronome se. Berenice atribui ao pronome se o sentido de

reciprocidade, propondo que ela e Adolfo se casassem um com o outro; Adolfo,

intencionalmente ou néo, interpreta o se apenas como reflexivo, dando a entender que a

mulher estava sugerindo que cada um deles casasse com outra pessoa.

Fonte: AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO, 2013, v.2, p. 188.
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A piada acima, tratada pelos autores do livro didatico como “histéria humoristica”,
traz dois personagens: Adolfo e Berenice. Adolfo aparece reescriturado por “amor”, e isso traz
um sentido de afetividade e carinho por parte da mulher, e Bereniceaparece reescriturada por
“cla” ¢ de forma eliptica em “diz”. Percebe-se, ainda, que Adolfo e Berenice aparecem

29

reescriturados por “os dois, a gente, se” e de forma eliptica em “estavam”. Essas
reescrituracdes trazem o sentido que Adolfo e Berenice formam um casal.
As relacfes semanticas estabelecidas com Adolfo e Berenice constituirdo o sentido de

“casal” nesse acontecimento. Observe 0s enunciados a seguir:

(32) Adolfo e Berenice foram amantes quase a vida inteira.

(33) Fazia mais de trinta anos que estavam amigados.

Em (32), Adolfo e Berenice aparecem articulados a ‘“amantes” e, em (33), a
“amigados”. Essas articulagdes atribuem um sentido negativo, depreciativo ao relacionamento
existente entre Adolfo e Berenice, ja que ser “amante” /“amigado” foge as convencoes
sociais; os termos “amantes” e “amigados” trazem o memoravel que relacionamento amoroso
entre homem/mulher s6 é legitimo se houver casamento. Esse sentido é reforcado na fala da

Berenice:

(34) Puxa vida, bem que a gente podia se casar, né?

Em (34), pode-se perceber o qudo legitimo e importante é a convencdo social —
casamento -, pois a mulher, mesmo tendo vivido “quase a vida inteira” (32) e “mais de trinta
anos” (33) com o homem, ainda assim deseja casar-se (oficialmente) com ele. Utilizou-se aqui
o termo “oficialmente”, porque a piada traz “uma cena de novela aparece uma cerimdnia de
casamento: noiva, padrinho, marcha nupcial etc.” e isso traz o memoravel do casamento
tradicional e da mulher romantica, que sonha em casar-se com o0 homem amado, tipico das
historias de amor, dos contos de fada que tém sempre um “E viveram felizes para sempre”.
Observa-se, ainda, que Berenice aparece articulada a “emocionada” e isso reforca o
estereotipo de que mulher é roméntica e sonha em casar-se com o0 homem amado (“meu
amor”).

Entretanto, serd a interpretacdo do enunciado (34) que contribuira para a construgéo do
humor desta piada, visto que foi empregado com um sentido pela mulher (ela e Adolfo

deveriam oficializar o relacionamento que tinham ha mais de trinta anos, casando-se) e
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compreendido de outra forma pelo homem (cada um deveria procurar outra pessoa para casar-
se). O efeito de humor se dard justamente na fala do homem “Xi... nestas alturas da vida,
guem € que vai querer a gente?”’que traz um duplo memoravel: “homem nao se importa com

convencoes sociais” e “ha mulher para casar e ha mulher para se divertir, ser amante”.

E possivel, entdo, chegar ao seguinte DSD:

(L) emocionada -| ser romantica -| querer casar-se -| mulher

querer casar-se /ndo é digna de casar-se | amante { mulher

No DSD (L), “mulher” aparece dividida em “mulher romantica que nasceu para casar”
e “mulher amante que deseja casar, mas ndao ¢ considerada digna para isso”. Nesse
acontecimento, Berenice aparece incluida enquanto mulher, mas excluida no momento em
que é uma mulher que serve para ser amante, mas ndo para casar.

Rir da fala do homem pode significar concordar com o que estd por trds disso ou
reconhecer que a piada traz um reflexo do que pensa a sociedade.lsso reafirma o estereotipo
de “mulher amante”, mulher desvalorizada. Dai a necessidade de se discutir os esteredtipos
presentes dentro da piada e dos recursos utilizados para a constru¢do do humor do texto. O
que se nota, contudo, no exercicio referente a esta piada no livro didatico em estudo, € que o
exercicio limita a interpretagdo do texto a reconhecer que o pronome “se” € o elemento textual
que possibilita a criacdo do humor do didlogo, pois foi empregado com o sentido de
reciprocidade (pela mulher) e como reflexivo (pelo homem).

A atividade ndo prop8e uma discussao acerca dos estereotipos ali presentes, da relacdo
homem/mulher e o qué causa riso nesta piada. A auséncia de uma reflexdo acerca destes
aspectos pode reforgar estereotipos, propagando preconceitos, visto que o livro didatico é uma
importante ferramenta no processo ensino-aprendizagem, sendo visto, na maioria das vezes,

como o detentor da sabedoria.

(Recorte 11)

A piada a seguir aparece em um exercicio da pagina 236, no capitulo do livro
intitulado “Verbo (2% parte)”:
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Quadro 18 — Recorte 11

1. Leia este texto humoristico.

Numa festa, o secretario do presidente fila um cigarro. O presidente comenta:
- N&o sabia que vocé fumava.

- Eu fumo, mas néo trago.

- Pois devia trazer.

POSSENTI, Sirio. Os humores da lingua: andlises linguisticas de piadas. Campinas: Mercado de
Letras, 1998. P.90.

Em que fato linguistico o leitor precisa se basear para entender o humor desta
piadinha? O leitor precisa perceber a coincidéncia de formas de dois verbos: o secretario

usa trago como forma do verbo “tragar” (aspirar a fumacga); o presidente ‘“‘interpreta”
(finge entender) trago como forma do verbo “trazer”. Jogando com o significado da forma
verbal, o presidente censura a atitude do secretario que, em vez de comprar seus proprios

cigarros, fica filando dos outros.

Fonte: AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO, 2013, v.2, p. 236.

A piada acima, ora chamada de texto humoristico ora de piadinha pelos autores deste
livro didatico, traz um didlogo entre 0s personagens: secretario e presidente. Este aparece
reescriturado de forma eliptica em “sabia” e aquele aparece reescriturado por “voce, eu” e de
forma eliptica em “trago, devia trazer”. As relacBes semanticas estabelecidas com a palavra
“secretario” constituirdo o sentido de “secretario” nesse acontecimento e contribuirdo para a

construcdo do humor deste texto. Observe o enunciado a seguir:

(35) Numa festa, o secretario do presidente fila um cigarro.

Em (35), secretério aparece articulado a “do presidente”. Esta articulagdo delimita o
sentido de “secretario”, dividindo os papéis de chefe (presidente) e empregado (secretario do
presidente).Por esta articulacdo, entende-se, a principio, que 0 secretario ocupa uma posicao
inferior ao do presidente, devendo manter uma relagdo de respeito e de subserviéncia a ele.
Entretanto, em (35), nota-se que secretariomantém uma relagdo semantica com “fila um
cigarro”. Nesse acontecimento, “filar um cigarro” traz uma ideia de esperteza, malandragem
do secretario, pois ele tenta tirar proveito do que é do outro, trazendo o memoravel de que é

necessario ser muito esperto para tirar vantagem sobre o outro.
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Desse modo, pode-se chegar ao seguinte DSD:

(M) fila um cigarro -| esperteza/malandragem -| secretario |— do presidente

No DSD (M), o sentido de “secretario” ¢ determinado pela esperteza e malandragem,
visto que ele tenta levar vantagem sobre outras pessoas, neste caso, mantendo o “seu vicio”
(fumar cigarro) as custas de outras pessoas. E importante ressaltar que ndo se trata de
qualquer secretario, mas do secretario de um presidente, 0 que traz ainda o sentido de ser
alguém bem remunerado e, portanto, além de esperto, ele ocupa a posi¢do de avaro. Dai a
critica do presidente na ltima fala do texto: “Pois devia trazer”.

E interessante notar que o efeito de humor desta piada decorre do emprego ambiguo da
palavra “trago” dentro do texto e da interpretacao deste termo pelo presidente. No enunciado
“Eu fumo, mas ndo trago”, dito pelo secretario do presidente, tragopossui o sentido de
“aspirar fumaga do cigarro”; ja quando o presidente diz “Pois devia trazer”, provocando o
humor do texto, entende-se que trago foi empregado com o sentido de “trazer” e isso revela a
critica ao comportamento adotado pelo secretario do presidente de “filar” o cigarro do outro,
agindo com esperteza e malandragem.

Neste livro didatico, a piada foi utilizada com o propoésito de o leitor identificar o fato
linguistico responsavel para se entender o humor do texto. Apesar de aparecer no enunciado
da questdo — “entender o humor dessa piadinha” -, 0 que se nota, pela resposta proposta pelos
autores deste livro didatico para esta questdo, é que a piada foi utilizada com o pretexto de se

aferir conhecimentos gramaticais, neste caso, sobre verbo.

O leitor precisa perceber a coincidéncia de formas de dois verbos: o
secretario usa trago como forma do verbo “tragar” (aspirar a fumaga); o
presidente “interpreta” (finge entender) trago como forma do verbo “trazer”.
Jogando com o significado da forma verbal, o presidente censura a atitude do
secretario que, em vez de comprar seus proprios cigarros, fica filando dos
outros.(AMARAL, 2013, p.236.)

Observa-se que a resposta proposta para a questdo do exercicio referente a piada
pouco explora questdes semanticas e humoristicas, ndo trazendo uma reflexdo acerca dos
estereotipos e comportamentos presentes dentro da piada em estudo. H4, nesta quest&o,
apenas o enunciado “o presidente censura a atitude do secretario que, em vez de comprar seus
proprios cigarros, fica filando dos outros” que, aparentemente, traz uma reflexdo acerca do

comportamento adotado pelo personagem (secretario). Mas, considerando-se ainda a resposta
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sugerida pelos autores deste livro didatico, nota-se que este enunciado foi utilizado apenas
para se explicar o jogo “com o significado da forma verbal”. Em outras palavras, mais uma
vez, a piada foi utilizada como “pano de fundo” para o estudo gramatical, ndo proporcionando
reflexdo nem gerando discussdo acerca da construcdo do humor e dos estere6tipos presentes
dentro do texto, podendo, por conta disso, reforgar estere6tipos e propagar preconceitos.

O item a seguir, como foi proposto nos procedimentos metodoldgicos deste trabalho,

discutira a questdo do humor presente em quatro tiras retiradas deste livro didatico.

3.2.2 Tiras cOmicas

(Recorte 12)

A tira abaixo aparece em um exercicio que trata sobre “Pronome (1* parte)”,presente

na pégina 187 deste livro didatico.

Quadro 19 — Recorte 12

2. Compreender adequadamente um texto depende de nossa capacidade de estabelecer
relacdes coerentes entre o que estamos lendo e outras informacgdes e conhecimentos que
fomos acumulando por meio de leituras anteriores e de nossa experiéncia de vida.

Considerando esse fato, observe atentamente esta cena e responda aos itens a e b.

a) Na fala do personagem:
e Os pronomes pessoais a e [d]ela tém como referente um substantivo que nédo € citado
explicitamente, mas o contexto permite identifica-lo. Qual é esse substantivo?

Substantivo “(a) Terra”. (Por que ndo chama a Terra de “drvore da sabedoria’? 1SS0
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os afastaria da Terra!)
e O pronome pessoal os refere-se a quem? Aos seres humanos (habitantes da Terra).
b) Comente o sentido critico da fala do personagem. O anjo faz uma critica irdnica aos seres
humanos. Ao dizer que, se Deus desse a Terra o nome de “arvore da sabedoria”, os humanos
se afastariam dela, o anjo deixa implicito que os humanos ndo gostam de sabedoria, ou seja,
sdo estlpidos. Assim, Deus estaria protegendo o planeta da destruicdo provocada pela

estupidez humana.

Fonte: AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO, 2013, v.2, p. 187.

Considerando-se que os sentidos se constituem no acontecimento, de acordo com a
Semantica do Acontecimento, faz-se necessario compreender o significado do enunciado:
“Compreender adequadamente um texto depende de nossa capacidade de estabelecer relacGes
coerentes entre 0 que estamos lendo e outras informacdes e conhecimentos que fomos
acumulando por meio de leituras anteriores ¢ de nossa experiéncia de vida.” ISso porque,
nesse acontecimento, ele orientard o aluno a interpretar a tira e a responder a atividade.

No referido enunciado, “compreender adequadamente um texto” aparece numa relacao
sinonimica a “estabelecer relagdes coerentes”. Observa-se, ainda, que “estabelecer relagdes

coerentes” aparece articulado a:

(36) o que estamos lendo e outras informacgdes
(37) conhecimentos que fomos acumulando por meio de leituras anteriores e de nossa

experiéncia

Em (36) e (37), pode-se perceber que, para “estabelecer relagdes coerentes”, o aluno
deve estabelecer relagcdes entre 0 que esté lendo e a leituras anteriores e entre o0 que esté lendo
e ao seu conhecimento de mundo. Considerando-se isso, pode-se dizer que, neste exercicio,
“leituras anteriores” mobiliza o conceito de memoravel, desenvolvido no interior da
Semantica do Acontecimento.

A tira que aparece neste exercicio traz a imagem de dois anjos conversando sobre uma
nuvem, possivelmente, com Deus. E possivel chegar a esta conclusdo, pois o0s trés
personagens estdo olhando para o planeta Terra e um deles, o anjo, questiona a Deus: “Por
que ndo a chama de ‘arvore da sabedoria’?” Esta fala associada a imagem trazem o

memoravel da “criacdo do mundo”. Neste caso, a0 momento de nomeagdo do planeta.
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O efeito de humor, nesta tira cOmica, se dara ao seobservar a expressdo facial de Deus
— que indica surpresa — ao constatar na fala do anjo — “Por que nao a chama de ‘arvore da
sabedoria’? Isso os afastaria dela!” — que 0s seres humanos (criados por Ele) sdo estupidos,
ignorantes. Ao sugerir a Deus nomear o planeta (Terra) de “arvore da sabedoria” com o
objetivo de afastar os seres humanos dela, aparece ai o esteredtipo que “os seres humanos sao
ignorantes” uma vez que ndo se importam em adquirir conhecimento, sabedoria. Esse sentido
é reforcado na resposta sugerida para a questdo 2b: “O anjo faz uma critica irbnica aos seres
humanos. Ao dizer que, se Deus desse a Terra o nome de “arvore da sabedoria”, os humanos
se afastariam dela, o anjo deixa implicito que 0os humanos ndo gostam de sabedoria, ou seja,
sdo estUpidos. Assim, Deus estaria protegendo o planeta da destruicdo provocada pela
estupidez humana.” 1sso ocorre porque a questdo afirma que had um sentido criticona fala do
anjo e, na resposta sugerida pelos autores deste livro didatico para esta questdo, ha a
afirmacdo que “os seres humanos ndo gostam da sabedoria, ou seja, sdo estupidos”. Por conta
da estupidez humana, Deus deveria nomear o planeta por “arvore da sabedoria” para evitar a
destruicdo do planeta pelos humanos.

Pode-se observar que, neste exercicio, ha duas questdes - 2a e 2b - relacionadas a tira
em estudo. Nota-se que, na questdo 2a, o exercicio pretende aferir a compreensdo acerca do
uso de pronomes pessoais. Entretanto, percebe-se que a questdo ndo se limita a aferir os
conhecimentos gramaticais, mas considera também a situacdo comunicativa, ou seja, a fala do
anjo articulada & imagem da tira. J& a questdo 2b solicita uma reflexdo — “comente o sentido
critico” — acerca da fala do personagem.

Apesar de a tira comica ter sido utilizada em um exercicio que trata do assunto
“Pronomes”, notou-Se que, neste caso, a tira nao foi utilizada apenascomo pretexto para aferir
conhecimentos gramaticais. Ha também uma tentativa — embora superficial — de interpretar o
texto. Contudo, ndo se aprofunda em questdes relacionadas a construcdo do humor e do

estereotipo dentro deste texto, podendo reforcar estereotipos.

Neste recorte, é possivel chegar ao seguinte DSD:
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(N)

alela............ Terra
L

compreender adequadamente um texto .................... estabelecer relagdes coerentes
T

0S.cververeenens aos seres humanos

No DSD (N), “compreender adequadamente um texto” significa, nesse acontecimento,
entender que os pronomes pessoais “a/ela” referem-se a Terra e o pronome pessoal “0s”, aos
seres humanos, habitantes da Terra. Desse modo, a compreensdo deste texto dependera das
“relagdes coerentes” estabelecidas entre o que se estd lendo (a tira cOomica) a outros
“conhecimentos acumulados por meio de leituras anteriores” (memoravel: criagdo do mundo).

Nessa cena enunciativa, estabelece-se o conflito entre compreender Xx néo
compreendera tira comica. Isso se da porque, a principio, todos os alunos que utilizam este
livro didatico podem “compreender adequadamente um texto”, mas o aluno que ndo consegue
“compreender adequadamente um texto”, estabelecer “as relagdes coerentes”, no caso
especifico, ndo compreender que “a/ela” referem-se a Terra e “os”, aos seres humanos, sera
excluido. Nesse espago enunciativo, aquele que responde de acordo com o que o livro

didatico propde sobrepde-se aquele que respondeu de outra forma.

(Recorte 13)

A tira abaixo aparece na pagina 181 do livro didatico e foi utilizada para ilustrar o

assunto “Pronomes possessivos” abordado nesta pagina.

Quadro 20 — Recorte 13

Pronomes possessivos

Leia, na tira humoristica abaixo, o didlogo entre Hagar e Helga, a mulher dele:
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Nesse diélogo:
e nossas — refere-se a ‘“necessidades basicas”, indicando que se trata de coisas
pertencentes tanto a quem fala (Helga) quanto a quem ouve (Hagar).
e suas — refere-se a “necessidades basicas”, indicando algo pertencente a quem ouve
(Helga).
e minhas — refere-se as “necessidades bdsicas” do proprio falante (Hagar).

Essas palavras — nossas, suas, minhas — sdo exemplos de pronomes possessivos.

Fonte: AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO, 2013, v. 2, p. 181.

Na tira acima, chamada de tira humoristica no livro didatico, aparecem dois
personagens: Helga e Hagar. Helga aparece reescriturada por “vocé, suas” e de forma eliptica
em “pensei”’; Hagar aparece reescriturado por “vocé, eu, minhas”. Hagar e Helga aparecem,
ainda, reescriturados, enquanto casal, por “nossas” e de forma eliptica em “ijamos”. Mas serdo
as relacdes semanticas que constituirdo o sentido de Hagar e Helga, nesse acontecimento, e

contribuirdo para a construcdo do humor do texto. Observe 0s enunciados a seguir:

(38) Pensei que tivesse dito a vocé que sé iamos levar nossas necessidades basicas.

(39) Vocé leva as suas necessidades basicas, eu levo as minhas.

Em (38), nota-se que Hagar e Helga,enquanto casal, aparecem articulados a
“necessidades basicas”. Neste enunciado, “necessidades basicas” significam vestimentas,
visto que Helga aparece na tira selecionando roupas para arrumar a mala. Observa-se, ainda,
em (38), que “necessidades basicas” aparecem articuladas a nossas. 1sso traz 0 memoréavel
deque mulher preocupa-se com familia, pensando sempre no bem estar de todos.

Ja em (39), “necessidades basicas” aparecem articuladas a Helga (suas) e a Hagar
(minhas), em momentos diferentes. Ao articular “necessidades basicas” a suas € minhas, em
(39), Hagar diferencia “necessidades basicas” de mulher e de homem. Considerando-se a tira

em estudo, “necessidades basicas” para a mulher tém o significado de vestimentas para toda a
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familia; ja para o homem, “necessidades basicas” significam ter bebidas alcoolicas para se
divertir, pois Hagar aparece na tira carregando um barril de bebida. Isso traz 0 memorével que
homem ¢ egoista e boémio, preocupando-se sempre consigo mesmo, deixando a

responsabilidade sobre a familia para a mulher.

Desse modo, pode-se chegar ao seguinte DSD:

(O)homem |— egoista |-bebida alcodlica

T

casal | nossas| necessidades basicas | minhas

suas

L

mulher |-preocupada com familia |- vestimentas para a familia

No DSD (O), nota-se que o sentido de “necessidades basicas” é constituido pelo que 0
homem e a mulher consideram “necessidades basicas”. Através da constru¢do do sentido de
“necessidades basicas”, nesse acontecimento, pode-se perceber que homem e mulher ocupam
um significado diferente dentro deste texto, marcando a diferenga existente entre homem
(egoista) e mulher (dedicada a familia).O efeito de humor desta tira se dara justamente na fala
de Hagar, em (39), ao diferenciar as “necessidades basicas” do homem e da mulher, ao
aparecer carregando um barril de bebida alcodlica.

Observa-se, ainda, que homem e mulher aparecem incluidos enquanto casal, devendo,
pois, ter a mesma responsabilidade com a familia. Entretanto, o que se nota € que a mulher é
excluida, por ndo ter o direito de pensar em divertir-se, como faz o homem, pois é a
responsavel por proporcionar o bem estar da familia.

Infelizmente, mais uma vez, a tira comica foi utilizada unicamente para ilustrar um
assunto gramatical: pronomes possessivos. Os autores deste livro didatico utilizaram a tira
apenas para identificar no didlogo entre Helga ¢ Hagar os pronomes “nossas, suas, minhas” e
classifica-los como pronomes possessivos. Ndo ha, em momento algum, uma discussdo sobre
a construcdo do humor, dos estereétipos e dos memoraveis ali presentes; nem mesmo 0s
sentidos adquiridos pelos pronomes possessivos “nossas, suas, minhas” dentro da tira sdo
analisados.

A diferenca entre ser homem e ser mulher, marcando o lugar que cada um ocupa (ou

imagina-se que ocupa ou deve ocupar) dentro da sociedade, aparece na tira, promovendo o0
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humor e evidenciando uma necessidade para a discussdo destes papéis na sociedade
contemporanea, o que ndo ocorre neste momento do livro didatico. A auséncia de uma leitura
reflexiva deste texto, além de reforcar estereétipos dos sujeitos, ndo desenvolve 0 senso

critico do aluno, deixando de contribuir para o desenvolvimento pleno do estudante.

(Recorte 14)

A tira abaixo aparece na pagina 225, exemplificando o assunto “Principais empregos

dos tempos do modo subjuntivo: presente do subjuntivo”.

Quadro 21 — Recorte 14

Principais empregos dos tempos de modo subjuntivo

Empregos do presente
As formas do presente do subjuntivo sdo mais comumente empregadas:

1. Em frases que exprimem hipétese, suposicao, desejo etc.
Exemplos:
e Talvez vocé mude de opinido, volte aqui e ajude no trabalho.

Fonte: AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO, 2013, v.2, p. 225.

Na tira acima, aparecem trés personagens: duas cobras, que dialogam, e um outro
personagem (aparentemente, um sapo) denominado de Felipe, a quem se dirigem as cobras.

Felipe, nesse acontecimento, aparece reescriturado apenas por “vocé”, ja que ai ele é o
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interlocutor dos outros dois personagens. E interessante notar que a construgio do humor
desta tira se dara observando-se as articulagdes estabelecidas com o nome “Felipe”.

Observe os enunciados a seguir:

(40) Que vocé encontre uma mulher disposta a casar com vVocé.

(41) Que vocé seja feliz!

Em (40), Felipe aparece articulado a “uma mulher disposta a casar” e, em (41), Felipe
mantém relacdo semantica com “seja feliz”.Essas articulagdes trazem o sentido de que a
felicidade estd associada ao casamento, trazendo o memoravel dos contos de fadas que, no
final, o mocinho casa com a mocinha e vivem “felizes para sempre”. Entretanto, quando as
cobras aparecem, no 3° quadrinho, pensativas e, no Gltimo quadrinho, uma delas diz “Uma
das duas coisas”, nota-se que o significado dos enunciados (40) e (41) é outro.

O efeito de humor se dara justamente nos dois Gltimos quadrinhos da tira, quando uma
das cobras aparece reflexiva sobre sua fala - (40) e (41) — e complementa: “Uma das duas
coisas”. Esta fala traz 0 memoravel que casamento é algo ruim, pois, segundo a fala da cobra
no Gltimo quadrinho, ou se casa (40) ou se € feliz; ndo é possivel ter as duas coisas juntas. E
bom ressaltar, ainda, que este ponto de vista € masculino, ja& que se deseja a um
(provavelmente) amigo encontrar uma mulher para casar; esta fala revela uma visdao machista

sobre o casamento, ja que mulher aparece ai como sindnimo de infelicidade.

Desse modo, é possivel chegar ao seguinte DSD:

(P)

mulher disposta a casar -| casamento |- prisao (para o homem)

felicidade

No DSD (P), “casamento” aparece como antonimo de felicidade, pois significa, para o
homem, prisdo, aumento de responsabilidades, ja que ele é o “homem da casa”. Isso ocorre,
nesse acontecimento, porque a mulher € vista como a responsavel pela infelicidade do
homem, trazendo o memoravel de que a mulher é chata e controladora, ndo havendo,

portanto, possibilidade de 0 homem ser feliz no casamento.
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No recorte 14, o conflito instaura-se na instituicdo casamento. Pode-se dizer isso,
porque casamento aparece ai como um espaco de conflito, de oposi¢do das ideias casamento
= infelicidade x liberdade = felicidade. O casamento inclui tanto 0 homem quanto a mulher,
mas 0 homem, nesse acontecimento, é excluido por néo ser feliz casado, tendo que escolher
entre ser casado e infeliz ou ser solteiro e feliz. Isso reforca o esteredtipo que casamento é
ruim, propagando esta ideia negativa sobre o casamento.

Mais uma vez, o livro didatico utiliza a tira comica para exemplificar um assunto
gramatical: empregos do presente do subjuntivo. Neste caso, a tira foi utilizada apenas com o
proposito de entender que as formas verbais — encontre e seja (que aparecem em negrito na
fala de uma das personagens na tira em questdo) - que estdo no presente do subjuntivo,
exprimem “hipdtese, suposi¢do, desejo etc”.

Apesar de a tira revelar uma visdo comum da sociedade brasileira acerca do
casamento, podendo gerar diversas discussfes sobre isto, os autores deste livro didatico
limitaram o uso desta tira a um estudo meramente gramatical. Questdes relacionadas ao
humor, como o que faz com que a fala “Uma das duas coisas” produz o efeito de humor, ndo
sdo sequer citadas. Um ensino de lingua voltado somente para o estudo da gramatica
normativa, utilizando-se géneros textuais — neste trabalho, humoristicos — como pretexto para
aferir conhecimentos gramaticais, ndo proporciona um desenvolvimento pleno do individuo,
ndo cumprindo o que se espera a LDB nem os PCNEM: o desenvolvimento do senso critico

dos alunos.

(Recorte 15)

A tira cbmica a seguir aparece em um exercicio, na pagina 306, que trata do assunto

“Termos associados a nomes”.

Quadro 22 — Recorte 15

3.Leia esta tira humoristica e assinale a afirmacao incorreta.
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a) O primeiro quadrinho, se considerado isoladamente, parece sugerir que 0 personagem €
um patriota.

b) A rela¢io entre “momento que vive o pais” e “cota de sacrificio” sugere que o pais
estaria atravessando uma situacao de dificuldades.

c) Se o predicativo do primeiro quadrinho for trocado por um anténimo, a tira perde seu
efeito de humor. “insensiveis” — sensiveis

d) O aposto do primeiro quadrinho é essencial para criar o efeito de humor critico da tira;
caso esse termo fosse excluido, as duas falas do personagem seriam contraditorias.
Aposto “corruptos”

e) A forma verbal “vender’ (segundo quadrinho) é pouco relevante para a criacdo do

efeito de humor; ela poderia ser substituida, por exemplo, por “doar’.

Fonte: AMARAL; FERREIRA; LEITE; ANTONIO, 2013, v. 2, p. 306.

Na tira acima, aparecem trés personagens: um passaro e duas cobras. O passaro, Unico
personagem que fala na tira, aparece reescriturado por “nos, nossa” e de forma eliptica em
“estamos”. Péssaro, nesse acontecimento, aparece articulado a ‘“‘corruptos”, e isso traz o
memoravel de que o passaro é um politico corrupto. Considerando-se, ainda, que na tira em
estudo o passaro é um politico e aparece reescriturado por palavras que estdo na primeira
pessoa do plural — nos, nossa, estamos -, pode-se dizer que todos os politicos séo vistos como
corruptos.

Observe estes enunciados:

(42) Nos, corruptos, ndo somos insensiveis a0 momento que Vvive o pais.

(43) Estamos prontos a vender nossa cota de sacrificio.

Em (42), politicos aparecem articulados a “corruptos” e a “nd3o somos insensiveis”.

Nessa articulacdo, nota-se que ha uma tentativa de se negar o estereGtipo de que politico
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corrupto ndo se importa com a populacdo, sendo insensivel aos problemas vividos por ela.
Entretanto, ao negar esta imagem pré-concebida sobre o politico, reforca-se este esteredtipo.
Isso ocorre porque, em (43), politicos aparecem articulados a “prontos a vender nossa cota de
sacrificio”. Essa articulacdo atribui a politico o sentido de corrupto, visto que se entende por
cota sacrificio “abrir mdo de alguma coisa em prol de outras pessoas”’, mas, nesse
acontecimento, cota de sacrificio aparece acompanhada por ‘“vender”, reforcando o
estereodtipo de que politico é corrupto, tentando levar vantagem em todas as situacoes.

O efeito de humor, nesta tira, ocorre justamente porque, no primeiro quadrinho, um
politico tenta negar o estereGtipo de que politicos corruptos ndo se importam com 0s
problemas da nacdo e, no segundo quadrinho, diz que os politicos corruptos estdo sempre
dispostos a “vender” sua cota de sacrificio, confirmando que politico corrupto realmente sé se

importa consigo mesmo.

Assim, pode-se chegar ao seguinte DSD:

Q)

corruptos -| politicos |— vender cota de sacrificio

No DSD (Q), o sentido de politicos é constituido por “corruptos”, que tentam sempre
tirar vantagem sobre a populacéo, aproveitando-se até mesmo da crise vivida pela nacao.

Neste recorte 15, politico aparece dividido em corrupto, porém sensivel aos problemas
da nagdo x corrupto e insensivel aos problemas da nacdo. O conflito é instaurado, nesse
acontecimento, no momento em que se inclui todos os politicos enquanto corruptos e tenta-se
excluir politicos corruptos do grupo daqueles que sdo insensiveis aos problemas da nacéo.
Este conflito tornara mais evidente o estereétipo de politico corrupto, que ndo se importa com
a nacao, reforcando-o.

E interessante notar que a tira cdmica foi utilizada neste livro didatico em um
exercicio que propunha “assinalar a afirmacao incorreta” sobre a tira. Apesar de 0 exercicio
ser de mdltipla escolha, observou-se que os autores deste livro didatico tentaram, nas
alternativas propostas, trazer uma interpretagéo da tira humoristica. Nas alternativas (C), (D) e
(E), os autores trouxerem a expressdo “efeito de humor”. Apensar de ndo se explicar o
significado de efeito de humor, as questdes que trazem esta expressdo buscam entender o que
provoca o efeito de humor da tira. Apesar disso, a compreensdo do que seria este efeito de

humor aparece associada a questdes gramaticais como: predicativo, anténimo, aposto e forma
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verbal. H4 ai uma tentativa de se aferir conhecimentos gramaticais unindo isso & compreensao
da tira.

Contudo, em se tratando de uma importante ferramenta no processo ensino-
aprendizagem, a atividade traz ainda pouca reflex@o sobre a tira em estudo. E isso ocorre ndo
pelo fato de ser uma questdo de multipla escolha, mas por néo trazer uma reflexdo acerca dos
esteredtipos ali presentes, principalmente, por ser um estere6tipo de politico corrupto, tdo em
evidéncia dentro da sociedade brasileira. A auséncia de uma reflexdo acerca deste aspecto,
dentro da tira comica em estudo, reforca o estere6tipo de que politico é corrupto, projetando

este sentido para o futuro.

3.2.3 Discussoes

Pbde-se notar nesta subsecdo que, apesar de este livro didatico ter o maior nimero de
piadas, dentro os trés selecionados para este trabalho, e apresentar um grande nimero de tiras
cdmicas, o humor ainda ocupa neleum lugar secundario. Pode-se dizer isso, pois, na maioria
das vezes, as piadas e as tiras cOmicas apareceram ou em exercicios sobre assuntos
gramaticais ou como ilustragdo destes assuntos.

O estudo de piadas e tiras comicas, considerando-se os elementos que contribuem para
a construcdo do sentido e do humor do texto, é pouco explorado: normalmente, limita-se a
interpretar a ambiguidade dentro do texto. Pouco se fala em humor e efeito de humor destes
textos e, quando acontece, observa-se ainda que o humor aparece articulado a compreenséo de
assuntos gramaticais, tendo estes maior destaque.

Questdes como a presenca de esteredtipos em piadas e tiras cOmicas sequer sdo
exploradas. Em todos os recortes, muitos e variados estereGtipos apareceram, tais como:
bébado é chato e inconveniente; casamento € algo ruim; politico é corrupto e insensivel aos
problemas da nacdo, etc. Apesar disso, ndo houve em nenhum dos recortes desta subsecao
uma discussdo profunda acerca da existéncia destes estereotipos e de como eles se tornam
evidentes dentro de textos humoristicos; algumas questBes, nos exercicios, até aparentam
preocupar-se com a interpretacdo textual, mas este aspecto ainda é muito superficial.

Como o livro didatico ndo propde uma reflexdo profunda acerca dos assuntos
abordados nas piadas e nas tiras comicas, dando um maior destaque aos assuntos gramaticais
ali presentes, o aluno, no espago de enunciagdo (escola), passa a reproduzir conhecimentos,
ratificando um ensino tradicional, voltado apenas para “decorar” regras gramaticais, nao

desenvolvendo a sua capacidade critica, conforme preveem a LDB e os PCNEM.
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E importante destacar que, aqui, ndo se defende a abolicio do estudo gramatical, mas
entende-se que, além do estudo gramatical, é necessério trabalhar também outros aspectos do
texto, no caso especifico deste trabalho, os estereétipos e os elementos que provocam humor
em piadas e tiras cOmicas, possibilitando uma maior reflexdo acerca destes elementos.
Observar que o0s estere6tipos, encontrados em textos humoristicos, estdo presentes na
sociedade brasileira e promover uma discussdo sobre isso podem proporcionar 0
desenvolvimento do senso critico do aluno, atingindo um dos objetivos da LDB e dos
PCNEM.

3.3 “Portugués: Contexto, Interlocugdo e Sentido”

O livro “Portugués: Contexto, Interlocucdo e Sentido”, utilizado nesta subse¢do da
pesquisa, produzido pelos autores Maria Luiza M. Abaurre?®, Maria Bernadete M. Abaurre® e
Marcela Pontara®! foi publicado em 2013 pela Editora Moderna e pertence ao Material de
Divulgacdo da Editora Moderna do PNLD 2015 Ensino Médio. Ao lado do livro “Novas
Palavras”, dos autores Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Anténio, foi
o0 segundo livro mais adotado durante o PNLD 2015 por escolas publicas do NTE 11, no oeste
da Bahia, e 0 terceiro mais adotado nacionalmente, com um total de 822.319 livros
distribuidos. A seguir, serdo analisados cinco textos humoristicos: uma piada e quatro tiras

cOmicas.

2Maria Luiza M. Abaurre é bacharel em Letras pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Mestra
em Letras na area de Teoria Literaria pela UNICAMP. Membro da banca elaboradora das provas de redacéo,
lingua portuguesa e literatura de lingua portuguesa do vestibular da UNICAMP (1992, 1993, 1995, 1996).
Consultora (lingua portuguesa) do Enem/Inep/MEC (2000-2002). Coordenadora de 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental e de Ensino Médio (lingua portuguesa) em escola particular ha mais de 11 anos. (Estas informagdes
estao disponiveis no préprio livro).

30 Maria Bernadete M. Abaurre € licenciada em Letras (Portugués-Inglés) pela Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES). Mestra em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Doutora em
Filosofia pela Universidade Estadual de New York — Buffalo. Professora titular do Departamento de Linguistica
(IEL/UNICAMP). Coordenadora executiva da Comissdo Permanente para os Vestibulares da UNICAMP (1988-
2002). Consultora (lingua portuguesa) do ENEM/Inep/MEC (2000-2002). (Estas informagdes estdo disponiveis
no praprio livro).

31Marcela Pontara é licenciada em Letras (Portugués-Latim) pela Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP). Membro da banca de corregdo das provas de redacéo, lingua portuguesa e literatura
de lingua portuguesa dos vestibulares da UNICAMP e da UNESP (seis anos). Professora em escolas particulares
de ensino ha mais de 20 anos. Assessora (lingua portuguesa) em escola particular ha mais de 5 anos. (Estas
informagdes estdo disponiveis no proprio livro).
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3.3.1 Piada

(Recorte 16)

A piada a seguir aparece em uma atividade na pagina 236, capitulo 16, que trata sobre

“Pronomes”.

Quadro 23 — Recorte 16

A piada a seguir, em circulacdo na internet, serve de base para a questéo 5.

A certa altura da aula, a professora de portugués ouve um zum-zum-zum no fundo da
classe e dispara:

- Jodozinho, me diz dois pronomes!

- Quem? Eu? — diz ele, levantando-se.

- Muito bem! Pode sentar!

Disponivel em: http://portaldohumor.com.br/cont/piadas/3258/0s-pronomes.html.

Acesso em: 5 jun. 2013.

5. Na piada, a professora parabeniza o aluno por ter respondido corretamente a pergunta
feita. Quais foram os dois pronomes utilizados por Jodozinho? Classifique-os. O pronome
interrogativo quem e o pronome da primeira pessoa do caso reto eu.

» A professora ndo deveria ter parabenizado o garoto por sua resposta. Explique por
qué. A professora ndo deveria ter parabenizado o garoto, porque os dois pronomes
ndo foram ditos por ele com a intencdo de responder a pergunta feita. Ao ser
chamado pela professora, o garoto reagiu, assustado, usando os dois pronomes para

se certificar de que a professora falava mesmo com ele.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2012, v.2, p. 236.

Na piada acima, ha dois personagens — a professora e 0 Jodozinho — que aparecem no
ambiente da sala de aula (“a certa altura da aula”). Nesse acontecimento, professoraaparece
reescriturada por “me” e de forma eliptica em “dispara” ¢ Jodozinhoaparece reescriturado por
“quem, eu, ele”, de forma eliptica em “Pode sentar” e, considerando-se 0 exercicio
relacionado a esta piada, por “aluno” e “garoto”. Ao reescriturarJodozinhopor “aluno” e

“garoto”, aparece 0 memoravel de que se trata de um menino “traquino”, que da trabalho na
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escola, pois a professora, ao ouvir um “zum-zum-zum” — conversa paralela -, dirige-se a ele e
questiona sobre o conteido da aula. Ao fazer isso, entende-se que Jodozinho era o responsavel
pela conversa “no fundo da sala” ja que ¢ pratica comum de professores tomar esta atitude
qguando o aluno ndo esta prestando atencdo a aula; € uma maneira de inibir a acdo dos alunos
desinteressados.

Observe 0s enunciados a seguir:

(44) A certa altura da aula, a professora de portugués ouve um zum-zum-zum Nno
fundo da classe e dispara:
(45) Muito bem! Pode sentar!

Nota-se, ainda, em (44), que professoraaparece articulada a “de portugués”,
especificando a professora; a disciplina ministrada por ela: Lingua Portuguesa. Esta
articulagdo contribuird para a constru¢ao do sentido de “professora” nesse acontecimento,
uma vez que traz o memoravelque “professor de portugués ¢ exigente”. Nesse momento, 0
sentido atribuido a professora de portugués é de rigida, exigente, ja que, ao identificar um
inicio de tumulto na sala, repreende o aluno responsavel por isso. Entretanto, em (45), a
imagem da professora sofre alteracdo: de professora exigente, passou a ser “uma boba”. Isso
ocorre porque, ao parabenizar a “resposta’ (ndo intencional) do aluno, a professora demonstra
que ndo percebeu que o aluno ndo sabia a resposta para a pergunta — “dizer dois pronomes” -,
acertando inconscientemente. Aqui a professora “de portugués” ocupa um lugar de “boba,
ingénua”, contrapondo-se a imagem pré-concebida de professor — aquele que tem sabedoria.

E interessante notar que, nesse acontecimento, instaura-se um conflito entre o saber x
ndo saber que define quem detém ou ndo detém a sabedoria. Nessa cena enunciativa, o
locutor enquanto professor aparece como aquele que detém a sabedoria e o locutor enquanto
aluno, como aquele que busca (ou deveria buscar) a sabedoria. Professor e aluno estdo
incluidos enquanto podem ter acesso a sabedoria, mas aluno aparece excluido por ter menos
sabedoria que o professor. Isso pode ser reforcado na maneira encontrada pelo professor para
repreender o aluno: fazer um questionamento sobre o assunto tratado na aula. Em outras
palavras, a fala do professor poderia ser parafraseada da seguinte forma: “Eu sei o contetdo,
mas vou provar que vocé ndo sabe! Dé dois exemplos de pronomes!” Estabelece-se ai 0
conflito entre o saber x ndo saber; professor (sabio) x aluno (ignorante).

O desfecho inesperado dessa piada, além de provocar o efeito de humor, invertera esta

I6gica! Pode-se afirmar isso, porque, no final da piada, o aluno sai como esperto visto que,
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ainda que ndo tenha sido intencional, conseguiu “enganar” o professor: o “detentor do saber”.
O efeito de humor se d& nessa piada justamente na atitude inesperada da professora em
parabenizar o aluno por ter acertado os pronomes que, como se sabe, ndo foi intencional. Ndo
perceber que o uso de “Quem?”’e “Eu?” pelo aluno ndo era uma resposta e sim uma pergunta é

0 que trara o sentido de que a “professora ¢ boba” e o “aluno € esperto”.

Desse modo, pode-se chegar ao seguinte DSD:

(R)

parabeniza o aluno -| boba-l professora |- de portugués |— repreende o aluno com uma pergunta

esperto -|a|un0 |- “traquino”

No DSD (M), ¢ possivel perceber que o sentido de “professora” constitui-Se, nesse
acontecimento, como “boba”. Esse sentido ¢ reforgado pela professora ser apresentada, no
inicio da piada, como rigida, uma vez que repreende o aluno, e logo depois faz papel de boba,
pois ndo identificou que o aluno ndo sabia a resposta, enganando-a.

Mais uma vez é possivel observar que a piada foi utilizada apenas como pretexto para
se trabalhar questdes gramaticais, no caso desse exercicio, “pronomes”. Néo se trabalha com
a construcdo do humor do texto e nem com os sentidos de aluno e professoraconstituidos
nesse acontecimento. A Unica questdo, aparentemente de interpretacdo de texto, traz uma
questdo que ja orienta para uma determinada resposta, ndo havendo outras possibilidades. O
exercicio sobre a piada, do modo como foi apresentado pelo livro didatico, ndo contribui para
uma reflexdo acerca das imagens veiculadas pela piada nem sobre a construgédo dos sentidos e
do humor do texto. E isso ndo sé reforca os esteredtipos ali presentes como também nao
contribui para a formacdo plena do individuo, para o desenvolvimento do senso critico.

Faz-se necessario ressaltar ainda que o livro didatico em questdo é da disciplina de
Lingua Portuguesa e, mesmo trazendo uma piada que retrata de forma negativa o professor de
portugués, ndo ha uma reflexdo acerca deste esteredtipo, o que torna ainda mais grave
autilizacdo do texto como pretexto para 0 ensino de gramatica normativa. Nesse
acontecimento, reforca-se a ideia pré-concebida que “estudar portugués ¢ chato e¢ ruim!”e
iss0, no espaco de enunciacdo (escola), traz consequéncias negativas ja que afasta ainda mais
0 aluno do estudo da lingua materna.

Como, neste livro didatico, esta foi a Unica piada encontrada, na subsegdo a seguir

serdo feitas as analises de quatro tiras comicas.
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3.3.2 Tiras coOmicas

(Recorte 17)

A tira a seguir aparece em um exercicio das paginas 338-339, no capitulo 23, dedicado

ao estudo da “Sintaxe do periodo simples”.

Quadro 24 — Recorte 17

Atira e o texto a seguir devem servir de base para as questdes 6 e 7.

WATTERSON, Bill. Os dez anos de Calvin e Haroldo. V.2. Sdo Paulo: Best News, 1995. P.108.

Tiras de quadrinhos, historicamente, tém estado cheias de estereotipos feios, a marca
de escritores preguicosos demais para observarem honestamente o mundo. Partes ofendidas,
muitas vezes, sugerem tornar as tiras ainda mais antissépticas, mas uma das maiores forcas
dos quadrinhos é sua habilidade de criticar através da distor¢do. O truque é lembrar que o
jeito que descrevemos as coisas revela o jeito que pensamos. O cartunista que recorre a

estereotipos revela seus préprios preconceitos.
WATTERSON, Bill.Os dez anos de Calvin e Haroldo. V.2. S8o Paulo: Best News, 1995. P.108.

Caso ache necessario, explique aos alunos que a personagem Calvin, criada por Bill
Watterson, é um garoto extremamente inteligente, mas também muito levado. Em companhia
de seu tigre de pelucia, Haroldo, Calvin esta sempre metido em alguma confusdo, o que

enlouquece 0s seus pais € a sua professora.

6. Na tira, Calvin critica os estereétipos utilizados para retratar as personagens de
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qguadrinhos. Quais sdo eles? Segundo Calvin, a caracterizacdo estereotipada
apresenta as mulheres como “choronas, indecisas, megeras, reclamonas e peruas!”;
os homens sdo “imbecis, confusos, bébados, glutoes e preguicosos!”; “Todo mundo é
incompetente, ndo apreciado e fracassado!”; “Todas as criancas sdo moleques
irritantes”.

a) Calvin utiliza uma estrutura sintatica recorrente para caracterizar as personagens.
Classifique os predicados das oracBes empregadas nessa caracterizacdo. Calvin,
para demonstrar ao pai a apresentacdo estereotipada das personagens em
quadrinhos, usa estruturas sintaticas por predicados nominais.

b) Por que esse tipo de predicado é mais adequado para a caracterizacdo das
personagens? Como se trata de demonstrar a caracterizacdo negativa das
personagens nessas historias, os predicados nominais, que tém como ndcleo um
predicativo do sujeito, favorecem a atribuicdo de caracteristicas estereotipadas aos

sujeitos a que se referem (no caso: mulheres, homens, criancgas).

7. Leia novamente a fala de Calvin no Gltimo quadrinho. De que modo essa fala pode ser
relacionada a prépria personagem? Calvin, como as personagens de historias em
quadrinhos criticadas por ele, é caracterizado como um moleque irritante que
enlouquece pais e professores.

a) A fala do pai de Calvin pode ser entendida como uma justificativa de Bill Watterson,
autor da tira, para ter criado Calvin como um “moleque irritante”. Explique essa
justificativa. A fala do pai de Calvin é ironica, pois faz uma afirmacéo pretendendo
dizer exatamente o contrario, ja que ‘“bons modelos de comportamento”, em geral,
ndo sao usados para produzir humor, porque néo sdo divertidos. Por meio dessa fala,
Bill Watterson justifica a criacdo de uma personagem como Calvin, que é rebelde e
indisciplinado.

b) Bill Watterson, no texto transcrito, questiona o modo estereotipado de autores de
quadrinhos caracterizarem suas personagens. Explique de que maneira a criagao de
Calvin pode ser considerada um exemplo de critica através da distor¢cdo. Calvin é
também uma personagem estereotipada. Suas caracteristicas sdo exageradas por Bill
Watterson justamente para produzir o humor. Esse exagero pode ser considerado uma
distorcéo (da realidade) usada para criticar, ou seja, para propor reflexdes a respeito

das situacdes apresentadas nas histdrias.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2012, v. 2, p.338-339.
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O exercicio acima traz uma tira do personagem Calvin de Bill Watterson e um texto
atribuido a este mesmo autor. Tanto a tira quanto o texto verbal trazem como tema principal a
presenca de estereodtipos dentro de histérias em quadrinhos.

Na tira, pessoas retratadas nos quadrinhosaparecem reescrituradas por “mulheres,
homens, criangas” e todo mundoreescritura “mulheres, homens, criangas”. Faz-se necessario
ressaltar ainda que, nesse acontecimento, criancasé sindénimo de “moleques irritantes”,
excluindo ai as criangas (meninas). Isso ocorre porque, nesta tira, “moleques irritantes” é o
esteredtipo atribuido ao Calvin. Dai a irritacdo do personagem na tira: reconhecer-se enquanto
“moleque irritante” e sentir-se ofendido por isso. Para reforcar este estereotipo atribuido ao

Calvin, os autores deste livro didatico fazem uma observacdo no Manual do Professor:

Caso ache necessario, explique aos alunos que a personagem Calvin, criada
por Bill Watterson, é um garoto extremamente inteligente, mas também
muito levado. Em companhia de seu tigre de pellcia, Haroldo, Calvin esta
sempre metido em alguma confusdo, 0 que enlougquece 0s seus pais e a sua
professora”. (ABAURRE, ABAURRE & PONTARA, 2013, p. 338.)

Esta informacdo acerca do personagem reforca o esteredtipo de “moleque irritante” ja
que Calvin € visto ai como “muito levado” e “sempre metido em alguma confusdo”, e isso
“enlouque os seus pais e a sua professora” (-| irritante).

E interessante notar ainda que esteredtipoaparece ai reescriturado por “choronas,
indecisas, megeras, reclamonas, peruas”, “imbecis, confusos, bébados, glutdes, preguicoso”,
“moleques irritantes”, “incompetente, ndo apreciado, fracassado” e isso reforca que
esteredtipo tem um sentido negativo ja que todas as palavras selecionadas para reescriturar a
palavra “esteredtipo” sdo caracteristicas negativas dos sujeitos.

As articulagdes atribuidas as reescrituracdes de “pessoas retratadas nos quadrinhos”

reforgardo ainda mais o sentido negativo dos esteredtipos presentes em quadrinhos. Observe

0s enunciados a seguir:

(46) As mulheres séo choronas, indecisas, megeras, reclamonas e peruas!
(47) E os homens [...] s@o imbecis, confusos, bébados, glutdes e preguigosos!

(48) Todo mundo é incompetente, ndo apreciado e fracassado!

Em (46), mulheres aparece articulada a “choronas, indecisas, megeras, reclamonas e

peruas” e, em (47), homens aparece articulado a “imbecis, confusos, bébados, glutdes e



97

preguigosos”. Essas articulagdes atribuem a mulheres o sentido de “chatas” e a homens, 0
sentido de “defeituosos”, trazendo o memoravel deque “toda mulher é chata” ¢ “todo homem
tem defeitos”. J& em (48), todo mundo, que representa todos os sujeitos retratados de maneira
estereotipada em quadrinhos, articula-se a “incompetente, nao apreciado e fracassado”. Essa
articulacdo reforcard o sentido negativo dos estere6tipos, servindo, pois, para “revelar
preconceitos” acerca destes sujeitos presentes na sociedade brasileira. Nota-se ai aquilo que

Travaglia (1990) falou ao definir o humor enquanto “arma de denuncia”.

Assim, é possivel chegar ao seguinte DSD:

(S)
choronas, indecisas, megeras, reclamonas e peruas -| mulheres
imbecis, confusos, bébados, glutdes e preguicosos -| homens
incompetente, ndo apreciado e fracassado - todo mundo
moleques irritantes -| criancas

1

esteredtipos (feios)
L

preconceitos

No DSD (S), nota-se que as caracteristicas atribuidas a “mulheres, homens, todo
mundo, criancas” constituirdo o sentido de “esteredtipo” nesse acontecimento. Aqui,
estereotipos feiosrevelam preconceitos, podendo dissemina-los.

Percebe-se que o autor desta tira torna evidente a existéncia de estere6tipos em
quadrinhos, utilizando do humor para abrir uma reflexdo acerca disso. Traz, inclusive, uma
reflexdo sobre aquilo que se considera “modelos de comportamento politicamente corretos”,
mas, serd que o livro didatico consegue explorar esses dois vieses — 0 esteredtipo e o
politicamente correto -, associando-o0s ao humor?

Na questdo 6 do referido exercicio, apesar de citar que “Calvin critica os estereotipos”,
0 que se nota € que a questdo é voltada para compreender a estrutura sintatica, a classificagdo
de predicados. O texto ai, novamente, é utilizado como pretexto para o estudo gramatical.
Entretanto, na questdo 7, percebe-se que ja hd uma tentativa de interpretar a tira e
proporcionar uma reflexdo acerca dos esteredtipos presentes nos quadrinhos, ja que este é o

tema da propria tira.
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Na questdo 7a, os autores do livro didatico propdem uma reflexdo acerca da fala “E,
nés todos sabemos como bons modelos de comportamento sdo engragados!” Isso
possibilitaria diversas interpretacdes e geraria muitas discussdes acerca dos estere6tipos e da
criacdo e efeito de humor em tiras comicas, no entanto, a resposta sugerida pelo livro didatico
a esta pergunta “limita” a andlise e, consequentemente, a discussao acerca do assunto. Pode-se
dizer isso, pois, segundo a resposta proposta pelo livro didatico, “os bons modelos de
comportamento ndo sao usados para produzir humor, porque nao sao divertidos”, porém, nao
se discute o porqué de o humor estar relacionado a estereotipos e o porqué disso ser divertido,
explorando pouco as possibilidades de interpretacdo oferecidas pelo proprio texto
humoristico.

A questdo 7b ndo trata mais da tira e sim do texto verbal, do mesmo autor da tira, que
também aparece no exercicio em analise. Nesta questdo, considerando-se a tira e o texto
verbal, os autores do livro didatico esperam que o aluno “Explique de que maneira a criagao
de Calvin pode ser considerada um exemplo de critica através da distor¢ao”. Segundo a
resposta proposta para esta questdo pelos autores do livro didatico, esta “distor¢do” serve para
“propor reflexdes a respeito das situagdes apresentadas nas historias”. Apesar disso, no
exercicio proposto neste livro didatico, ha pouca reflexdo sobre estas situagdes, sobre a
criacdo destes estereotipos e sobre 0 humor do texto.

Na tira em estudo, instaura-se um conflito entre modelos de comportamento
politicamente corretos x esteredtipos presentes em quadrinhos. Aqui as pessoas sao incluidas
enguanto pessoas retratadas nos quadrinhos, mas excluidas, quando se define que apenas as
estereotipadas provocam humor. E interessante notar que o efeito de humor na tira se da na
oposicdo entre a ideia de Calvin (3° quadrinho) — “Eu exijo modelos de comportamento
politicamente corretos” — e do pai (4° quadrinho) — “E, nés todos sabemos como bons
modelos de comportamento sdo engragados”. Isso ocorre porque, ao contrario do que foi dito
pelo pai de Calvin no 4° quadrinho, 0 que torna o texto engracado € a presenca de
personagens estereotipados e ndo de comportamentos politicamente corretos. Nota-se ai uma
inversdo de valores, j& que o “politicamente correto” € sem graga, enquanto “as figuras
estereotipadas” sdo engragadas. Ou seja, temos uma divisdo na qual tudo pode ser usado para
compor um quadrinho, mas somente os esteredtipos ocupam esse lugar.

Embora Watterson (1995) reconheg¢a que as tiras de quadrinhos estdo “cheias de
esteredtipos feios” e que ao recorrer a esteredtipos, o cartunista “revela seus proprios
preconceitos”, ele afirma também que “uma das maiores forgas dos quadrinhos é sua

habilidade de criticar através da distor¢do”. Pode-Se associar isso ao que Travaglia (1990,
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p.55) afirmou sobre o humor: “com fungdes que ultrapassam o simples fazer rir”. Em outras

palavras: o riso é consequéncia de estratégias utilizadas pelo humorista para “revelar” as

diversas visbes presentes na sociedade. O que fazer com esta descoberta é o que podera

reforcar e propagar estereotipos e preconceitos ou adotar uma postura reflexiva diante do

assunto, “amenizando” os sentidos presentes naquele acontecimento.

(Recorte 18)

A tira a seguir aparece em um exercicio sobre “Conjun¢do” da pagina 311.

Quadro 25 - Recorte 18

Leia a tira a seguir para responder as questdes de 1 a 3.

VERISSIMO, Luis Fernando. As cobras em: se Deus existe que seja atingido por um raio. Porto Alegre: L&PM,
1997. P.12.

1.

b)

O nome do passaro com guem as cobras conversam equivale a um enunciado dito
rapidamente. Que enunciado é esse? Separando 0s termos que compdem o nome da
personagem, temos o enunciado “Quero o meu”.

Esse nome permite que se pressuponha algo a respeito desse personagem. Explique. O
nome escolhido para a personagem, Queromeu (“Quero o meu”), sugere que ela
pretende sempre levar vantagem, obter algum lucro financeiro ou outro beneficio.
Esse nome traduz a postura do corrupto, que procura levar vantagem em negociacoes
(tirar “o seu”).

De que modo a fala das cobras confirma esse pressuposto? As cobras pedem ao
Queromeu um conselho para “o corrupto que esta comegando”, permitindo que ele
seja identificado como uma autoridade em assuntos relacionados a corrupgao. Por

esse motivo, a fala confirma o pressuposto derivado da analise de seu nome.
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2. Ao responder a pergunta que lhe foi feita, a personagem faz uma adaptacéo de um
conhecido dito popular. Que dito é esse? O dito ¢ “A justica tarda, mas ndo falha”.

» A adaptacédo feita pela personagem é surpreendente. Por qué? Em lugar de afirmar a
certeza de que a justica serd feita (sentido do dito popular), Queromeu sugere que 0s
corruptos devem aproveitar a lentiddo da justica para obterem mais beneficios para si

proprios.

3. Arelacdo entre as duas oracfes que constituem o dito popular é estabelecida por um
termo. Que termo é esse e que tipo de relacao de sentido ele estabelece entre as duas
oracdes? No caso do dito popular, o termo mas cria o vinculo entre a primeira
oracdo e a segunda oragoes (“A justica tarda/ mas ndo falha”). Ao introduzir a
segunda oracdo, 0 mas estabelece uma mudanga na orientacdo do que esta sendo
dito, quebrando a expectativa do leitor. No caso, pode-se imaginar que uma justica
muito lenta ndo chegue a ser feita. A segunda oracdo informa algo diferente: mesmo
demorada, a justica “ndo falha”.

a) Qual o termo que, na adaptacao criada por Queromeu, vincula as duas oragdes? Na
adaptacédo de Queromeu, as oracdes sdo vinculadas por meio do termo portanto.

b) Que relacdo de sentido esse termo estabelece entre as duas oragdes? Explique. Esse
termo atribui um sentido conclusivo a relacéo entre as duas oracdes, fazendo o leitor
interpretar a segunda informagdo (“aproveitem’’) como algo que deve ser concluido a
partir do que foi dito antes (“A justica tarda”). Neste caso, estabelece-Se uma relagao

completamente diferente daquela observada no dito popular.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2012, v. 2, p.311.

Na tira acima, nota-se que ha trés personagens: Queromeu (o0 passaro) e (du)as cobras.

Entre Queromeu e uma das cobras ha um dialogo:

(49)Queromeu, que conselho vocé daria ao corrupto que estad comegando?
(50) “Lembrem-se: a justica tarda...”
(51) “Portanto, aproveitem”.

3

Em (49), o personagem Queromeu, reescriturado por “vocé€”, aparece articulado a

“conselho ao corrupto que estd comecando”. Esta articulagdo ja sugere ao leitor que o
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personagem “Queromeu” ¢ um corrupto; uma autoridade reconhecida pela corrupgdo. Este
sentido confirma-se no exercicio referente a esta tira neste livro didatico. 1sso porque, na
resposta proposta para a questdo la, aparece o seguinte: “O nome escolhido para a
personagem, Queromeu (“Quero o meu”), sugere que ela pretende sempre levar vantagem,
obter algum lucro financeiro ou outro beneficio. Esse nome traduz a postura do corrupto, que
procura levar vantagem em negociagoes (tirar “o seu”).”’L0go, articulando o enunciado (49)
a resposta proposta pelos autores do livro didatico para a questao la, chega-se aconclusdo que
Queromeu, nesse acontecimento, ocupa um lugar de corrupto e isso traz o memoravel que
“politico € corrupto” ja que, no Brasil, corrupgio determina o sentido de “politico” (entendido
aqui como presidente, deputado, senador etc.).

Considerando-se a tira e o exercicio, pode-se dizer que Queromeu, nesse
acontecimento, aparece reescriturado por “vocé, passaro, personagem, autoridade” e também
por “corrupto”. Este sentido ¢ reforcado ao observar que 0 “conselho” (de Queromeu) aparece
articulado aos enunciados (50) e (51). Pode-se afirmar isso, pois, em (50), esperava-se que
Queromeu completasse o enunciado com “mas ndo falha”, retomando o ditado popular “A
justiga tarda, mas nao falha”, que passa a ideia que todas as pessoas que erram serdo punidas,
devendo, portanto, ser honestas. Entretanto, ao concluir, em (51), “portanto, aproveitem”,
confirma-se o sentido atribuido a Queromeu — corrupto -, ja que o personagem sugere “ao
corrupto que esta comegando” a aproveitar, a tirar vantagem por a justi¢a ser lenta, ficando os
politicos, na maioria das vezes, impunes.

O efeito de humor desta tira se dara justamente em (51). Isso ocorre porque esperava-
se uma atitude de Queromeu — repreender a atitude do corrupto que esta comecgando,
mostrando-lhe que a corrupgdo o levara a uma punicao -, mas ele age de forma contraria —
incentiva a ser mais corrupto ainda, insinuando que ele ndo sera punido por isso. Essa quebra
de expectativa surpreende o leitor, provocando o humor do texto. Esse final surpreendente é
perceptivel na imagem das cobras no ultimo quadrinho da tira: vé-se, na expressdo facial
delas, espanto, surpresa. Além disso, traz também o memoravel de que “a justica ndo
funciona” no Brasil, fator que contribui para o surgimento e proliferacdo de mais e mais

corrupto.

Desse modo, é possivel chegar ao seguinte DSD:
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(T)
A justica tarda, portanto, aproveitem -| conselho -| corrupto
1

impunidade-| corrupto

No DSD (T), nota-se que o fato de a justica ser lenta e ineficaz, transmitindo na
maioria das vezes uma sensacdo de impunidade, determina o sentido de “corrupto” nesse
acontecimento.

E interessante notar que, apesar de este exercicio estar em um capitulo do livro
didatico dedicado ao estudo da conjuncdo, nota-se nele uma preocupacao em se unir estudo
gramatical e semantico. Pdde-se chegar a esta conclusdo, pois o referido exercicio traz
questdes sobre a interpretacdo do nome “Queromeu”, a intertextualidade, o pressuposto, o
final inesperado (surpreendente) assim como o estudo das conjungdes, nesse caso, “mas” e
“portanto”. Observou-se que todos estes elementos contribuem para a interpretacdo do texto;
interpretacdo dos sentidos ali presentes.

Entretanto, mais uma vez, o exercicio ndo aborda a questdo dos estereétipos —
“politico é corrupto” e “a justica ndo funciona” — ali presentes. Possivelmente, isso ocorre
porque entende-se que é comum (ou de senso comum) a existéncia de politicos corruptos
assim como de uma justica lenta e ineficiente, tornando sem sentido esta discussao. N&o trazer
uma reflexdo acerca deste aspecto do texto acaba reforcando os esteredtipos acima citados,
levando o aluno a compreender que isso é algo natural, ndo tem como mudar.

Nessa cena enunciativa, o conflito é estabelecido no momento em que se divide a
justica enquanto “tarda, mas ndo falha” e “tarda, portanto, aproveitem”. Ao dizer que “a
justi¢a tarda, mas ndo falha”, entende-se que todos que cometerem algum ato errado serdo
punidos; ja quando se diz que “a justica tarda, portanto, aproveitem”, entende-Se que a justica
normalmente ndo funciona e, quando se trata de politicos corruptos, costuma ser ainda mais

ineficiente, deixando-0s, na maioria das vezes, impunes.

(Recorte 19)

A tira a seguir aparece em um exercicio, na pagina 315, que trata do assunto

“Conjuncgdes”.
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Quadro 26 — Recorte 19

Leia com atencdo a tira abaixo para responder as questdes 3 e 4.

3. A secretaria do general Dureza transmite a ele um recado da esposa. Qual era o teor desse
recado? O recado era um ultimato da esposa para o general: ela queria “vé-lo ou no inferno

OoU em casa em cinco minutos .

a) Como se classifica o termo que ocorre duas vezes no recado da esposa do general? O
termo € ou. Classifica-se como conjuncéo coordenativa alternativa.

b) Que funcdo esse termo desempenha nesse enunciado? A conjuncao ou desempenha a
funcdo de vincular as expressées “no inferno” e “em casa”, estabelecendo entre elas
uma relacao de excluséo.

¢) Considerando a funcéo desse termo, 0 que a esposa do general deixa claro em seu
recado para o marido? Como apresenta duas alternativas excludentes em seu recado
(“vé-10 ou no inferno ou em casa em cinco minutos”), a esposa do general deixa claro
que ele deveria ir para casa imediatamente, ja que a primeira alternativa (vé-lo no

inferno) ndo representa uma escolha real.

4. Por que a reacdo do general Dureza ao recado da esposa contribui para a construgéo do
efeito de humor da tira? O general afirma escolher “o inferno” em resposta ao ultimato da
esposa, deixando claro que ndo pretende ir para casa. Essa reacdo inesperada do general
constroi o efeito de humor da tira, porque sugere que a companhia da esposa é algo pior do

que estar no inferno.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2012, v. 2, p. 315.
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Na tira acima, nota-se, atraveés da imagem, trés personagens: duas secretarias e o
general Dureza. Na fala das secretérias, observa-se, ainda, a presenca de uma quarta
personagem: a esposa do general Dureza. Na tira, esposa aparece reescriturada por “ela” e
general Dureza é reescriturado por “sua, 10” e de forma eliptica em “escolho”. Através do
enunciado “Sua mulher ligou”, é possivel saber que o general Dureza é casado, pois sua
indicara que esposa refere-se ao general Dureza.

Observe os enunciados a seguir:

(52) O ela queria?

(53) Ela quer vé-lo ou no inferno ou em casa em cinco minutos.

Em (52), esposa aparece articulada a “queria”. Essa articulacdo traz o sentido de
desejo, sentido esse que é confirmado em (53), que traz duas possibilidades para o desejo da
mulher: ver o marido no inferno ou ver o marido em casa em cinco minutos. Nesse
acontecimento, ver o marido no inferno pode ser parafraseado por: se 0 homem néo for para
casa imediatamente, tera briga; ja ver o marido em casa em cinco minutos pode ser
parafraseado por: se 0 homem for pra casa imediatamente, atendendo ao desejo da mulher,
ndo tera briga. Essas duas parafrases atribuem o sentido de que o relacionamento entre a
esposa e o general Dureza é conflituosa, ja que a mulher, ao apresentar as opgdes inferno x
casa ao marido, tenta exercer um poder sobre ele, desejando algo de ruim (vé-lo no inferno),
caso ele ndo atenda o desejo dela.

O efeito de humor se dara na fala do general Dureza: “Escolho o inferno”. Esta fala
provoca riso, pois indica que estar em casa com a mulher é pior do que estar no inferno,
trazendo o memoravel de que casamento € algo ruim. Este esteredtipo é reforcado pela
palavra “escolho”. Isso ocorre porque “inferno” tem um sentido negativo, sendo, inclusive,
utilizado em discursos religiosos como uma forma de amedrontar os fiéis que ndo seguem
(rigidamente) os principios religiosos estabelecidos pela Igreja. Apesar disso, 0 homem
prefere ir para o inferno a voltar pra sua casa e permanecer em companhia da mulher, gerando

a graca da tira.

Desse modo, é possivel chegar ao seguinte DSD:
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(V)
vé-lo ou no inferno ou em casa em cinco minutos
4

relacionamento conflituoso
4

escolho o inferno
4

casamento

No DSD (U), casamento ¢ determinado por “inferno” e por “relacionamento
conflituoso”, trazendo o memoravel de que casamento ¢ algo ruim, j4 que homem e mulher,
guando estdo juntos, se desentendem.

No recorte 19, o conflito instaura-se na instituicdo casamento. Isso ocorre porque
homem e mulher aparecem ai incluidos enquanto casados, mas homem aparece excluido, pois
é infeliz, insatisfeito com o casamento. Nesse acontecimento, mulher aparece como a
responsavel pela insatisfacdo do homem, por ser chata (liga para o trabalho do marido) e
controladora (exige o retorno do marido para casa no horario que determina).

Esta tira aparece em um exercicio no livro didatico que trata do assunto “conjungdes”.
Nota-se que as questdes relacionadas a tira cdbmica em questdo tentam unir compreensdo
gramatical (3a e 3b) e compreensdo textual (3, 3c e 4). Traz ainda uma questdo que busca
analisar a construcdo do efeito de humor na tira. Sobre isso, o livro didatico traz a seguinte

sugestdo para a resposta da questao 4:

O general afirma escolher “o inferno” em resposta ao ultimato da esposa,
deixando claro que ndo pretende ir para casa. Essa reacdo inesperada do
general constréi o efeito de humor da tira, porque sugere que a companhia da
esposa é algo pior do que estar no inferno. (ABAURRE, ABAURRE &
PONTARA. Guia de recursos. 2013, p.102.)

Apesar de afirmar que “a companhia da esposa € algo pior do que estar no inferno”, o
livro didatico ndo se aprofunda na tematica ai evidente: a ideia que se tem de que casamento é
algo ruim, nesse acontecimento, principalmente para 0 homem, pois a mulher ocupa um lugar
de chata e controladora. Por aparecer em um exercicio de um livro didatico, a auséncia de
uma reflexdo acerca destes esteredtipos — ‘“casamento ¢ ruim” e “mulher é chata e
controladora” - pode reforcar esteredtipos, projetando esses sentidos para o futuro, 0 que nao

é interessante para os alunos, jd que estdo em processo de formacgdo e, portanto, devem
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desenvolver o senso critico para saber posicionar-se (conscientemente e criticamente) diante
das diversas situagdes e dos assuntos que circulam na sociedade.

E interessante ressaltar, ainda, que os esteredtipos presentes em tiras comicas revelam
0s pontos de vista, muitas vezes, preconceituosos, da sociedade acerca dos sujeitos e das
instituicdes. Portanto, analisar estes estere6tipos assim como 0s mecanismos utilizados para
se provocar o humor do texto € de suma importancia para o desenvolvimento pleno do

individuo, conforme previsto pela LDB e pelos PCNEM.

(Recorte 20)

A tira a seguir aparece em um exercicio, na pagina 339, que trata dos “Termos

integrantes”.

Quadro 27 — Recorte 20

Observe a tira abaixo para responder as questdes:

VERISSIMO, Luis Fernando. As cobras em: se Deus existe que eu seja atingido por um raio. Porto Alegre:
L&PM,1997. P.27.

1. Explique a relacdo de sentido que se estabelece entre a afirmacéo feita no primeiro
quadrinho e a pergunta feita no Gltimo.No primeiro quadrinho, a cobra que passa
correndo faz uma afirmagdo genérica sobre a descrenca do povo (“Povo ndo acredita
em mais nada”). No ultimo quadrinho, depois de ouvir as cobras paradas contestarem
a afirmagdo inicial, ela pergunta: “Viu?”. Ora, se as cobras ndo acreditam que a
afirmacdo feita é verdadeira, elas estdo justamente confirmando o conteido dessa

afirmacéo (o povo ndo acredita em mais nada), ainda que a intencéo fosse negéa-la.

2. No primeiro quadrinho, hd uma relacdo entre o verbo e um outro termo da oragéo,

necessario para complementar o sentido desse verbo. Que termo € esse?0O termo éem
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mais nada.

» Explique por que ele ajuda a tornar mais claro o sentido do verbo.O verbo acreditar
precisa de uma complementacédo de seu sentido para que se saiba qual é o objeto da
“crenca”. Por esse motivo, em mais nada torna mais claro o sentido do verbo,
porque permite ao leitor compreender que a cobra faz uma afirmagdo genérica sobre

a disposicao do povo brasileiro para acreditar em algo.

3. Expligue por que a presenca do pronome indefinido nada, no primeiro quadrinho, faz
com que a fala das cobras tenha sentido contrario ao pretendido por elas.A presenca
do pronome indefinido nada, na afirmagdo inicial, faz com que a segunda fala (“Nado
¢ verdade”) torne-se um exemplo daquilo que se afirma. Ndo acreditar em nada
significa “questionar qualquer afirmagdo”, inclusive a primeira. As cobras Nao
pretendiam que sua afirmacgao fosse entendida desse modo. O que elas provavelmente
queriam dizer era algo como “Ndo é verdade que o povo ndo acredita em mais
nada”. Dado o enunciado inicial, porém, qualquer negacdo feita aparecerd como
uma confirmacéo do que foi dito, porque traduzira sempre o desejo de ndo acreditar

em algo.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2012, v. 2, p. 339.

Na tira acima, aparecem trés personagens (cobras). Duas cobras estdo paradas, quando
uma terceira passa correndo e assustada. Pode-se dizer isso sobre a terceira cobra, pois, nas
HQs, listras horizontais indicam velocidade, enquanto as letras de forma e em negrito indicam
fala alta. Além disso, observa-se que 0s olhos da cobra estdo arregalados e o cabelo esta
assanhado, demonstrando susto.

Na tira, aparecem o0s seguintes enunciados:

(54) Povo néo acredita em mais nada!
(55) Néo é verdade.

Na fala da terceira cobra, que aparece correndo na tira, em (54), povo aparece
articulado a “ndo acredita em mais nada!”. Essa articulacdo atribui o sentido de descrenca,
falta de fé em relagdo a alguma coisa. Considerando-se que a tira foi produzida por um

brasileiro (Luis Fernando Verissimo) e publicada aqui no Brasil (Porto Alegre), o enunciado
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(54) traz o memoravel de corrupcdo, ja que o povo brasileiro é descrente com relagdo a
politica brasileira.

Uma das cobras, que estavam paradas (possivelmente, na rua), tenta contestar a fala da
cobra — “Povo ndo acredita em mais nada!” -, tentando passar otimismo, em (55), e isso
provoca um efeito inesperado, gerando o humor do texto. Isso ocorre porque o enunciado
(55)significa que nem todas as pessoas sdo descrentes; ha, ainda, aquelas otimistas, que
acreditam em mudancas. Para a cobra que ouviu a fala (55) e esta correndo, desesperada, 0
enunciado (55) significa a confirmacao da fala (54), um exemplo da descrenca do povo, ja que
as duas cobras, na tira, representam o povo ¢ um representante deste povo diz “Nao ¢
verdade”, ou seja, € mentira o que vocé esta dizendo (-| descrenca). Mas, so se chega a esta
conclusdo no ultimo quadrinho, quando a cobra assustada, aparentemente olhando para o
leitor, diz: “Viu?”. Esta fala tenta reforcar o que foi dito no primeiro quadrinho, podendo ser
parafraseada da seguinte maneira: “O povo nao acredita em mais nada e esta ¢ a prova do que

falei”.

Assim, é possivel chegar ao seguinte DSD:

V)

descrenca |— ndo acredita em mais nada -| povo

No DSD (V), o sentido de povo ¢ determinado por “ndo acredita em mais nada”.
“Nada” aparece em oposi¢do a “tudo”, trazendo o significado de descrenca, falta de fé¢ do
povo em relacdo a varias situacdes do cotidiano.

No recorte 20, o conflito instaura-se na oposicdo entre crenca x descrenca. Ai, todas
as pessoas que compdem a nacdo, inclusive as cobras presentes na tira em estudo, aparecem
incluidas enquanto “povo”. Entretanto, ao dividir o povo em aquele que “ndo acredita em
mais nada” daquele que “acredita” (“Nao ¢ verdade”), ha ai a exclusdo de uma parcela da
populagdo que também ¢ “povo” (empregado no seu sentido genérico), mas ainda se mantém
otimista.

O exercicio referente a esta tira, apesar de ser intitulado por “Termos integrantes”,
busca compreender o sentido da tira, relacionando conhecimento gramatical a questdes
semanticas. Apesar disso, este exercicio ndo discute questdes como o efeito de humor da tira,
a presenca de estere6tipos e nem aprofunda uma discusséo acerca do assunto tratado dentro da

tira: a descrenca do povo. N&o dedicar um espaco para a discussdo dentro do livro didatico
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pode promover um ensino superficial, que ndo proporciona o desenvolvimento critico do

aluno, fazendo com que este reproduza conceitos e preconceitos, reforcando-os.

3.3.3 Discussoes

Pbde-se notar, nesta subsecdo, que o humor ocupa um lugar secundario dentro deste
livro didatico, sendo, ainda, pouco explorado. Em se tratando do objeto de estudo desta
pesquisa — piadas e tiras comicas -, 0 que se pode ver foi que ambos foram empregados em
exercicios para aferir conhecimentos gramaticais (como analisados neste trabalho). O texto
humoristico, neste livro didatico, foi empregado ndo por suas caracteristicas, pelo seu grande
poder de provocar o interlocutor, ao trazer esteredtipos e imagens ludicas dos sujeitos,
causando risos, mas, provavelmente, para cumprir o que os PCNEM sugerem: o trabalho com
géneros textuais diversos.

Quando se trata de piadas, entdo, o livro didatico pouco colabora para o estudo e a
compreensdo deste género textual. Pode-se dizer isso, pois, neste livro, ha apenas uma piada
(analisada neste trabalho), que foi utilizada com o proposito de aferir conhecimentos
gramaticais, neste caso, de pronomes. Embora a piada em estudo tenha abordado uma imagem
negativa do professor de portugués, colocando o aluno numa posicéo de esperto e o professor
numa posic¢do de bobo, ndo houve nenhuma discusséo sobre o assunto abordado na piada, e
isso pode reforcar esta imagem negativa do professor, principalmente, porque o livro é de
Lingua Portuguesa. Entdo, o aluno compreende esta informacdo como verdadeira, natural.

J4 as tiras cOmicas aparecem com maior frequéncia neste livro didatico,
principalmente em exercicios e como exemplos em assuntos gramaticais. As autoras deste
livro didatico, ao utilizar as tiras comicas em exercicios, tentam elaborar questdes, unindo
interpretacdo de texto e conhecimentos gramaticais. Apesar disso, questdes sobre a construcdo
do humor e a presenca de esteredtipos dentro destas tiras comicas sdo pouco exploradas,
abordando os assuntos ali tratados superficialmente. Vale ressaltar que as tiras, presentes
neste livro didatico, sdo muito interessantes, trazendo varios estereétipos, o que poderia
promover diversas discussdes em sala de aula.

Contudo, pela analise feita nesta subsecdo, pdde-se perceber que a forma como a piada
e as tiras comicas foram abordadas dentro deste livro didatico possibilita pouca reflexdo sobre
estes textos humoristicos, e isso pode reforcar os esteredtipos ali presentes, propagando,

muitas vezes, preconceitos.
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4CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se analisar se a construcdo do humor em piadas e tiras
comicas, presentes em livros didaticos de Lingua Portuguesa, utilizados no Ensino Médio da
rede estadual de ensino da Bahia, propaga e dissemina preconceitos por conta da presenca de
esteredtipos ou retrata uma imagem ludica dos sujeitos, com o proposito de provocar risos.
Para se proceder a analise, definir o pressuposto tedrico que nortearia a investigacdo sobre a
construcdo do humor nos textos humoristicos selecionados foi imprescindivel.

Adotou-se, entdo, a Semantica do Acontecimento, proposta por Eduardo
Guimarées(2002), que entende que os sentidos se constituem no acontecimento do dizer.
Desse modo, buscou-se analisar como os sentidos das piadas e das tiras cdmicas se
constituiram dentro dos livros didaticos selecionados, observando-se os textos humoristicos
no acontecimento (nos exercicios e nos assuntos onde apareceram).

Por se tratar de livro didatico, os PCNEM, que norteiam (ou deveriam nortear), a
elaboracdo destes livros também foram mencionados. Isso porque a presenca de géneros
textuais diversos, em livro didatico, se deu depois do surgimento dos PCNEM, que defendem
que a producdo de sentido é a principal razdo para qualquer ato de linguagem. Antes disso, 0
estudo centralizava-se na compreensao de frases soltas, descontextualizadas, com o intuito de
se compreender a gramatica normativa. Pouco se discutia sobre o sentido do texto e, quando
se trabalhava com interpretacdo de texto, as respostas para as questdes propostas eram
retiradas do préprio texto, havendo apenas uma possibilidade de resposta: a correta. Havia
pouca (ou nenhuma) reflexdo acerca do estudo tanto gramatical quanto semantico (de
interpretacdo de texto).

Apds o surgimento dos PCNEM, os livros didaticos tiveram que sofrer alteracdes para
atender as orientacdes dos parametros. Entre outras coisas, 0s livros deveriam trazer géneros
textuais diversos e um ensino contextualizado da gramética normativa, com a finalidade de
promover reflexdo sobre conteudos estudados, desenvolvendo o senso critico do aluno. Até

porque, de acordo com os PCNEM (2000), a linguagem € considerada

comocapacidade humana de articular significados coletivos em sistemas
arbitrarios de representacéo, que sdo compartilhados e que variam de acordo
com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. (PCNEM, Parte I,
2000, p.17.)

Desse modo, se o livro didatico é de Lingua Portuguesa, espera-se que os conteidos

facam sentido, ou melhor, que o aluno consiga investigar os sentidos ali presentes, nédo
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decorando, simplesmente, regras gramaticais, mas verificando, por exemplo, a sua
aplicabilidade em situagOes diversas, de modo que se reflita sobre estes assuntos. Nesse
cenario, o aluno deixaria de ser um mero receptor de conhecimentos (prontos e acabados) para
ser um investigador, um produtor do proprio saber.

Entretanto, o que se pdde notar, nas anélises aqui feitas, foi que as mudancas ocorridas
no interior do livro didatico, pds surgimento dos PCNEM, foram superficiais. Pode-se dizer
iss0, pois, os recortes selecionados para o estudo neste trabalho servem para exemplificar que
0 ensino de Lingua Portuguesa ainda prioriza o estudo da gramatica normativa. Ha4 exemplos
disso nos trés livros didaticos analisados: no recorte 01, retirado do livro “Portugués
Linguagens”, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées, a piada foi utilizada
com o proposito de se aferir conhecimentos gramaticais acerca dos tempos e dos modos
verbais; no recorte 13, retirado do livro “Novas Palavras”, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira,
Ricardo Leite e Severino Antonio, a tira comica foi utilizada com a finalidade de ilustrar um
assunto gramatical — pronomes possessivos; e, no recorte 16, retirado do livro “Portugués:
contexto, interlocucdo e sentido”, de Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M.Abaurre e
Marcela Pontara, a piada, mais uma vez, foi utilizada com o objetivo de se verificar a
compreensdo acerca da gramatica normativa, nesse caso, pronomes.

Em todos os recortes deste trabalho, notou-se que, ainda quando se tenta trabalhar
gramatica contextualizada, tentando unir sentido e conhecimento gramatical, este sobrepde-se
aquele, sendo os g@éneros textuais, no caso especifico deste trabalho, humoristicos,
empregados como ilustracdo para o contetdo. A presenca de piadas e tiras comicas dentro
desses livros didaticos cumpre, em parte, as exigéncias dos PCNEM; “em parte”, porque 0S
autores destes livros trazem uma diversidade de géneros textuais, mas ndo aprofundam na
compreensdo deles. Ndo se percebeu, nos recortes selecionados, que o estudo da gramatica é
utilizado como estratégia para compreensdo/interpretacdo/producdo de textos, conforme
sugerido pelos PCNEM. O que se nota € o contrario: os textos humoristicos séo utilizados
como pretexto para se discutir e/ou aferir conhecimentos gramaticais. Desse modo, pode-se
dizer que, apesar de o livro didatico trazer alguns avangos, como a presenca de diversos
géneros textuais,ainda sdo necessarias muitas mudancas.

Diante do que foi exposto, questiona-se: como estes livros didaticos foram avaliados e
aprovados por professores especialistas da area e aprovados pelo MEC para a sua utilizagédo
em sala de aula? Quais foram realmente os critérios utilizados para que o livro X fosse
aprovado e o Y reprovado? Todos os livros, aqui analisados, foram aprovados pelo MEC,

sendo, portanto, considerados adequados para o uso em sala de aula, passando a ideia de que
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estdo de acordo com as exigéncias da LDB e dos PCNEM, o que, nas analises apresentadas
neste trabalho, ja se provou que néo.

Retomando a questdo que norteia este trabalho, percebeu-se que, apesar de o humor
ser considerado como “arma de denuncia” (Travaglia, 1990), uma forma de revelar visdes de
mundo, o humor ¢é pouco explorado nos livros didaticos analisados neste trabalho. Muitos
foram os estereotipos encontrados nas piadas e nas tiras comicas, tais como: politico é
corrupto; casamento € ruim; bébado é chato e inconveniente; loira € burra; banqueiro ¢ ladréo,
etc. Apesar disso,ndo se explorou este aspecto nos acontecimentos onde as piadas e as tiras
cobmicas apareceram. Voltou-se para 0 estudo da graméatica e para uma interpretacdo
superficial, normalmente, sobre o duplo sentido dos textos.

Verificou-se que tanto as piadas quanto as tiras comicas trazem imagens lldicas e
estereotipadas dos sujeitos, provocando risos. O que desencadeia o riso e o que fazer com isso
devem ser as questbes norteadoras para 0s autores que elaboram os livros didaticos e,
também, para os professores, ao se depararem com textos humoristicos em livros didaticos,
dentro da sala de aula. Sera o tratamento dado a estes estereotipos que definira se estes textos
propagardo, ou ndo, preconceitos.

Observou-se, nos recortes analisados neste estudo, que os livros didaticos promovem
pouca (ou nenhuma) reflexdo acerca destes estere6tipos. 1sso, além de ndo contribuir para a
formagdo plena do estudante, para o desenvolvimento do senso critico, acaba reforcando
preconceitos e projetando estes sentidos para a futuridade. Se, por exemplo, uma tira comica
traz um esteredtipo de que “loira € burra” e o livro didatico ndo aborda esta questdo, o aluno
entenderd que aquela informacéo é verdadeira, propagando-a.

O livro didatico, dentro do espaco de enunciagdo (escola), € visto como uma
ferramenta que veicula a verdade, ndo podendo, pois, ser contestada. Ndo ha espaco para
guestionamentos, reflexbes e possibilidades diversas de respostas dentro do livro. Ha a
resposta correta e a incorreta. Instaura-se, entdo, o conflito entre aquele que sabe a resposta
correta®® x e aquele que ndo sabe a resposta correta.O aluno que consegue “acertar” a
resposta ¢ incluido no grupo daqueles que sabem; ja o aluno que “erra” é excluido.

Diante do que foi exposto, o professor ocupa um papel fundamental: o de
mediador/orientador de conhecimento. Diz-se isso, porque, mesmo tendo identificado falhas
na elaboracdo destes livros didaticos, o professor pode, ainda, no ambiente da sala de aula,

trazer uma discussdo acerca dos esteredtipos presentes nesses textos humoristicos, refletindo

32Entende-se aqui por resposta correta aquela definida pelos autores do livro didatico.
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sobre a presenca deles na sociedade brasileira. Nao é porque o livro didatico ndo aborda este
tema que o professor, assim como o aluno faz, deve seguir rigorosamente 0 proposto nesses
livros; ele pode acrescentar, refletir e até discutir com os alunos sobre a auséncia destas
questdes dentro deste “Manual” usado no ambiente escolar. Possivelmente, a postura do
aluno, diante destes textos, mudaré apds uma reflexdo mais profunda acerca dos esteredtipos.
Vale ressaltar que, mais uma vez, aqui, ndo se defende a extingdo do estudo da
gramatica normativa e nem se pretende condenar os autores destes livros didaticos. Pretende-
se, apls a apresentacdo destas analises, apontar (e/ou pensar em) novos caminhos, propondo
um estudo que traga gramatica e semantica, principalmente, para o livro didatico; um estudo
da investigacdo sobre a construcdo dos sentidos dentro do texto e ndo apenas um estudo
superficial, aparentando interpretacdo de texto, quando se estd focado em gramatica
normativa. SO assim, o ensino contribuira para a formacdo plena do aluno; para o

desenvolvimento da criticidade do estudante.
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