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RESUMO

Neste trabalho, dissertamos sobre o fenémeno linguistico da troca categorial entre nomes e verbos
cuja ocorréncia foi identificada durante o processo de aquisicdo da escrita da interlingua
Portugués-Libras. Nossos objetivos principais foram os de descrever e analisar, com base nos
dados de nosso corpus e a luz da Gramética Gerativa, como vem ocorrendo a aquisi¢do tardia,
pelos surdos, das categorias nome e verbo no Portugués Brasileiro escrito, com vistas ao
fendmeno da troca categorial. As hipdteses iniciais desta pesquisa foram fundamentadas em Kato
(2005). Partimos do acesso indireto a GU na aquisicdo de segunda lingua e hipotetizamos que os
surdos realizam essa troca categorial por dois motivos: porque se baseiam em aspectos sintaticos
do PB, ignorando aspectos morfoldgicos das categorias nome e verbo, e porque transferem para a
escrita do PB a mesma indistincdo categorial tipica de sua L1. Foram pesquisados dados de 11
sujeitos-informantes da pesquisa, todos surdos usuarios da Libras como L1. A metodologia de
coleta de dados foi a de producdo de texto escrito e relatos de experiéncia de vida gravados em
video. Para a transcricdo dos dados da Libras, foi utilizado o sistema SEL. O trabalho esta
dividido em sete secBes. Na primeira, apresentamos o problema investigado e a
assuncdo/formulacdo das hipoteses. Na segunda secdo, detalhamos os procedimentos
metodologicos. Em seguida, na terceira, abordamos os fundamentos tedricos do Gerativismo,
especificamente a Teoria de Principios e Parametros, sua evolucdo para o Programa Minimalista e
a aquisicdo da linguagem na perspectiva inatista. Na quarta secdo, descrevemos algumas
caracteristicas gramaticais das categorias nome e verbo em Libras e no Portugués Brasileiro,
conforme a Gramatica Gerativa. Na quinta, apresentamos os fundamentos tedricos sobre a
interlingua. J& na sexta se¢do, adentramos em nosso objeto pesquisado; apresentamos 0s dados do
corpus e discutimos os dados. Na continuacdo, explicamos as razfes pelas quais o fendbmeno da
troca categorial ocorreu. Por fim, na sétima secdo, fazemos as consideraces finais e retomamos o
estudo desta dissertacdo. Como resultado, nossos estudos indicam que a troca categorial por
indistingdo morfofonologica, caracteristica da Libras, produz impacto na aquisicdo do Portugués
escrito por surdos. Logo, concluimos que, por causa do acesso indireto a GU, via gramatica de sua
lingua materna, ha evidéncias de que os sujeitos-informantes transferiram, em certa medida, a
indistingdo categorial da L1 para a escrita da L2, confirmando nossas hipdteses e configurando,

consequentemente, uma interlingua com caracteristicas do PB e da Libras.

PALAVRAS-CHAVE
Interlingua — Portugués — Libras; Gramatica Gerativa — Aquisi¢do da linguagem; Verbo — Troca

categorial; Linguistica aplicada



Xi

ABSTRACT

In this work, we discuss the linguistic phenomenon of the categorical exchange between
names and verbs whose occurrence was identified during the process of acquisition of the
interlanguage Portuguese-Libras. Our main objectives were to describe and analyze, based on
the data of our corpus and in the light of Generative Grammar, how the late acquisition of the
name and verb categories in the Brazilian Portuguese writing has been occurring by the deaf,
with a view to the phenomenon of categorial exchange. The initial hypotheses of this research
were based on Kato (2005); we start from the indirect access to UG in the acquisition of
second language and hypothesize that the deaf perform the categorial exchange for two
reasons: because they cling to syntactic aspects of BP, ignoring morphological aspects of the
name and verb categories, and because they transfer to writing of BP the same categorical
indistinction typical of their L1. There were 11 subjects-informants to the survey, all deaf
users of Libras as L1. The methodology of data collection was the production of written text
and life experience reports recorded on video. For the transcription of the Libras data, the SEL
system was used. The work is divided into seven sections. In the first one, we present the
problem investigated and the assumption / formulation of the hypotheses. In the second
section, we detail methodological procedures. Then, in the third, we approach the theoretical
foundations of Generativism, specifically the Theory of Principles and Parameters, its
evolution for the Minimalist Program and the acquisition of language in the perspective of the
Innatist. In the fourth section, we describe some grammatical characteristics of the name and
verb categories in Libras and in Brazilian Portuguese, according to Generative Grammar. In
the fifth, we present the theoretical foundations on Interlingua. In the sixth section, we enter
into our researched object; we present the corpus data and discuss the data. In the following,
we explain the reasons why the phenomenon of categorial exchange occurred. Finally, in the
seventh section, we make the final considerations and resume the study of this dissertation. As
a result, our studies indicate that the categorical exchange due to morphological indistinction,
characteristic of Libras, has an impact on the acquisition of Portuguese written by deaf
people. Therefore, we conclude that, due to the indirect access to the GU, through the
grammar of their mother language, there is evidence that the informants have transferred, to a
certain extent, the categorical indistinction of L1 to the writing of L2, confirming our

hypotheses and configuring , therefore, an interlanguage with PB and Libras characteristics.
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1 INTRODUCAO

1.1 PROBLEMATIZACAO DO TEMA E FORMULACAO DAS HIPOTESES

Ha& décadas, ciéncias conexas a Linguistica vém se interessando pela maneira como 0
ser humano adquire a linguagem e essas tém formulado propostas bastante interessantes que
contribuem com a investigagdo do problema de aquisi¢io da linguagem.! Curiosamente, s&o
bem recentes (e ainda parcas) as pesquisas linguisticas voltadas para a aquisi¢do do Portugués
Brasileiro (PB) escrito por pessoas com surdez, talvez porque essa demanda social minoritéria
sO0 tenha comecado a adentrar ao sistema publico de ensino no Brasil apenas nas Gltimas
décadas do século XX, conforme nos explicam Gatti e Barreto (2009), o que
consequentemente fez elucidar, sé recentemente, a complexidade da questao.

Diante disso, este trabalho se localiza dentro dos estudos da Gramatica Gerativa
(CHOMSKY, 1972; 2005; 2006; 2009), tendo como base filosofica/perspectiva tedrica o
Inatismo, o qual afirma ter qualquer ser humano a predisposicao natural para adquirir a
linguagem. Assim, buscamos, neste estudo, como objetivo geral, analisar o processo pelo qual
sujeitos surdos, utentes de Libras, adquirem as categorias nome e verbo do PB, na modalidade
escrita. Esta pesquisa se interessa pela maneira como os surdos se apropriam de alguns
aspectos morfossintaticos dessas categorias lexicais, realizando ou ndo trocas dessas duas
categorias uma pela outra ou por adjetivos, considerando a morfossintaxe caracteristica dessas
categorias em PB; marcando ou ndo género e nimero, no caso de nomes, € modo, tempo,
aspecto, pessoa e numero, no caso de verbos, por exemplo.

Mediante a caracterizacdo da realizacdo ou ndo da morfologia categorial convergente
com a gramatica do PB, discutimos o processo de aquisicdo da modalidade escrita dessa
lingua por pessoas surdas, com base na abordagem inatista de aquisicdo da linguagem.
Consideramos, para tanto, a hipdtese de Kato (2005) para a aquisi¢do da escrita, conforme a
qgual o falante letrado é um bilingue desigual que tem, em sua Lingua-l, uma periferia

marcada? maior do que a dos ndo letrados. Ou seja, para a autora, a aquisi¢do da escrita é um

1 Uma explicacéo historica mais clara pode ser obtida no terceiro capitulo (Linguistica como ciéncia) da obra de
Bastos e Candiotto (2007), bem como no Ultimo capitulo (A Linguistica no século XX) da obra de Weedwood
(2002), conforme as referéncias neste trabalho.

2 Kato (2005) propde a hipdtese de que, embora haja algumas semelhancas, a gramatica da lingua escrita ndo é
uma segunda lingua, pois o aprendiz chega a escola com uma gramatica nuclear, a gramatica da fala, e aprende a
modalidade escrita na periferia marcada, que se constitui basicamente de regras estilisticas selecionadas
arbitrariamente de gramaticas passadas ou emprestadas da gramatica portuguesa. Nessa periferia marcada, 0
falante acessa a lingua materna (L1) para a aprendizagem da escrita. Conferir Kato (2005, p. 132).
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tipo de modalidade que toma a modalidade oral como base, caracterizando um processo de
acesso indireto a Gramatica Universal (GU). Acrescentamos a este cenario o fato de o surdo
estar adquirindo a modalidade escrita de uma lingua cuja modalidade falada nao é acessivel a
ele, ou o é indiretamente.

Assim sendo, o problema aqui investigado se delineia da seguinte forma: em relagéo
as marcas de categorias gramaticais, vale ressaltar que é muito comum vermos em producdes
escritas de estudantes surdos, mesmo com anos avancados de escolarizacdo, sentencas dos

seguintes tipos, conforme encontramos nos dados desta pesquisa:

(1) a. /O meu escola lions fazer o comegou Libras/ (SI13)3

‘Na minha escola Lions, o comego se faz em Libras’

b. /trabalho vai futuro! .../ (SI3)

‘Vou trabalhar no futuro!’

Observando a ocorréncia de “o comegou” em (1a) e “trabalho” em (1b), verificamos
um processo que tratamos aqui como indistin¢do categorial, ou seja, morfemas categoriais
verbais, nominais, adjetivais etc., caracteristicos de categorias gramaticais, de modo geral,
parecem ndo ser considerados total ou parcialmente pelos sujeitos-informantes surdos em
estagios de interlingua*® Portugués-Libras, durante o processo de aquisicio do Portugués
escrito como L2. Como podemos verificar nesses exemplos, “o comegou” apresenta
morfologia flexional verbal, mas ocupa uma posicdo sintdtica de nome (em posicdo de
complemento do determinante “0”); ja “trabalho”, em (1b), apresenta caracteristicas
morfossintaticas de categorial nominal, pois é possivel interpretar o morfema -o final nessa
palavra como uma vogal teméatica nominal®, mas em posicio sintatica verbal, no lugar da

forma infinitiva do verbo.®

3 Sujeito-informante 3.
4 Na quinta secéo deste trabalho, detalharemos o que seja interlingua.

5 Conforme Camara Jr. (2011), ha nos nomes os temas em -a (rosa, poeta, planeta), os temas em -o/u/atono final
(livro, tribo, cataclismo) e os temas em -e/i/atono final (dente, ponte, analise). Assim, ndo se confunde a
desinéncia de feminino -a, que aparece especialmente nos temas em -o (lobo, loba) e a vogal tematica -a, que
ndo é marca de género (cf. poeta, masculino; artista, masculino ou feminino, conforme o contexto). Ja para
Villalva (2003, p 930), ndo ha no nome flexdo de género em Portugués, esse se da por “processos estritamente
lexicais, pelo contraste de indice tematico (aluno/aluna; professor/professora), nesses casos em que Camara Jr.
analisa 0 —a final dos nomes como marca de feminino.”
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Uma das hipdteses consideradas neste estudo, mediante o fendmeno que parcialmente
acabamos de descrever, é a de interferéncia da primeira lingua (L1) na aquisicdo da segunda
lingua (L2), devido ao acesso indireto a GU. Ainda ndo ha consenso sobre isso, mas ja ha
alguns trabalhos que mostram que parece nao existir distingdo morfoldgica entre as categorias
gramaticais na Libras (CHAIBUE, 2013; FELIPE, 2006; PIZZIO, 2011), ou seja, exatamente
0 mesmo sinal, sem nenhuma alteragdo morfologica, pode ocorrer como nome ou COmMoO
verbo, tal como nos exemplos em (2a) e (3a), transcritos por meio da escrita SEL (Sistema de
Escrita para Lingua de Sinais)’, que nos permite observar que a forma verbal e nominal, por
exemplo ensinar/ensino, ouvir/ouvinte, em Libras, se articula da mesma maneira, tendo —
consequentemente — o0 contexto discursivo como o principal critério para a distingdo entre
ambas categorias (CHAIBUE, 2013; FELIPE, 2006; P1ZZ10, 2011).

v = v =
@) a. /S 0w b /S oJwr
OUVIR OUVINTE (INF4)
vV ¥ v vV ¥ v
@3) a. oo wuN-- LW b oo WwuwnN-- oW
ENSINAR ENSINO (INF1)

Considerando as teorias sobre a aquisi¢cdo de L2, dentro da perspectiva inatista (cf.
KATO, 2005), sabemos que hd, portanto, uma confluéncia na estrutura dessas duas linguas (o
PB e a Libras) no processo de aquisicdo da segunda — L2, o PB escrito; e isso se reflete
significativamente no desenvolvimento do estagio de aquisi¢do, resultando numa interlingua.
Consideramos também que os surdos se submetem a aquisicdo de uma lingua cujo canal
perceptual é oroauditivo, distinto totalmente de sua primeira lingua, a Libras, que utiliza o
canal de percepcéo gesto-espago-visual. Dessa maneira, o problema investigado neste estudo

se delineia como um questionamento a respeito da ocorréncia sem distingdo morfoldgica das

® Nao estamos deixando de considerar, nesta anélise, a ambiguidade entre as formas nominal e verbal de primeira
pessoa para o item “trabalho”, nem a possibilidade de interpretagdo nominal desse item em (1b), que seria “Vou
para o trabalho.” Todavia, descartamos essas possibilidades de interpretacdo considerando, com base em um de
nossos critérios de andlise, que essas duas possibilidades ndo atendem ao contexto semantico geral do texto.

7 Sistema de escrita produzido por Lessa-de-Oliveira (2012). Utilizamos para a transcrigdo a versdo atualizada
em Lessa-de-Oliveira (2018). Para informagdes sobre a escrita SEL, consultar o Blog Escrita SEL em: http://sel-
Libras.blogspot.com.br/. A lista completa dos caracteres e as regras do sistema SEL se encontram no anexo deste
trabalho.
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categoriais lexicais (nome e verbo) e o quanto as diferencas entre a morfologia categorial da
Libras, lingua nativa, e do PB, lingua-alvo, se fazem presentes no processo de aquisi¢do da
modalidade escrita do PB por surdos, provocando caracteristicas peculiares a uma possivel
interlingua.

Como tentativa de resposta ao problema acima explicitado, foco de nosso estudo,
partimos da discussdo de Kato (2005) e assumimos a hipotese de acesso indireto 8 GU.® Com

base nessas ideias, levantamos abaixo as hipoteses (1) e (11) neste trabalho:

()] Por se tratar de um processo de aquisicdo de L2 e em modalidade escrita, 0
surdo toma como base sua L1, a Libras, registrando-se grande volume de
indistincdo de marca morfologica categorial, devido a auséncia

morfofonoldgica de tais marcas nas categorias nome e verbo em Libras.

(1) Na interlingua Portugués-Libras, os surdos se pautam principalmente em
estratégias de natureza sintatica, ignorando, em estagios iniciais, na maior parte

dos casos, os aspectos morfoldgicos peculiares a categorias gramaticais em PB.

Nossas hip6teses ndo contrariam a ideia de que, adquirindo uma interlingua (uma
“lingua” que surge com caracteristicas da Libras e do Portugués, ou caracteristicas distintas
dessas duas linguas), os surdos apresentam uma lingua com caracteristicas que, em conjunto,
ndo correspondem nem a Libras nem ao Portugués, mas a uma terceira “lingua” (ou a
interlingua), resultante desse processo de aquisicdo. Apenas estamos partindo da ideia,
conforme Kato (1995), de que, em estagios iniciais da aquisicdo da escrita, 0 aprendiz
hipotetiza que a escrita € uma representacdo da fala, para, posteriormente, passar ao estagio
em que a escrita deixa de ser mera representacdo da fala para ser percebida como um sistema
com forma e fungdo peculiares, em muitos aspectos. Trataremos disso mais detidamente
adiante.

Soma-se a isso, vale ressaltar, a problemética da auséncia de aquisicdo da modalidade
escrita da Libras, o que exclui totalmente o utente surdo da experiéncia de aprendizagem da
modalidade escrita de sua L1; dito em outras palavras, o surdo, na maioria dos casos, nao
conhece a escrita de sua L1, ndo se apropria das caracteristicas linguisticas proprias dessa

modalidade e tem que “pular” essa etapa para adquirir a escrita de uma segunda lingua, além

8 Na terceira secdo deste trabalho, o acesso indireto a GU ficara mais bem esclarecido.
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da circunstancia de ele também ndo dominar a modalidade oral dessa L2, “pulando”, mais
uma vez, outra etapa.

Neste trabalho, portanto, nosso problema gira em torno de questdes relativas a
aquisicdo de linguagem, especificamente aquisicdo dos tracos morfoldgicos das categorias
nome e verbo na modalidade escrita do PB por surdos jovens, usuarios de Libras e que tém
alguma minima experiéncia escolar com a escrita de sua L2. A partir disso, investigamos de
gue maneira se caracteriza a interlingua que surge no momento da aquisicdo dessas duas
categoriais lexicais, mediante a estrutura argumental, na escrita da L2, como resultado da
interferéncia mesclada da L1 e da propria L2. Pontuamos, entdo, que esta investigacao seja
relevante para os Estudos Surdos e especificamente para a area de Aquisi¢do da Linguagem,
pois colabora com o avango dos trabalhos tedricos atinentes a aquisi¢do do PB como segunda
lingua por pessoas surdas, além de servir de base para elaboracdo de materiais didatico-
pedagogicos adequados para o0 ensino da escrita dessa mesma lingua como L2.

Em suma, como mencionamos, assumimos, neste estudo, a hipdtese de acesso indireto
a GU, uma vez que o arcabouco linguistico mental também é utilizado pelo surdo no
momento da aquisicdo da escrita, levando em consideracdo os conhecimentos linguisticos que
ele tem de sua L1. Isso configurard a interlingua que surge como resultado da confluéncia
entre a L1 e a L2. Entretanto, levantamos a hipGtese, por interferéncia da L1 no processo de
aquisicdo da L2, a interlingua de surdos adquirindo o PB apresenta trocas categoriais entre
nomes e verbos, devido a indistingdo morfofonoldgica entre nomes e verbos, em Libras, e

porque a aquisicdo parte de estratégias sintaticas.

1.2 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Nesta dissertacdo, buscamos organizar o trabalho em se¢des e subsecdes, as quais se
caracterizam por sua natureza metodologica, tedrica e de analise. Na sec¢do de introducéo,
apresentamos a problematizacdo do tema, a justificativa da pesquisa e sua relevancia, os
objetivos que foram tracados, bem como a hipdtese assumida e as hipdteses formuladas para
este trabalho. E também nessa mesma secdo que explicitamos o nosso objeto de estudo.

Na segunda secdo, descrevemos os procedimentos metodoldgicos adotados para esta
pesquisa. Nessa, apresentamos informacOes detalhadas acerca de quem sdo 0S sujeitos-
informantes surdos, como também a maneira pela qual serdo manipulados os dados da
investigacdo e de como serdo feitas a anélise e a discussdo desses dados, a luz dos estudos

teoricos citados nas secdes de fundamentacdo tedrica (secdes 3, 4 € 5).
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A terceira se¢do reservamos para a abordagem de alguns fundamentos tedricos da
Gramética Gerativa, iniciando por uma breve descrigdo da Teoria de Principios e Pardmetros,
respaldada nas contribuicdes, principalmente, de Kenedy (2011; 2013). Na segunda parte
dessa secdo, apresentamos a evolucao da Teoria para o Programa Minimalista, fundamentada,
sobretudo, em Chomsky (1995; 2006), Belleti e Rizzi (2006) e Augusto (2007). Na dltima
parte, sumarizamos os fundamentos gerativistas sobre a aquisi¢do da linguagem numa
perspectiva inatista, com base nos trabalhos de Chomsky (2005; 2006; 2009), Kato (2005),
Mattos (2000) e Salles e Naves (2010), considerando as nuances entre a aquisicdo da
linguagem de maneira geral, aquisi¢do de L2 e aquisi¢do da modalidade escrita.

J& na quarta secdo desta dissertacdo, adentramos em nosso objeto de pesquisa para
tecer consideracOes tedricas acerca da caracterizacdo das categorias nome e verbo no
Portugués Brasileiro e em Libras, de acordo com o0s pressupostos da Teoria Gerativa,
embasados nos estudos de Brito (2003), Salles et al (2004), Quadros e Kanopp (2004),
Quadros e Quer (2010), Ferreira (2010 [1995]), Chaibue (2013) e Pizzio (2011), além de
Céamara Jr. (2011 [1970]), de base estruturalista. A partir disso, delineamos essas duas
categorias no PB e, em seguida, na Libras.

Na quinta secdo deste trabalho, crucial para o nosso estudo, explicitamos a hipotese
que se configura em torno do que seja a interlingua, com base no postulado de Selinker (1972)
e por meio também dos trabalhos tedricos de Mesquita e Salles (2010), Lima-Salles, Salles e
Vianna (2007) e Brochado (2003).

A sexta secdo destinamos a discussdo especificamente do processo de aquisicao das
categorias nome e verbo, isto é, alguns tracos categoriais na interlingua Portugués-Libras,
bem como as principais marcas dessas categorias nessa interlingua pesquisada através dos
dados. E nessa secdo que o fendmeno da indistingdo categorial entre nomes e verbos na
aquisicdo é discutido, considerando a apresentacdo e descricdo dos dados coletados. Também
nessa secao, explicamos as possiveis interferéncias da L1 na L2, com vistas as razdes pelas
quais ocorre a indistin¢do categorial entre nomes e verbos nessa interlingua.

Fazemos as consideracdes finais deste trabalho na sétima secdo, na qual retomamos o
objeto estudado, reafirmamos nossas hipdteses, relembramos os objetivos levantados e, por
fim, desenhamos uma sintese tanto dos resultados das analises dos dados como dos pontos
fundamentais de nossa discussao dos resultados, por meio de uma retrospectiva tedrica, e com
abertura para possiveis investigagdes futuras.

Nos apéndices do trabalho, dispusemos o modelo que ilustra o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido que foi entregue aos sujeitos-informantes desta pesquisa e
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a traducdo livre para o Portugués dos textos sinalizados gravados na época da coleta dos
dados. Em anexo, dispusemos as regras e o0s caracteres do sistema de escrita SEL, o qual foi

adotado para a transcricdo dos dados em Libras.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 OS SUJEITOS-INFORMANTES DA PESQUISA

O corpus desta investigacdo linguistica foi constituido no ano de 2016, a partir de
dados produzidos por um grupo de 11 (onze) surdos jovens, de ambos 0s sexos, residentes no
municipio de Vitéria da Conquista, no Sudoeste da Bahia, sendo todos usuarios da Libras
como lingua nativa, ndo oralizados e com mais de cinco anos de experiéncia escolar em
contato com a escrita do PB. Consideramos a Libras como lingua materna porque os surdos
entrevistados ndo usaram outra lingua antes da aquisicdo propriamente dita da Libras; sendo
assim, a Libras é para eles sua primeira lingua.

Os sujeitos-informantes da pesquisa terdo os nomes e os dados pessoais preservados,
conforme consta no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE A), o
qual foi totalmente explicado em Libras e assinado por eles, quando maior de idade, e por
seus responsaveis, quando menor de idade. Assim, eles aparecerdo no texto desta dissertacdo
como sujeito-informante 1, 2, 3, 4... 11 (SI1, SI2, SI3 ... SI11). No Quadro 1 abaixo,
descreveremos sumariamente o perfil dos sujeitos-informantes da pesquisa, sendo as
informac@es pertinentes a época em que foram realizadas as entrevistas, ou seja, no primeiro

semestre de 2016.

Quadro 1 — Perfil dos sujeitos-informantes

SUJEITO-INFORMANTE 1

O sujeito-informante 1, na ocasido das entrevistas, tinha 26 anos de idade. Foi acometido por
surdez profunda bilateral, seus pais sdo ouvintes (ndo usuérios de Libras) e ele teve contato
com a Libras apenas aos 12 anos de idade. Na época da pesquisa, ele convivia com a
comunidade surda® e cursava o 3° ano do Ensino Médio em escola comum?® da rede publica

de ensino.

SUJEITO-INFORMANTE 2

® Consoante Santos e Molon (2014), entendemos comunidade surda como o agrupamento social dos surdos
reconhecido como espaco de partilhas linguistico-culturais de que podem fazer parte surdos e ouvintes, no geral,
usudrios da Libras, ou seja, a comunidade urbana constituida por membros que comungam de certos costumes,
olhares e expectativas.

10 Embasados na perspectiva de Alvez, Ferreira e Damazio (2010), consideramos escola comum aquela que ndo é
escola especial, ou seja, a que o Ministério da Educagdo concebe como escola inclusiva, pois é comum a todos,
onde estudam tanto discentes surdos quanto discentes ouvintes numa mesma sala de aula, por exemplo.
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O sujeito-informante 2 tinha 30 anos de idade, seus pais sdo ouvintes (ndo usuérios de
Libras) e ele teve contato com a Libras aos 17 anos. Em 2016, convivia com a comunidade

surda e ja tinha concluido o Ensino Médio em escola comum da rede pablica de ensino.

SUJEITO-INFORMANTE 3

A sujeito-informante 3 tinha 16 anos de idade; assim como os demais, também é nascida de
pais ouvintes (ndo usuarios de Libras), e teve contato com a Libras aos 05 anos de idade, ou
seja, dentro do periodo considerado critico para aquisi¢io da linguagem®'. Em 2016, era
membro da comunidade surda de seu municipio e cursava o 7° ano do Ensino Fundamental 11

em escola comum da rede publica de ensino.

SUJEITO-INFORMANTE 4

O sujeito-informante 4 tinha 18 anos de idade, teve contato com a Libras aos 09 anos.
Nascida de pais ouvintes (ndo usuarios de Libras), ela cursava, em 2016, o 1° ano do Ensino
Médio em escola comum da rede publica de ensino, e convivia com a comunidade surda

local.

SUJEITO-INFORMANTE 5

O sujeito-informante 5, por sua vez, tinha 12 anos de idade quando as entrevistas ocorreram;
nascido de pais ouvintes (ndo usuarios de Libras), teve contato com a Libras nessa mesma
idade, sendo, portanto, o sujeito-informante com aquisicdo mais recente da Libras. Na época
da investigacdo, ele também convivia com a comunidade surda de seu municipio e, quando
da coleta dos dados, cursava o 6° ano do Ensino Fundamental Il em escola comum da rede
publica de ensino.

SUJEITO-INFORMANTE 6

O sujeito-informante 6 tinha 19 anos de idade; com aquisi¢do da Libras aos 6 anos, € nascida
de pais ouvintes (ndo usudrios de Libras), convivia, quando das entrevistas, com a
comunidade surda local. Nessa mesma época, cursava o 1° ano do Ensino Médio em escola

comum da rede publica.

SUJEITO-INFORMANTE 7

O sujeito-informante 7 tinha 21 anos de idade e adquiriu a Libras aos 10. Nascido também de
pais ouvintes (ndo usuarios de Libras), cursava o 3° ano do Ensino Médio em escola comum
da rede puablica de ensino e convivia com os surdos de sua comunidade, na época em que as

entrevistas ocorreram.

SUJEITO-INFORMANTE 8

1 Consoante a Lenneberg (1971).
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O sujeito-informante 8 é casado com o sujeito-informante 9. Quando foi realizada a pesquisa,
ele tinha 25 anos de idade, com Ensino Médio completo cursado em escola comum da rede
publica de ensino. Ele adquiriu a Libras aos 5 anos de idade, nasceu de pais ouvintes (ndo

usuarios de Libras) e, na ocasido da coleta dos dados, convivia com sua comunidade surda.

SUJEITO-INFORMANTE 9

Ja o sujeito-informante 9, esposa do 8, na época da realizacdo das entrevistas, tinha 22 anos
de idade. Ela adquiriu a Libras aos 09, e nasceu de pais ouvintes também. Como seu marido,
quando da coleta dos dados da pesquisa, também ja tinha Ensino Médio completo cursado
igualmente em escola comum publica, além de também conviver com a comunidade surda de

seu municipio.

SUJEITO-INFORMANTE 10

O sujeito-informante 10 tinha 14 anos de idade e adquiriu a Libras dentro do tempo ideal, aos
5 anos, com um periodo de sete anos de interrupcao do processo de aquisicdo, pela proibicédo
do uso da Libras por seus pais ouvintes (ndo usuarios de Libras), retornando o uso, entao,
apenas aos 12 anos. Ela cursava o 7° ano do Ensino Fundamental Il em escola comum da

rede publica de ensino e convivia com a comunidade surda de seu municipio.

SUJEITO-INFORMANTE 11

O sujeito-informante 11 tinha 16 anos de idade, pais ouvintes (ndo usuarios de Libras),
cursava o 7° ano do Ensino Fundamental Il em escola comum publica quando foi realizada a
pesquisa. Teve aquisicdo tardia da Libras, aos 12 anos, e, na época da entrevista, convivia

com sua comunidade surda.

Fonte: Do autor.

Como vemos no perfil descrito acima sobre os sujeitos-informantes, de maneira geral,
todos sdo filhos de pais ouvintes, sendo estes ndo usuarios da Libras; isso provavelmente ndo
possibilitou aos informantes a aquisi¢cdo natural da lingua de sinais logo na primeira infancia.
Dos 11 pesquisados, como podemos constatar, os informantes 3, 4, 6, 7, 8, 9 e 10 adquiriram
a Libras dentro do periodo critico, se considerarmos a hipbtese da idade desse periodo
proposta por Lennenberg (1971), a qual, segundo o tedrico, se inicia por volta dos dois anos
de idade e finaliza na puberdade. Além disso, todos estudaram/estudam em escola comum da
rede publica de ensino e, também, convivem com a comunidade surda local, com quem
compartilham a lingua de sinais.

Diante disso, salientamos que a escolha desse publico especifico, 0s surdos utentes de

Libras, se justifica pelo fato de esses terem a Libras como L1 e o Portugués escrito como L2,
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e também por estarem em niveis diferentes de escolarizacdo e, consequentemente, de
aquisicdo da segunda lingua, em favor da sustentacdo de nossas hipoteses iniciais. Além
disso, sabemos, empiricamente, que os colaboradores pesquisados, pelo tempo de vivéncia na
escola, ja tiveram um contato*® maior e mais amadurecido com a modalidade escrita do

Portugués.

2.2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Os procedimentos metodoldgicos adotados para esta pesquisa envolvem a coleta de
dados em Libras e em Portugués escrito, ou seja, na interlingua Portugués-Libras, de acordo
com as nossas hipdteses. Assim, a metodologia para a montagem do corpus foi a naturalistica,
usada tanto para a coleta de dados em Libras como na interlingua, as quais se constituiram
como coletas de amostras de producgdes linguisticas realizadas sem controle da situacdo de
producdo pelo pesquisador. Elegemos, pois, esse método quali-quantitativo porque, segundo
André (1995), é o tipo de pesquisa que observa o fato no meio natural e isso quer dizer que
ela ndo envolve manipulacdo de variaveis, nem nenhum tipo de tratamento experimental,
sendo caracterizada por estudar os fendmenos a partir de amostras recolhidas em condicdes
naturais. Por causa disso, acreditamos que esse método naturalistico de coleta nos proporciona
observagao mais espontanea do fenémeno da troca categorial.

Primeiramente, foi solicitado a cada um dos onze informantes descritos na secao
anterior que narrassem, de maneira espontanea, suas experiéncias de vida e que
compartilhassem as expectativas de vida para o futuro. As narrativas foram feitas na lingua
materna dos informantes e foram gravadas em video. No segundo momento da entrevista com
os sujeitos-informantes, foi-lhes solicitado que também escrevessem em Portugués suas
experiéncias de vida e o que desejariam para o futuro, ndo sendo, necessariamente, 0 mesmo
texto produzido em Libras, mas que esse mesmo contexto fosse considerado.

Como veremos nos dados da pesquisa, as amostras escritas apresentam caracteristicas
de uma interlingua, e ndo do Portugués propriamente dito, isto €, apresentam-se como um
sistema linguistico intermediario entre a Libras e o Portugués, devido as circunstancias de

aquisicdo que envolvem os surdos. Nas palavras de Santana (2015, p. 43):

12 Estamos apenas nos referindo a questdes estritamente linguisticas, aquisicionais, sem adentrarmos na
discussdo pedagdgica de que o ambiente escolar atual inclusivo seja ou ndo adequado para a educagéo de surdos.
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devemos considerar que, nesse processo de aquisicdo, é possivel que os surdos se
comportem, pelo menos num primeiro estigio, como se estivessem adquirindo a
modalidade escrita de sua L1. Como a L1 desses individuos é uma lingua de sinais,
a Libras (no caso da maioria dos brasileiros surdos), o resultado desse processo de
aquisicdo da escrita de uma L2 oral, o Portugués, sem passar pela modalidade falada
dessa lingua, serd uma interlingua, com as marcas da Libras e do Portugués.

Isso pode ser percebido, dentre varios outros indicios, porque sdo producdes que nao
apresentam uma segmentacdo segura das sentencas através de sinais de pontuacdo e/ou por

estruturas sentenciais claramente definidas, como vemos em (4), (5) e (6) abaixo.

(4) [futuro Saudade legal esnobar estuda ndo quero escola| (INFC1)

‘Sentirei Saudade. E legal, ndo esnobo o estudo, quero estudar.’

(5) |Eu dizer gostou estudando bom é muito| (INFC3)

a. ‘Eu digo que gostei do estudo (ou de estudar). E muito bom’.

(6) |Dia escola tem aprender Libras ensino| (INFC7)
b. ‘No dia da escola, tinha aprendizagem, ensinavam Libras.” ou

c. ‘No dia da escola, tinha aprendizagem, ensino de Libras.’

A parte central do corpus, portanto, consiste desses textos escritos pelos informantes e
sd0 a base de nossas analises, uma vez que buscamos o fendmeno da troca categorial na
escrita da interlingua, atentando-nos para os reflexos da Libras na ocorréncia do fenémeno.
Sendo assim, os dados em Libras servirdo como base para comparacdo com esses outros
dados da interlingua escrita. Ja os dados da interlingua serdo analisados a fim de verificarmos
nossas hipdteses, e se 0s contextos em que eles ocorrem apresentam convergéncia com as
caracteristicas da L1, da L2 ou de nenhuma das duas.

Para a analise dos dados, seguimos ao todo sete etapas, as quais descrevemos aqui. A
primeira etapa foi de segmentacdo das sentencas dos textos coletados na interlingua escrita; a
segunda foi a de interpretacdo semantica dos textos escritos. Ao observarmos os dados a
primeira vista, identificamos, na grande maioria dos textos, auséncia de elementos de
pontuacdo e o uso inadequado da letra maidscula, o que tornou a identificacdo do inicio e do
final das sentencas nos textos bastante dificultosa.

Essas duas primeiras etapas, portanto, ocorreram concomitantemente porque um dos

critérios utilizados para essa segmentagdo foi o de interpretacdo geral do(s) contexto(s) do
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texto. Entdo, como para este tipo de investigacdo linguistica, a delimitacdo das sentencas é
primordial e, tendo em vista que os dados fornecidos pelos sujeitos-informantes no corpus da
pesquisa por si sé ndo fornecem todos os recursos graficos de identificacdo das sentencas de
que precisamos, consideramos 0s mesmos critérios adotados por Sandes-da-Silva (2016). A

autora utiliza os seguintes critérios na ordem em que se apresentam:

I- Interpretar e segmentar a sentenca com base em tema(s) geral(is) do texto;
I1- Inserir o minimo possivel de itens para obtencdo da gramaticalidade da
sentenca conforme o PB. (SANDES-DA-SILVA, 2016, p. 49)

Além disso, tentamos eliminar, alterar e deslocar os itens dos dados o minimo
possivel, obedecendo a estrutura gramatical do PB. Adotamos também, segundo essa mesma

autora, as regras a seguir para a reescrita dos textos:

e itens inseridos aparecem entre parénteses;
e itens eliminados aparecem tachados;
o itens alterados aparecem em italico. (SANDES-DA-SILVA, 2016, p. 49)

Acrescentamos a essas regras o item a seguir porque achamos necessario indicar

também os deslocamentos:

e itens deslocados aparecem sublinhados.

O terceiro passo se consistiu da analise da estrutura sintatica produzida na interlingua,
agora ja segmentada, para que procedéssemos a identificacdo de verbos e nomes com base nas
caracteristicas formais de uma sentenca em PB. Em seguida, na quarta etapa, foi necessario
identificarmos os verbos e os nomes com morfologia ndo correspondente a essas duas
categorias, mediante posicdo sintatica ocupada, de acordo com a gramaticalidade em PB,
atentando-nos para as possibilidades de troca dessas duas categorias, ou seja, onde ocorresse
um nome no lugar de um verbo e vice-versa. A partir disso, foi possivel, entdo, ja na quinta
etapa, quantificarmos essas ocorréncias de indistingdo entre nomes e verbos tanto no geral
quanto por cada sujeito-informante.

Na sexta etapa dos procedimentos para a analise dos dados, tomamos os dados em
Libras gravados em video para transcrevé-los, quando necessario, utilizando o sistema de

escrita SEL. Essa transcri¢cdo para o SEL é relevante nesta etapa da metodologia porque nos
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possibilita acessar, o mais fiel possivel, a articulagdo do segmento sentencial (e dos sinais)*®
realizado em Libras, compreendendo sua estrutura interna e visualizando, ao mesmo tempo, a
hierarquia de seus segmentos.

Nessa mesma etapa, fizemos a traducdo livre para o Portugués desses textos
produzidos em Libras, a que o leitor tera acesso no anexo deste trabalho. Por fim, a Gltima
etapa da analise dos dados consiste na andlise qualitativa. Nessa etapa, fizemos a comparacéo
das indistingdes morfologicas encontradas na interlingua com caracteristicas da Libras através
de observacao dos dados da Libras produzidos por esses informantes.

E interessante ressaltarmos desde ja, conforme veremos na se¢do 5 sobre a hipétese da
interlingua, que a producéo textual escrita de pessoas surdas, sobretudo a daquelas nascidas
surdas, ndo oralizadas e que tém a Libras como L1, é quase sempre marcada por
caracteristicas que tornam o texto as vezes truncado, de dificil compreensdo, com base no que
afirmam Sandes-da-Silva (2016), Salles et. al. (2007) e Brochado (2006). Para essas autoras,
isso talvez seja justificado, dentre varios outros aspectos, pela auséncia de elementos de
coesdo, pelas falhas na estrutura argumental, na selecdo dos papeis tematicos e em aspectos
gramaticais, como flexdo de nomes, concordancia verbal etc., conforme o que ficard explicito

na analise dos dados.

13 E importante deixarmos claro que, como nosso objeto de estudo é de natureza morfossintatica, ndo nos
preocupamos em fazer um tipo de transcricdo fonética dos sinais, pois 0 que nos interessava nesse acesso aos
dados em Libras eram questdes morfossintaticas. Relativamente a esses aspectos, o sistema SEL é satisfatorio,
por se constituir como um sistema tracico, que representa tracos articulatdrios da representacédo dos sinais da
Libras, como: configuracfes de méo, eixos de posicionamento das maos e orientacdo da palma, tipos, planos e
orientacdo de movimentos, expressdes faciais, entre outros. Comumente, as pesquisas em Libras ndo tém
utilizado nenhum tipo de sistema de escrita de sinais para transcricio dos dados em linguas de sinais,
apresentando esses dados apenas em glosas (a partir da escrita da lingua oral), 0 que enviesa uma analise
gramatical desse tipo de dado.
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3 FUNDAMENTOS TEORICOS SOBRE O GERATIVISMO

3.1 GRAMATICA GERATIVA: TEORIA DE PRINCIPIOS E PARAMETROS

O Gerativismo é uma teoria linguistica também conhecida como Gramatica Gerativa,
que teve seu inicio no final da década de 1950, mais precisamente por ocasido do langcamento
de Syntactic Structures (Estruturas sintaticas) em 1957, exatamente na época em que Noam
Chomsky revolucionou a Linguistica. Os estudos até entdo se apoiavam nas teorias de
aprendizagem, e o quadro cientifico da época era dominado pela corrente behaviorista ou
ambientalista. Para essa perspectiva, a aprendizagem da linguagem estaria sujeita a exposicao
do aprendiz ao meio social, & comunidade de fala, e seria impulsionada por mecanismos
comportamentais, como o esforco, o estimulo e a resposta.

A partir disso, Chomsky contribuiu para a cisdo secular ja existente entre o0s estudos
linguisticos concernentes a aquisicdo da linguagem na época, que punha de um lado os
racionalistas, inatistas e defensores de uma visdo bioldgica da linguagem, e, de outro, 0s
empiristas, ambientalistas e defensores de uma viséo social da linguagem. Assim, Chomsky
inquietou a area cientifica do final da década de 50 ao publicar sua contundente resenha
contra a teoria de Burrhus Frederic Skinner (1904 — 1990), por ndo concordar com a ideia de
gue a crianca seja puramente dependente de dados externos para desenvolver a linguagem.

Por volta da década de 60, o mundo conheceu a primeira elaboragdo de um modelo
tedrico gerativista que ficou conhecido como Gramatica Transformacional. Os esfor¢os nessa
fase do Gerativismo eram voltados para a descricdo da formacdo dos constituintes das
sentencas e para a compreensdao de como esses constituintes se transformavam em outros, a
partir de aplicacdo de regras. O Modelo-padrdo vigorou nessa época e a teoria passou por
algumas mudancas durante a década de 70 (CHOMSKY, 1965).

A partir de 1973, a teoria gerativa sofreu algumas reformulacGes, tendo — entretanto —
sua esséncia conservada. A teoria passou do Modelo-padrdo para o padrdo ampliado, em
Chomsky (1981; 1976; 1973). Uma mudanca significativa nessa época foi a substituicdo das
regras pelos filtros de boa-formacdo, que sdo descritos por Kato (1997) como processos
engenhosos de seletividade, através dos quais construgdes que ndo obedecem a esses filtros
sdo eliminadas do sistema linguistico mental.

Uma das formulagGes mais interessantes propostas por Noam Chomsky foi o modelo

de “Principios ¢ Parametros”, segundo 0 qual, resumidamente, 0s homens nascem com uma
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Gramética Universal composta, por um lado, por principios universais pertencentes a
faculdade da linguagem e, por outro, por parametros, também pertencentes a essa faculdade,
cujos valores séo fixados em [+] ou [-], @ medida que o adquirente tem contato com a lingua
dos adultos em seus primeiros anos de vida, o chamado input linguistico.

Por meio do conceito de GU é que foi possivel a Chomsky promover uma
simplificacdo entre a tradicdo racionalista no tocante aos estudos da linguagem e as ciéncias
da mente modernas; a essa sintese ele chama de Biolinguistica, que se caracteriza como sendo
o resultado da evolucéo bioldgica do ser humano e sua capacidade genética para a linguagem.
Assim, o linguista chega a conclusdo de que essa Gramatica Universal deva ser considerada a
reunido dos genes responsaveis pelo desenvolvimento mental da linguagem humana. Com
base nesse conceito simples de GU, € possivel a cientistas formular muitas explicacdes
interessantes em torno das varias semelhancas encontradas entre as linguas naturais que ha no
mundo, conforme vemos no sétimo capitulo da obra de Chomsky (2009).

Cabe ressaltarmos aqui que a GU ndo se compde do conhecimento particularizado de
nenhuma lingua natural que exista. Por isso é importante esclarecermos gue ela nem mesmo é
a lingua-1 (lingua interna), como nos afirma Lima-Salles e Naves (2010), uma vez que as
linguas-1 correspondem as gramaticas internalizadas das linguas particulares. Devemos,
portanto, entender a GU como uma disposi¢do bioldgica da espécie humana em potencial.
Apenas as experiéncias de linguagem a que o0 adquirente se expuser, ou seja, 0s dados naturais
da comunidade de fala, é que podem definir a GU numa dada gramatica especifica de um
individuo, ainda segundo essas mesmas autoras.

No conjunto tedrico da Teoria de Principios e Parametros, postula-se que a faculdade
da linguagem contempla um estado mental inicial (So), que € exatamente caracterizado pela
GU, que se constitui como a teoria do So. Nesse contexto, entram em cena 0s dados da
experiéncia de aquisi¢cdo, ou seja, 0 input linguistico recebido do ambiente. No
desenvolvimento da gramatica particular do adquirente, portanto, estdo em interacdo o estado
inicial da linguagem (GU) e os dados da experiéncia, possibilitando ao adquirente
compreender especificamente como funciona a gramatica particular a que esta exposto, a qual
resulta num estado mental estavel (Ss). Sendo assim, poderiamos esquematizar esse processo
de aquisicdo de lingua natural da seguinte maneira, de acordo com Lima-Salles e Naves
(2010, p. 20):

GU (So) + input — Gramatica Particular (Ss)

Fonte: Lima-Salles e Naves (2010)
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Convem mencionarmos que, independentemente de qual seja a hipOtese adotada
acerca do acesso a GU nesse processo de aquisicdo da linguagem, o estado inicial de um
adquirente de L2, como o surdo aprendendo o PB, nunca serd como 0 So de uma crianga, por
exemplo, adquirindo sua lingua materna, visto que o adquirente de L2 se encontra em Ss, se
considerarmos que ele ja experienciou a aquisi¢do de sua L1.

Conforme Kenedy (2013), a Teoria de Principios e Parametros foi um achado no
campo da linguistica por permitir aos linguistas, por exemplo, comparar as diversas linguas
naturais do mundo, ou seja, a partir de entdo, € possivel formatar de maneira mais previsivel
as caracteristicas comuns e particulares entre as linguas naturais. A teoria comporta duas
fases: a fase da regéncia e ligacdo, que perdurou durante toda a década de 1980, e a do
Programa Minimalista — PM, que surgiu no inicio da década de 90 e esta até hoje, o qual
veremos na proxima subsecao.

De maneira geral, em consonancia com Kenedy (2011), entendemos por principios
todas as propriedades gramaticais que estdo presentes em todas as linguas naturais; ja 0s
parametros devem ser entendidos como as possibilidades de variacdo nas linguas, sempre de
forma binéria. Até o presente momento, o topico central do Gerativismo ainda é a ideia das
transformacgdes como operagdes do sistema computacional mental de derivacdo de sentencas
(fendmenos sintaticos). Segundo o autor, o projeto da linguistica gerativa € observar o maior
namero possivel de principios e parametros pertencentes a GU subordinados a competéncia
linguistical* dos falantes, para poder com mais propriedade desenhar a faculdade da
linguagem.

O autor apresenta varios exemplos® do que sejam tais principios e parametros entre as
linguas, e cita, dentre outros, o Principio de Sujeitos, o qual consiste no fato de todas as
linguas do mundo elaborarem frases todas obrigatoriamente articuladas com sujeito e
predicado, em obediéncia a esse Principio. Entretanto, existem varias linguas que permitem o
apagamento desse sujeito nas frases, conhecido como o Parametro do Sujeito Nulo, o qual é,
por exemplo, positivo para as duas linguas objeto deste nosso trabalho, o PB e a Libras. Em

outras palavras, tanto o PB como a Libras licenciam o sujeito nulo na formulacdo de suas

14 para uma descricdo detalhada sobre competéncia linguistica e sua oposicdo a desempenho linguistico, ver
Corréa (2007) nas referéncias deste trabalho.

15 Ver Kenedy (2013).
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sentengas. Existe ainda, sempre comum a todas as linguas naturais, o Principio da
Subordinacao, o Principio da Dependéncia de Estrutura, os Principios da Ligacao etc. Além
desses, existem também varios tipos de parametros, sempre variaveis nas linguas naturais,

como o Parametro do Nucleo e o Parametro QU-.

3.2 PROGRAMA MINIMALISTA

Com a evolucdo da Teoria de Principios e Parametros, Chomsky fundou, no inicio dos
anos de 1990, o Programa Minimalista — PM, revolucionando, dessa maneira, 0 campo da
linguagem pela formulacdo da hipotese de que as interfaces da linguagem!® seriam as
responsaveis pela orientacdo das operacdes do Sistema Computacional. Diferentemente ao
que possa parecer, 0 PM ndo é uma nova forma mais enxuta de lidar teoricamente com a
faculdade da linguagem, tendo em vista que o PM também assume o modelo de Principios e
Parametros.

Nessa nova etapa, a ideia, conforme Kato (1997), de que o sistema linguistico tenha
uma estrutura profunda e uma estrutura superficial cai por terra. O sistema se torna mais
enxuto, pois se aplicam principios de economia. No PM, o processo de aquisi¢cdo da
linguagem ganha uma nova roupagem. A crianga ja ndo ¢ mais vista como “uma pequena
linguista” que constréi a gramatica correta de sua lingua. Agora, ela ¢ uma acionadora de
botBes [+] ou [-], isto &, a crianca passa a adquirir a linguagem selecionando os valores dos
parametros de sua lingua.

Assim, segundo Kenedy (2013, p. 282), por meio do PM, “é possivel interpretarmos
que aquilo que chamamos de ‘competéncia linguistica’ possa ser, na verdade, um
epifendmeno das condigdes impostas a linguagem por suas interfaces”. Explica o autor que o
conceito de “competéncia linguistica do falante” poderia representar algo como uma abstragao
por meio da qual seria permitido explicar como as imposic¢Oes da interface sdo processadas
pelo Sistema Computacional, pela Forma Ldgica e pela Forma Fonética; consequentemente, €
iSso 0 que implica ao sintaticista saber sobre os sistemas de desempenhos.

As bases tedricas do PM estdo formuladas em Chomsky (1995) e em publicagdes mais
recentes do autor (CHOMSKY, 2005, 2006, 2009). De maneira detalhada, o linguista
concedeu uma entrevista a Belleti e Rizzi (2006) na Universidade de Siena, Italia, em 1999,

tendo sido publicada somente sete anos depois. Na entrevista, o cientista esclarece que o PM

16 Sobre isso, consultar Chomsky (1995) ou Corréa (2007), de forma mais resumida.
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surgiu na tentativa de excluir regras e construcGes terminantemente. Segundo ele, regras
complexas e construcdes complexas deixam de existir nessa nova fase da Teoria Gerativa,
eliminando-se, por exemplo, a ideia de que um sintagma numa dada lingua natural se difere
de um sintagma numa outra lingua.

Sendo assim, nas palavras do proprio autor, “existem apenas principios extremamente
gerais, como ‘mover alguma coisa para algum lugar’ sob condi¢des fixas que foram
propostas, e depois ha opcdes que tém de ser fixadas, escolhas paramétricas” (CHOMSKY,
2006, p. 115). E completa dizendo que, “dentro dessa estrutura de principios fixos € opgdes a
serem selecionadas, as regras e construcdes desaparecem, tornando-se artefatos” (p. 116).

Segundo Augusto (2007, p. 273), a teoria chomskiana se transforma para “construir
uma teoria da gramatica fundada sobre conceitos naturais exclusivamente, baseando-se em
um conceito de economia que implica nocdes de que nenhuma teoria da gramatica possa
prescindir e apenas essas”. De acordo com essa autora, nessa nova etapa tedrica, buscam-se
propostas mais enxutas, elegantes e prudentes, nas quais “o léxico comporta toda a
informacdo paramétrica peculiar a uma dada lingua e o sistema computacional — componente
da mente humana — ¢ sensivel a esse tipo de informagdo” (Ibidem, p. 274). Assim, a crianca
passa, entdo, conforme o PM, a estabelecer os tracos pertinentes a sua lingua, determinar a
que itens lexicais cada traco se associa e se sdo interpretaveis ou ndo na sintaxe dessa lingua.

Ainda segundo essa mesma autora, no processo de aquisicdo de linguagem pela
crianca no PM, o que passa a valer mesmo € a variacdo paramétrica associada ao léxico. Os
principios que compordo a gramatica internalizada da crianca se apresentam de maneira bem
mais geral e também menos especifica linguisticamente. Assim, identificamos nessa nova
versdo do Gerativismo duas macro categorias de principios: aqueles relativos ao mecanismo
de derivacao sintatica, chamados de Principios de Economia e as CondicGes de Localidade, e
aqueles relacionados as interfaces com os sistemas de desempenho linguistico, chamados de
Principio de Interpretabilidade Plena e a Condicgéo de Inclusividade (AUGUSTO, 2007).

Por fim, com os avangos dos estudos no ambito do Programa Minimalista, as
pesquisas com surdos e com a aquisicdo das linguas de sinais e da modalidade escrita de
lingua orais como o PB podem se beneficiar pelo fato de ele, o PM, tender a aproximar a
Linguistica a outras Ciéncias Cognitivas, na busca por caracterizar o conhecimento humano,
sua origem, seu desenvolvimento, como também a capacidade natural do homem para
adquirir linguas, os processos mentais envolvidos com a aquisi¢cdo de linguas etc. O PM,
portanto, nos permite compreender que o signo linguistico €, de fato, apreendido pela

mediacdo de um componente bioldgico que € a faculdade da linguagem, a qual se compde de
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estruturas psiquicas capazes de codificar e decodificar esse signo e estruturas gramaticais

através de um sistema computacional eficaz disponivel na cogni¢édo humana.

3.3 AQUISICAO DA LINGUAGEM NA VISAO INATISTA

As pessoas que convivem diariamente com criancas de até cinco anos de idade tém
sempre a maravilhosa oportunidade de perceber seu rapido desenvolvimento em relacéo a
varias habilidades, e uma dessas habilidades € a linguagem. Frequentemente, os pais dessas
criangas se deparam com adultos curiosos indagando sobre o engatinhar do bebé, se ja
aprendeu a andar, se ja esta falando e o que esté falando etc.

Tais indagacGes nos levam empiricamente a perceber que a linguagem é um fenémeno
que desperta o interesse da sociedade em geral, e € por isso que a origem e a natureza da
linguagem sempre foram a razdo de inUmeras especulagfes. De igual modo, a questdo da
aquisicdo da linguagem é uma preocupacdo um tanto antiga, que inclusive foi objeto de
discussdo nos trabalhos de varios fildsofos.

Assim, os inatistas assumem a ideia de que a linguagem provém de uma capacidade
inata do ser humano, isto é, uma propriedade de nossa espécie, uma dotacdo genética. Para
esses estudiosos, 0 pressuposto do inatismo se sustenta sobre trés evidéncias, a saber: (1) a de
que todos os povos humanos, independentemente do lugar em que vivam e de sua
complexidade cultural, falam uma lingua natural; (2) o fato de todas as linguas naturais terem
0 mesmo grau de complexidade, ou seja, basicamente a mesma natureza de principios e
parametros; (3) a rapidez com que as crian¢as adquirem a linguagem e constituem, em tao
pouco tempo, as regras basilares de sua gramatica internalizada, frente a exposicéo de falas
tdo fragmentadas, com frases simples e as vezes truncadas — o que configura o chamado
Problema de Platdo (CHOMSKY, 2005).

Em relacdo a isso, comenta Kenedy (2013) que o inatismo é uma hipotese elaborada
pela linguistica gerativa para tentar responder & complexidade desse Problema de Platdo. Para
0 autor, a hipdtese inatista esta relacionada a uma postulacdo abstrata e ndo a um achado do

mundo concreto. Ele argumenta que:

com o inatismo, a linguistica gerativista levanta a hip6tese de que existam, no
genoma humano, materiais genéticos inatos que se destinam especificamente a
aquisicdo e ao uso da linguagem. E com base nessa hipétese que os gerativistas se
propdem a explicar por que os seres humanos adquirem a lingua de seu ambiente de
maneira tdo réapida e uniforme, mas nenhuma outra espécie animal consegue
aprender uma lingua (KENEDY, 2013, p. 74).
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Entdo, todas as linguas naturais do mundo seriam uma expressa manifestacdo dessa
faculdade da linguagem inata e universal, o que explica, por exemplo, o fato de as gramaticas
de todas as linguas apresentarem semelhancas tdo significativas. Os aquisicionistas de
linguagem, em especial os que se apoiam na hipétese do inatismo, acreditam que o argumento
nuclear desse pressuposto € o de que as criangas adquirem a lingua em um tempo curto
(aproximadamente dos 18 meses aos 5 anos de idade) e a partir do contato com dados
fragmentados, ja& que a fala produzida pelos adultos esta geralmente cheia de frases
incompletas e até mesmo truncadas. Tal evidéncia faz os inatistas suporem que ha, de fato,
uma realidade bioldgica da linguagem.

Dada sua importancia, Chomsky (2005) garante que essa faculdade da linguagem pode
ser, portanto, considerada um “6rgdo mental” e, como Orgdo, as caracteristicas dessa
faculdade sdo definidas com base nas expressfes dos genes. Em suas palavras, Chomsky
(2009, p. 314) afirma que “esse componente esta mais ou menos no nivel que o sistema visual
dos mamiferos, a navegagao dos insetos ou outros.”

N&o apenas isso, o linguista ainda esclarece que essa faculdade da linguagem possui
uma propriedade, inscrita na genética humana, a qual possibilita ao homem, com um numero
limitado de elementos, produzir expressdes infinitas capazes de transmitir aos outros o
pensamento, a que ele chama de propriedade da infinitude discreta. Assim, como ele mesmo

afirma;

A linguagem humana baseia-se em uma propriedade elementar que também parece
ser biologicamente isolada: a propriedade da infinitude discreta, exibida em sua
forma mais pura pelos ndmeros naturais 1, 2, 3, ... As criancas nao aprendem essa
propriedade; a menos que a mente ja possuisse esses principios basicos, nenhuma
evidéncia poderia fornecé-los. De maneira semelhante, nenhuma crianga precisa
aprender que ha sentencas de trés e quatro palavras e nao sentengas de trés palavras
e meia, e que elas continuam assim por diante; é sempre possivel construir uma
sentenca mais complexa, com uma forma e um significado definidos. Esse tipo de
conhecimento precisa ter vindo para nés da “mao original da natureza”, para usar a
frase de David Hume [...], como parte de nossa capacitacdo bioldgica (CHOMSKY,
2005, p.30).

Uma vez que essa faculdade é inata a0 homem e seus mecanismos estdo disponiveis na
mente de todos os membros da espécie humana, entdo hd de se concluir que, segundo
Chomsky (2009), existem principios universais linguisticos pertencentes a GU, que é dotada,
por sua vez, daqueles principios e parametros ja mencionados anteriormente neste trabalho. O
autor faz uma série de consideracdes positivas sobre a faculdade da linguagem e evidencia sua

importancia para a espécie humana. Em sua concepcao:
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A faculdade da linguagem tem papel crucial em todos os aspectos da vida, do
pensamento e da interagdo humana. Ela é em grande parte responsavel pelo fato de
que no mundo bioldgico somente os seres humanos tém uma histéria, uma evolucao
cultural e uma diversidade algo complexa e rica, e tambhém pelo sucesso biolégico
2;) sentido técnico de que a populagdo humana é numerosa (CHOMSKY, 2005, p.

E ainda nesse entendimento sobre essa faculdade humana que Chomsky (2005) define
a capacidade que o homem tem de, com base num conjunto finito de regras, produzir uma
infinidade de expressdes capazes de revelar tudo o que se quer dizer a alguém. Para ele,
nenhuma outra espécie possui tal capacidade. E é com base nisso que podemos identificar
apenas na espécie humana as proprias condi¢des sem as quais nenhuma linguagem é possivel,
como “a capacidade de formular e de interpretar um ‘signo’ que remete a uma certa
‘realidade’, a memoria da experiéncia ¢ a aptidao para decompod-la” (BENVENISTE, 2005, p.
64), 0 que acaba por ser também um argumento contundente de que s6 0 homem possui tal
faculdade da linguagem.

Diante do conhecimento da existéncia dessa GU, Mattos (2000) aborda as
controveérsias tedricas que existem relacionadas ao acesso a essa GU, no processo de
aquisicdo de segunda lingua (L2). Para ela, o acesso parcial a GU na aquisi¢do de uma L2
seria em parte regulada por essa gramatica e em parte por estratégias gerais desenvolvidas
pelo adquirente. Segundo Menezes (2011, p.113), “alguns aspectos da GU ainda estdo
disponiveis ao aprendiz. E uma tentativa de conciliar fatos contraditérios no processo de
aquisi¢do de L2.” Mattos (2000) ainda afirma que os adquirentes de L2, dentro dessa hipotese
de acesso parcial, apenas teriam acesso aos parametros da GU que ja estdo sendo usados na
lingua materna do individuo.

A autora também apresenta outras possibilidades de interacdo sobre a atuacdo da GU,
no processo de aquisicdo de segunda lingua ou de lingua estrangeira, que sdo as outras
hipoteses existentes, a saber: 0 acesso total a GU, segundo o qual a aquisicdo de L1 e de L2
sdo idénticas, sendo a propria GU suficiente para, em contato com o input da L2, promover a
aquisicdo da lingua-alvo sem qualquer interferéncia da lingua materna. Contrariamente a isso,
ainda conforme Mattos (2000), existe a hipotese de nenhum acesso a GU, para a qual a GU
deixa de operar em contextos de aquisicdo de uma L2 por j ndo mais estar disponivel para o
adquirente. Nessa perspectiva, a aquisicdo ocorreria pelo esforco mesmo do aprendiz e pelo

uso de sua criatividade natural, langando mao de estratégias gerais para aprender uma L2.
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Em seguida, ha também o acesso dual a GU. Essa posi¢do teodrica assenta-se na
possibilidade de individuos adultos fazerem uso tanto de estratégias de aprendizagem como
da GU. Aqui, fala-se do risco de bloqueio do acesso a GU pela mescla de estratégias e acesso,
0 que provocaria, consequentemente, uma fossilizacdo do estagio de aprendizagem, nao
atingindo, portanto, o padréo nativo da lingua-alvo. A ultima hipdtese é a do acesso indireto a
GU, ou seja, a ideia de que 0 acesso aos principios da GU se d& via a primeira gramatica — a
da lingua materna. Essa é a hipdtese, conforme mencionamos, que é adotada neste estudo
porque julgamos que essa hipotese seja adequada a explicacdo de caracteristicas observadas
na interlingua que estamos investigando.

E com base nessa hipétese que Kato (2005) assume que, na aquisicdo de uma L2, o
acesso a GU é indireto, ou seja, 0 acesso se da via primeira gramatica, a qual contém uma
periferia marcada com valores paramétricos positivos e negativos (opostos) competitivos. Em
suma, quando o sujeito esta adquirindo uma L2, ele acessa 0s conhecimentos existentes em
sua lingua materna, de tal maneira que os parametros de sua L1 servem de base no processo
de aquisicdo de uma segunda lingua. Pelo fato de essa aquisi¢do de L1 ndo ocorrer da mesma
maneira como ocorre com a L2, havendo, portanto, um periodo critico de aquisicdo, é que
adotamos neste trabalho a hip6tese de acesso indireto a GU.

Sobre a aquisi¢do da modalidade escrita de uma lingua oral por pessoas surdas, Salles
et al (2007) esclarecem a complexidade de tal processo, por variados fatores. Segundo essas
autoras, a complexidade esta tanto do ponto de vista cognitivo, por causa da representacdo
mental de uma lingua cuja modalidade falada ndo é adquirida, quanto do ponto de vista
sociocultural, por causa das relagdes estabelecidas entre surdos e seus pares e entre surdos e
ouvintes. Dessa maneira, as autoras advogam pela necessidade de se adquirir a modalidade
escrita da lingua majoritaria numa perspectiva de segunda lingua, sobretudo como garantia de

acesso a0 mundo moderno letrado. Para essas autoras:

a formulacéo de estratégias de exposi¢do do surdo ao input da lingua oral deve ser
guiada pelo pressuposto de que a aquisicdo de L2 consiste na representagdo mental
dos estagios sucessivos do conhecimento linguistico, a interlingua, em que se
manifestam principios da Gramatica Universal, com opcGes paramétricas fixadas
(SALLES ET ALL, 2007, p.78).
As autoras chamam, assim, a atencdo para o fato de que, se compreendemos que as
interlinguas verificadas na producéo de surdos em processo de aquisi¢do do PB escrito como
L2 sdo estagio do processo de aquisicdo, podemos elaborar estratégias para criagdo de

melhores condi¢fes para essa aquisi¢cdo. E completando esse raciocinio dizendo que o
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conhecimento sobre aspectos dessas interlinguas, como 0 nosso objeto — troca das categorias

nomes e verbo — pode ajudar na construcao dessas estratégias de maneira ainda mais pontual.
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4 FUNDAMENTOS TEORICOS SOBRE AS CATEGORIAS NOME E
VERBO

4.1 CATEGORIAS NOME E VERBO CONFORME A TEORIA GERATIVA

Além dos aspectos relativos a aquisicao da linguagem, nosso trabalho d& enfoque aos
aspectos lexicais, morfoldgicos e sintaticos relativos as categorias nome e verbo adquiridas
por surdos na interlingua Portugués-Libras. No que diz respeito ao nome e ao verbo, a Teoria
Gerativa 0s apresenta como categorias morfossintaticas lexicais, cujos nucleos, o Nome (N) e
o0 Verbo (V), respectivamente, projetam-se como sintagma nominal (NP — Nominal Phrase) e
sintagma verbal (VP — Verbal Phrase).

Antes de tudo, é necessario compreendermos que as unidades lexicais na lingua
carregam em si um tracos formais que evidenciam sua categoria gramatical. Entdo, um item
de nosso repertdrio linguistico mental apresenta obrigatoriamente informacdes acerca das
tradicionalmente chamadas classes de palavras, dentre aquelas que estdo disponiveis na
lingua. E por isso que todo falante nativo sabe distinguir, com destreza, se determinado item
se constitui como um verbo ou como um nome. Para compreender melhor isso, utilizamos o

mesmo exemplo analisado por Kenedy (2013, p. 139).

(7) da. [sujeito Jodo [predicado viu Maria]].

b. *[sujeito JO&O [predicado ViSéO Maria]].

Assim, considerando o exemplo (7), qualquer falante nativo do PB identificaria a
sentenca (7a) como gramatical, mas ndo a (7b). E por qué? Segundo esse autor, nosso Sistema
Computacional deve organizar itens lexicais em certas posicbes na frase que sdo
coincidentemente compativeis com o traco categorial desses itens. E por isso que o Sistema
Computacional consegue interpretar viu como um verbo, em (7a), porque este informa ao
Sistema o trago categorial [+V]. A partir disso, nosso Sistema posiciona 0 verbo como nucleo
do predicado, s6 podendo ocupar esse mesmo lugar itens que carreguem o traco [+V]. De
maneira diferente, visdo, em (7b), deve ser alocado pelo Sistema numa posicao diferente
daquela ocupada por viu, porgue viséo tem o trago [+N]. Quando essa regra légica é quebrada,
ndo é possivel se fazer a interpretacdo do traco pelo Sistema Computacional e, entdo, ocorre a

agramaticalidade de uma sentenca, como em (7b), por exemplo.
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4.2 NOME E VERBO EM PORTUGUES

Céamara Jr. (2011), na quadragésima quarta edicdo de sua obra classica sobre a
estrutura da lingua portuguesa, de carater estruturalista, localiza as categorias nominal e
verbal dentro da divisdo dos vocabulos formais e as caracteriza, semanticamente, como sendo
as classes representativas de coisas ou seres e de processos, respectivamente; embora admita
que, numa visdo filoséfica, ndo € possivel separar no universo biossocial os seres dos
processos, considerando que nomes fazem as vezes de processos, “como as palavras viagem,
julgamento e consolag&o™, podendo ser interpretadas como atividades. (cf. CAMARA JR.,
2011, p. 78). Segundo esse autor, do ponto de vista morfosseméantico, os nomes podem ou
ndo ser constituidos por um objeto fisico. Para ele, serd constituido quando o significante
representar aquilo que existe no mundo biofisico (homem; flor; cadeira). Entretanto, isso ndo
ocorre se o significante for, por exemplo, humanidade ou beleza. Na perspectiva estruturalista
do autor, o0 nome em Portugués tanto pode ter funcdo de substantivo (termo determinado)
como pode ter funcédo de adjetivo (termo determinante).

Ja na abordagem gerativista, conforme explica Kenedy (2013), podemos prever que
um ndcleo nominal N sempre projetard um sintagma nominal NP. Essa projecdo pode incluir
complementos e adjuntos, e se encaixa na posicdo de complemento de um n0cleo

determinante, conforme a figura abaixo:

Figura 1: Estrutura X-barra da categoria nominal

DP
D NP
Nicleo Determinante =» UM /\
AP NP
Adjunto =» A |
lindo N’
N PP
Ndcleo Nominal=» buqué A
Complemento =» de flores

Fonte: Do autor.
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De acordo com o que explica Brito (2003), a natureza lexical dos nomes depende das
propriedades seméanticas do nucleo nominal: [+/- animado], [+/- humano], [+/- contével], [+/-
concreto], [+/- proprio]. Como mecanismos de concordancia, os valores de género e numero
determinam a concordancia do nome com determinantes, quantificadores, adjetivos e apostos.
Em PB, no caso de nucleos coordenados de mesmo género, a concordancia se da nesse
género; e, no caso de nucleos coordenados de géneros diferentes, a concordancia se da no
género masculino.

Observamos ainda que o nucleo nominal pode ser relacionavel com outras categorias.
Quando o séo, essas sdo, conforme Brito (2003), quase sempre, um predicador semantico
(relacBes tematicas), e a natureza da complementacdo depende de sua natureza lexical. Assim,
em nomes derivados de verbos, em geral, como 0s que veremos no corpus desta pesquisa, 0
significado e o numero dos complementos decorrem da grade tematica do verbo
correspondente. Ou seja, em PB, nomes que derivam de verbos (edificacdo/edificar;
oferta/ofertar; vinda/vir) mantém a mesma propriedade predicativa desses verbos, com o0s

argumentos a que atribuem papéis tematicos, conforme Brito (2003).

(8) Ex.: A edificacdo da ponte pela empresa (a empresa edificou a ponte)
TEMA  AGENTE

A oferta dolivro a Maria pelo pai
TEMA ALVO AGENTE

Avinda deDiogo deMildo para Lisboa
AGENTE FONTE ALVO

(BRITO, 2003, p. 332-333)

Outra particularidade observada é o fato de os nomes em Portugués, como também em
outras linguas naturais, ndo poderem atribuir CASO, ndo sendo, portanto, possivel, nessas
linguas, a estrutura [N+N]. Por exemplo: * a edificagdo a ponte; *a oferta o livro; * a vinda o
Diogo, havendo sempre a obrigatoriedade de o complemento de N se ligar a N por meio de
uma preposicédo, que é uma categoria atribuidora de CASO (cf. BRITO, 2003).

Comenta Brito (2003) que ha em Portugués, por outro lado, NPs cujos nucleos sao
nomes néo relacionais, como entidades concretas — livro, casa; entidades abstratas — paz,
esperanca; parentesco — pai, filho; e relacionais — perna, brago, pé; icénicos — quadro,
fotografia; de contetdo proposicional — fato, hipotese; etc.

Quanto aos complementos do nome, 0s estudos mostram que esses podem ser

complementos determinativos, que restringem o significado do nome — EX.: livro de histdria;
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ou complementos que marcam rela¢fes semanticas mais frouxas do que os papéis tematicos,
de possuidor ou outras. Ex.: a fotografia da rapariga, o vinho do Porto. (cf. BRITO, 2003).
Entdo, muitos nomes dessa natureza podem aparecer seguidos de um sintagma preposicional
(PP — Prepositional Phrase). O uso da preposicdo, nesses casos, € importante para a
compreensdo semantica de alguns contextos, quando a sensacdo de incompletude ocorre,
como se pode perceber em Ex.: Vi a mae (de quem?); Ex.: Admiravamos a fotografia (de qué?
de quem?), por exemplo.

Assim, conforme Mioto (2009), a definicdo das categorias lexicais N e V se da pela
combinacéo entre os tracos e os valores que resultam nas quatro possibilidades de categorias

lexicais descritas pela GU, como observado na Figura 2 a seguir:

Figura 2: Formacé&o das categorias lexicais
a. [*N, -V] = nome;

b. [+N, +V] = adjetivo;
c. [-N, +V] = verbo;

d. [-N, -V] = preposicéo.

Fonte: Mioto (2009, p. 27).

Ja sobre a categoria verbal, podemos prever que um nucleo verbal V sempre projetara
um sintagma verbal VP. Essa projecdo € constituida, pois, pelo nucleo verbal e por
complementos que s&o selecionados tematica e categorialmente pelo verbo. Sendo assim, o
nucleo verbal ocorre na sentenca de forma isolada ou acompanhada de um ou mais verbos
auxiliares (cf. BRITO, 2003). Na figura abaixo, vemos a representacdo do sintagma verbal

com seus argumentos selecionados.

Figura 3: Estrutura X-barra da selecdo argumental do verbo

VP
/ \
Spec \'A
a menina / \
\ Compl
abracar 0 menino

Fonte: Mioto (2009, p. 30).

Rosa (2009) afirma que, nessa categoria lexical, ocorre 0 maior numero de itens que

expressam acdes e processos, por ela ser considerada como classe aberta de palavras, pois
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sempre pode acrescentar novas cria¢des ao inventario mental. Uma vez que nomes funcionam
como argumentos, no Portugués e na Libras, por exemplo, a funcéo tipica do verbo é a de
funcionar como predicador. Dessa maneira, entendemos que a categoria V € uma classe de
itens lexicais que deve ser associada, na estrutura da sentenca, a dois outros itens, ou a um
conjunto de itens, porque o verbo no PB, como em outras linguas naturais, carrega tracos de
selecdo.

Segundo Mioto (2013), a partir da configuracdo dos argumentos selecionados pelo
verbo e dos papeis tematicos que um verbo pode atribuir, 0 VO (verbo-objeto) pode tomar
diferentes configuracOes estruturais. O verbo em PB pode, entdo, ndo selecionar nenhum
argumento, como o verbo chover (Chove), por exemplo; ou selecionar apenas um argumento
externo, como, dentre outros, o verbo trabalhar (Alguém trabalhou); pode ainda selecionar
apenas um argumento interno, como o verbo chegar (Chegou alguém), por exemplo; pode
também selecionar dois argumentos, sendo um externo e outro interno, como, por exemplo, o
verbo comprar (Alguém comprou algo) ou, por fim, selecionar trés argumentos, sendo um
externo e dois internos, como, dentre outros, o verbo dar (Alguém deu algo a alguém).

Retomando o trabalho estruturalista de Camara Jr. (2011), o linguista também
esclarece alguns fatos sobre a significacdo geral das nogdes gramaticais do verbo, salientando
que o verbo em Portugués abrange os dois morfemas flexionais de tempo e modo, de um lado,
e, de outro, de pessoa e numero. Para esse autor, a complexidade da interpretacdo dessa
morfologia flexional dos verbos em Portugués é fruto da cumulacdo que neles se faz das
no¢Oes de tempo e modo, além da nocdo de aspecto que, as vezes, de maneira suplementar,
esta incluida ainda na no¢do de tempo. Isso explica, talvez, dentre outros fatores de ordem da
aquisicdo de L2, a dificuldade acentuada que tém os surdos brasileiros de adquirirem essa
categoria do PB.

Em consonancia com esse autor, a forma (morfologia) pode ser um critério para
separar, em Portugués, da mesma maneira como sucedia no latim, os nomes dos verbos; mais
precisamente, a oposic¢ao da forma. Em suas palavras, o verbo:

apresenta as no¢des gramaticais, e morfemas gramaticais correspondentes, de tempo
e modo, referentes a si mesmos, e de pessoa referente ao seu sujeito, ou ser a que ele
é associado como ponto de partida do processo que designa. Enquanto /S/ no nome

cantos significa plural, o morfema homdnimo /S/ em cantas indica 2* pessoa do
singular (CAMARA JR., 2011, p. 78).

De volta a Gramatica Gerativa, Villalva (2003) nos apresenta o verbo em PB como

uma categoria que se distribui por diferentes classes tematicas. Segundo ela, damos o0 nome de
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conjugacdes as classes teméticas dos verbos e seu constituinte € chamado de vogal temética.
Assim, os verbos se distribuem por trés conjugacgdes: 12 conj. —ar, 22 conj. —er e 32 conj. —ir, e
habitualmente sdo identificadas a partir da forma do infinitivo em que a vogal temética esta
sempre presente. Villalva (Ibidem) ainda nos esclarece que, curiosamente, 0s verbos em
Portugués carregam um comportamento morfoldgico interessante: s6 a primeira conjugacdo
aceita novos vocabulos; todos os verbos irregulares pertencem ou a segunda ou terceira
conjugacoes.

Explica-nos Brito (2003) que, em Portugués, a concordancia se da entre o predicador
verbal e o sujeito, ou seja, essa atribuicdo morfoldgica de pessoa e nimero a forma verbal se
faz entre o sujeito da oracdo e a primeira forma verbal, seja o verbo principal (Ex.: A avé leu
0s contos para a neta) ou o verbo auxiliar (Ex.: Os contos foram lidos pela avd). Sendo
assim, a concordancia se estabelece como uma propriedade morfolégica inerente aos verbos,
um processo sintatico, pois esses sao afetados por afixos de tempo, modo, aspecto, pessoa e
ndmero (BRITO, 2003). Ainda segundo essa mesma autora, além de complementos e
auxiliares, o verbo em Portugués também pode apresentar adjuntos, como 0s sintagmas
preposicionais e o0s sintagmas adverbais.

Ademais, os verbos em Portugués podem exprimir, a partir da definicdo de seus papeis
tematicos, aspectos diversos, uma vez que “o nimero e a natureza dos argumentos de um
dado verbo esté estreitamente ligada a natureza aspectual deste” (DUARTE; BRITO, 2003, p.
190). Diante disso, conforme essas duas autoras, temos, em Portugués, verbos que exprimem
estados, os chamados verbos estativos (Ex.: Jodo estd deitado); verbos que exprimem
situacOes dinamicas, os verbos ndo estativos (Ex.. Maria guiou o carro de Pedro). Neste
ultimo conjunto, temos ainda uma subdivisdo: verbos dindmicos que tendem para um fim, os
chamados verbos télicos, e os dindmicos que ndo tendem para um fim, chamados de verbos
atélicos.

Essas situacOes dindmicas atélicas sdo chamadas de processos. Ja aquelas situagdes
dindmicas que tendem para um fim séo distinguidas por sua duracgéo: situacbes com duracao
longa séo processos culminados, situagfes com duragdo curta sdo culminacdes e, por fim,
situacOes sem expressdo de duracdo sdo pontuais. Vemos, por todo esse conjunto de
informacdes, a complexidade da categoria verbal em Portugués a que se referiu Camara Jr.
(2011).
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4.3 NOME E VERBO EM LIBRAS

Diferentemente do explicitado em Portugués sobre as categorias nome e verbo, 0s
nomes e os verbos em Libras, lingua de modalidade gesto-espaco-visual, apresentam uma
arquitetura que leva necessariamente em consideracdo esse tipo de canal perceptual. Para
inicio de conversa, vale mencionar que os primeiros estudos sobre linguas gestuais!’ no
mundo ocorreram por volta de 1960 com o linguista norte-americano William C. Stokoe Jr.,
através de quem foi possivel se perceberem nuances entre as estruturas e a organizacdo dos
elementos das linguas de sinais em comparagdo com os das linguas orais.

Essas descrigdes feitas por Stokoe, conforme nos explica Pizzio (2011), foram
importantissimas para que as linguas de sinais tivessem, de fato, o status de lingua; isso
porque, até entdo, com base nessa mesma autora, os estudos linguisticos estavam voltados
apenas para as linguas orais. Dessa maneira, 0s estudos de Stokoe ampliaram o campo da
linguistica, trazendo para seu campo de investigacdo mais uma modalidade ou tipologia de
lingua natural, com vistas a natureza dos principios e parametros até entdo encontrados apenas
em linguas orais.

Assim, Stokoe (1982) prop6s os parametros em Lingua de Sinais Americana (ASL,
sigla em |Inglés para American Sign Language), cujas unidades ndo sdo carregadas
separadamente, e estendeu esses parametros as linguas de sinais do mundo, comparando-0s

com a fonologia® ja estudada das linguas orais. Os pardmetros® estabelecidos por Stokoe

17 Na definicdo de Chaibue (2013, p. 17):

As linguas de modalidade visogestual sdo aquelas cujo modo principal de percepcéo
linguistica é a visdo, tendo o corpo e 0 espago a sua volta como modo principal de
producdo; opfem-se conceitualmente as linguas de modalidade oral-auditiva,
caracterizadas pela audicdo como modo principal de percepcdo e a fonagcdo como
modo de produgdo. O que ¢ denominado ‘palavra’ ou ‘item lexical’ nas linguas
orais-auditivas é denominado ‘sinal’ nas linguas visogestuais. O sinal surge da
combinagdo dos seguintes pardmetros de articulacdo: configuragcdo das méos, ponto
de articulacdo, movimento, orientacdo, expressao facial e/ou corporal.

18 O termo fonologia tem sido amplamente utilizado na literatura como empréstimo aplicado as linguas de sinais.
O proprio Stokoe propds o termo “quirema”, para as unidades minimas da lingua sem significado, isto ¢, os
parametros, € o termo “quirologia” para o estudo das combinagdes dessas unidades minimas, conforme nos
explica Pizzio (2011). N&o obstante, hd dez anos, Barros (2008) introduziu ineditamente em sua tese de
doutorado o termo “visema”, com o intuito de esclarecer que “mesmo sendo nomenclaturas equivalentes, visema
e fonema, ndo sdo iguais e suas diferencas precisam ser acentuadas a fim de compreendermos sua verdadeira
natureza e seu processamento” (BARROS, 2008, p. 14). Entretanto, podemos, por outro lado, considerar que a
adocdo dos termos ja consagrados pelos estudos fonoldgicos chama a atengdo para o fato de que as linguas de
sinais apresentam os mesmos maédulos linguisticos verificados em outras linguas naturais, sendo 0 modulo
fonoldgico um deles, ndo obstante sua manifestacdo ndo seja sonora. Assim, neste trabalho, seguimos a tradicao
e adotamos a terminologia da fonologia.
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foram, como nos explica Felipe (2006): Configuracdo de méo (CM), Locagdo da méo (L),
Movimento da mio (M) e Direcionalidade (Dir)?%; conforme é possivel se perceber na Figura
4 abaixo, em que o parametro L é visto como Ponto de Articulacdo (PA). Nas palavras da
autora, além desses quatro parametros, ha de se considerarem também os tracos ndo manuais

dos sinais, que sdo as expressoes orofaciais e corporais.

Figura 4: Parametros principais da Libras, conforme Ferreira

CONFIGURAGAO DE MAO (CM)
MOVIMENTO (M)
PONTO DE ARTICULAGAO (PA)

Fonte: Ferreira (2010, p. 24).

No Brasil, um dos trabalhos pioneiros de analise linguistica da Libras se deve a
Ferreira (1984; 2010 [1995]). A autora partiu dos estudos de Stokoe sobre os parametros para
desenvolver seus estudos. Em sua obra sobre uma proposta de gramatica para linguas de
sinais, Ferreira (2010) afirma que a simultaneidade é uma caracteristica tipica das linguas de
sinais. Conforme averiguado na Figura 4, os pardmetros da Libras sdo realizados
simultaneamente e sdo elementos que compdem um sinal na lingua. Segundo a autora, embora
haja varias possibilidades de tracos e combinaces de tracos dos diferentes elementos que
compdem um sinal, cada lingua de sinais se organiza a partir de um numero limitado de CM,

L e M possiveis. De acordo com Felipe (2006, p. 202):

Estes cinco parametros podem expressar morfemas através de algumas
configuracbes de mdo, de alguns movimentos direcionados, de algumas alterac6es
na frequéncia do movimento, de alguns pontos de articulagdo na estrutura
morfoldgica e de alguma expresséo facial ou movimento de cabeca concomitante ao
sinal, que, através de alteracfes em suas combinacdes, formam os itens lexicais das
linguas de sinais.

Dessa forma, portanto, segundo essa autora, citando seu proprio trabalho de 1998, os

parametros da Libras sdo “morfemas lexicais ou gramaticais que podem ser, diferentemente,

19 Essas unidades da Libras podem ser vistas com mais detalhes na apresentacdo do sistema SEL em anexo neste
trabalho.

2 E importante registramos aqui que este parametro é contestado por autores como Ferreira (2010) e Quadros e
Karnopp (2004), para quem a Direcionalidade é um subparametro ligado ac M da mao.
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uma raiz/radical (M), um afixo (alteragdes em M e CM) e uma desinéncia, ou seja, uma marca
de concordancia nimero pessoal (Dir) ou de género?! (CM)” (FELIPE, 2006, p. 202). E esses
elementos séo, nas palavras de Pizzio (2011), muito importantes do ponto de vista linguistico,
porque distinguem significado quando sd@o combinados uns com os outros.

Diferentemente, Lessa-de-Oliveira (2012) considera que esses parametros sdo, na
verdade, tragos, que se constituem como as menores unidades articulatorias dos sinais, isto é,
sdo, conforme a autora, a segmentacdo do sinal em que podemos encontrar as menores
unidades classificaveis, agrupaveis. Para Lessa-de-Oliveira (2012, 2018) a estrutura
articulatoria das linguas de sinais é hierarquica, compondo-se de quatro niveis que vdo dos
tracos ao sinal e os ditos parametros estdo no 1° nivel dessa estrutura. Continua explicando a

autora que:

[...] 0 2° nivel de segmentacdo articulatoria em linguas gestovisuais se constitui de
trés elementos de naturezas distintas, aos quais denominamos macrossegmentos, sao
eles: Mado (M), Locagdo (L) e Movimento (Mov). Esses macrossegmentos se
formam a partir da combinag&o de tracos intrinsecamente relacionados. Esses tragos
sd0 0s parametros, entre os quais listamos os jd mencionados na literatura —
configuracdo de m&o, movimento, ponto de articulacdo (ou locacéo), orientacdo do
movimento, orientacdo da palma e expresséo facial — e outros descobertos durante
nossas analises como: os trés eixos de posi¢do da mao, os trés planos de realizacéo
do movimento, os movimentos de dedo e os pontos de toque [..]. O 3° nivel
articulatério se constitui de unidades formadas pela juncdo dos trés
macrossegmentos acima, as quais denominamos unidades MLMov. A jungéo dessas
unidades MLMov forma o 4° nivel. (LESSA-DE-OLIVEIRA, 2012, p. 156)

A partir de estudos pioneiros como os de Ferreira (2010 [1995]), varios trabalhos
gerativistas ja foram desenvolvidos no Brasil acerca da estrutura e funcionamento da Libras.
Em pertinéncia a este nosso estudo tedrico, interessa-nos a pesquisa de doutorado de Pizzio
(2011), na qual a autora buscou averiguar a distingdo ou ndo entre nomes e verbos na Libras.
Outros trabalhos também versam sobre esse mesmo tema, como o de Chaibue (2013), em que
a autora relaciona os universais linguisticos as linguas de sinais, considerando a possibilidade
ou nao da indistingdo entre as categorias N e V na Libras. Além desses, Finau (2004) e Silva
(2015) apresentam como se caracteriza a categoria verbal na Libras. Ademais, Quadros e
Karnopp (2004) apresentam uma explicagdo sintética sobre o processo de formacdo de nomes
e verbos na lingua brasileira de sinais, e de Pizzio (2011) que descreve a (in)distincdo entre

essas duas categorias na Libras.

21 Sobre 0 género, é pertinente repetirmos aqui as consideragdes de Silva (2015, p. 75): “O que se denomina na
literatura especializada como concordancia de género em linguas de sinais ndo é equivalente a propriedade
denominada como género em linguas como o Portugués; nestas, essa propriedade designa masculino e feminino;
naquelas, género distingue: pessoa, animal, coisa e veiculo”.
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Conforme Quadros e Karnopp (2004), a simultaneidade e a sequencialidade sdo
fatores relevantes para a formacdo de sinais. Assim, segundo elas, o carater simultdneo dos
sinais é universal entre as linguas de sinais, esta relacionado a cognicdo espacial, € motivado,
ndo se relacionando a palavras livres, € coerente semanticamente, produtivo e apresenta
menos variacdo individual. Ja o carater sequencial é especifico de cada lingua de sinais, ndo
esta relacionado a cognicédo espacial, é arbitrario, gramaticalizado, de palavras livres, menos
coerente semanticamente, tem produtividade limitada e apresenta uma variacdo individual
consideravel (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Assim, Quadros e Karnopp (Ibidem) descrevem a formagdo de itens lexicais na Libras
considerando os empréstimos do Portugués, a composi¢do, a incorporacdo de numeros,
incorporacdo de negacdo e a derivacdo. Acerca dos empréstimos do Portugués, as autoras
explicam que um sinal na Libras pode ser produzido através de soletracdo que sofre um
processo de lexicalizacdo para se moldar as regras da Libras. Em suas palavras, “a soletragdo
manual ndo é uma representacdo direta do Portugués, é uma representacdo manual da
ortografia do Portugués, envolvendo uma sequéncia de configuracbes de mdo que tém
correspondéncia com a sequéncia de letras escritas do Portugués” (Ibidem, p. 88).

Sobre a composicao, explicam as autoras que 0s sinais se realizam através da regra de
contato. Ou seja, o contato do primeiro sinal, do segundo e da possibilidade do terceiro sinal,
que é mantido: quando se fizer uma nova composicdo com o novo sinal, através de novo
contato, que pode ser em qualquer locacdo do corpo, cria-se um novo sinal. Se tomarmos
como exemplo o sinal de ESCOLA, que aparece reiteradas vezes em nosso CoOrpus, veremaos
que ele é formado por dois sinais simples (CASA + ESTUDAR).

Ja Almeida (2013) e Almeida e Lessa-de-Oliveira (2014) desenvolvem estudo em que
observam que ha pelo menos seis tipos diferentes de estruturas componentes dos sinais que se
constituem a partir da unidade MLMov, descoberta por Lessa-de-Oliveira 2012. As autoras

detectam, assim, 0s seguintes tipos de composicao de sinais:

A - Sinais formados por uma Unica unidade MLMov, que se subdividem em:
v ooy
I . . - M- k-
(1) Sinal que comporta em sua totalidade uma raiz semantica: Ex.. *
(ESTUDAR). Todos os elementos desse sinal, em conjunto, formam a raiz
semantica estudar.

(if) Sinal que comporta uma raiz seméantica em parte dos seus segmentos: Ex.:
v >

W h-p
. (QUATRO TIPOS). Neste exemplo, parte do macrossegmento Méo, a
parte que corresponde a mao de base, realiza o sinal correspondente ao algarismo
Vv

u . «
quatro (). O restante dos elementos da unidade ndo representam nada
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isoladamente, embora correspondam a uma parte do sinal TIPO, que aparece no
dicionério Lira e Felipe (2001).

v > Vv
N . . AL WLL 4 DN
(iii) Sinal que comporta mais de uma raiz semantica: Ex.: (QUATRO
TIPOS DIFERENTES). O sinal correspondente ao algarismo quatro é realizado com

v

x wy . . . .
a mao de base (), enquanto a médo principal realiza, conjuntamente e associada
> WV

ao sinal QUATRO, a outra parte deste sinal ({'m-b), que isoladamente
th V

. L . - x
corresponde ao sinal DIFERENTE ( ) realizado com uma Unica méo, com
alteracdo do eixo e acréscimo de um movimento retilineo para direita.

B - Sinais formados por mais de uma unidade MLMov, que se subdividem em:

(i) Sinal composto por unidades que ndo significam nada sozinhas EX.:
v ? Y > Y P

¥y >
MAOSNTE AT o) o e unidaces TV TS MMM

significam nada isoladamente.
(ii) Sinal composto por unidades, das quais apenas uma corresponde a outro sinal

nao

0 Q
isoladamente: Ex.: EJ_L@d.U)“tE (ONGA). A primeira unidade deste sinal
a
(EJ-L@) isoladamente corresponde ao sinal LEAO (ou FELINO) e a segunda

Q

unidade (CUJNE) nédo corresponde a nenhum sinal, isoladamente.

(iif) Sinal composto por unidades que correspondem a outros sinais isoladamente:
(= a v b d =) Q

”ﬁ””.””;n'm"*"' (ESCOLA), que se compbe pela unidade mm que é
Ny ¥
sinal CASA, mais a unidade I’Lﬂr{mlo-lo-’ que € o sinal ESUDJar/o/ioso].

(Adaptado de ALMEIDA; LESSA-DE-OLIVEIRA, 2014, p. 273-275)

A respeito da incorporacdo de numeros, Quadros e Karnopp (2004) acreditam que esta
ocorre com morfemas presos que podem se concatenar para criar novos significados. Para
ilustrar isso, as autoras tomam como exemplo o conceito de dois meses ou trés meses que
podem ser realizados apenas pela mudanca na configuracdo de médo do sinal: se houver
mudanca da CM de 1 para 2 ou para 3, o numero de meses referidos muda também;
entretanto, a locagéo, a orientagéo da palma da méo e as expressdes ndo-manuais continuam
inalteradas.

Com relagéo a incorporacéo da negacdo, elas afirmam que esse é um processo bastante
produtivo em Libras, porque o item a ser negado, através de varios processos, sofre alteracdo
de um ou mais parametros, especialmente o M, acarretando o surgimento de um item
diferente daquele de sua base, que serd a sua contrapartida negativa, como nos pares
TER/NAO-TER ou GOSTAR/NAO-GOSTAR, por exemplo. Além dessa incorporacdo da
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negacao, é possivel também realizar a negagdo de um item apenas com a incorporacdo de uma
expressao facial negativa ao sinal, sem mudanga em um dos parametros do sinal.

Ja a derivacdo, que muito interessa a esta pesquisa, constitui na verdade uma das
funcGes mais importantes da morfologia, no que se refere & mudanca categorial, pois
possibilita a utilizacdo da ideia de uma classe gramatical em uma outra. De acordo com
Quadros e Karnopp (Ibidem), um processo morfolégico bastante comum na lingua brasileira
de sinais é aquele que deriva nomes de verbos ou vice-versa. Essa questdo da derivacdo na
Libras faz emergir uma discusséo na literatura da area sobre a possibilidade ou ndo de haver
diferenca morfoldgica entre essas duas categorias. Mais a frente, ainda nesta subse¢do, vamos
apresentar alguns comentarios sobre isso.

Essas duas autoras, referindo-se aos estudos de Klima e Bellugi (1979) sobre a ASL,
elenca oito diferentes processos de flexdo que também séo encontradas na Libras, a saber: (i)
pessoa — muda as referéncias pessoais no verbo; (ii) namero — indica o singular, o dual, o trial
e o multiplo; (iii) grau — apresenta distingdes para “maior”, “muito”, “mais proéximo”, etc.;
(iv) modo — apresenta distin¢gbes como o grau de felicidade, por exemplo; (v) reciprocidade —
indica mutualidade; (vi) foco temporal — indica aspectos temporais como ‘“progresso”,
“inicio”, “consequéncia”, por exemplo; (vii) aspecto temporal — apresenta distincbes de
tempo, tais como “por muito tempo”, “continuamente”, “ha muito tempo”; e, por fim, (viii)
aspecto distributivo — indica distingdes, tais como “cada”, “para todos”, etc. (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 111).

Sobre a categoria verbal em Libras, Silva (2015), resumindo estudos anteriores explica
que, nessa lingua, os verbos podem ser classificados em: verbos com concordancia, sem
concordéancia, verbos espaciais, manuais e classificadores. No que diz respeito aos verbos com
concordancia, ela explica que esses sdo tratados como verbos que se flexionam em pessoa,
nlmero e aspecto, mas ndo incorporam afixos locativos. Em outras palavras, 0s verbos com
concordancia, também chamados na literatura de verbos direcionais, verbos flexionados,
verbos de movimento e verbos de flexdo, ou concordam morfologicamente com o0s papeis
tematicos fonte e alvo, o que pode ser facilmente identificado através do movimento da
articulacdo do sinal, ou concordam sintaticamente com o0s argumentos ocupantes das posi¢oes
de sujeito e objeto na sentenca, que podem ser verificados pela direcdo da palma da méo.
Ainda a esse respeito, a autora, mencionando Quadros e Karnopp (2004), cita os verbos
reversos, que sdo aqueles cuja trajetoria de realizacdo do sinal inicia na posicdo de objeto e

finaliza na posicdo de sujeito.
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Sobre os verbos sem concordancia, também conhecidos como verbos simples, segundo
Silva (2015), esses formam a classe de verbos considerada padréo nas linguas de sinais. De
acordo com a autora, 0s verbos sem concordancia se caracterizam por ndo codificarem
nenhuma propriedade gramatical de concordancia com seus argumentos, porque eles nédo
possuem nenhuma marca que indique a pessoa do discurso ou 0 objeto, ou seja, nas palavras
de Quadros e Karnopp (2004, p. 116), “sdo verbos que ndo se flexionam em pessoa € numero
e ndo incorporam afixos locativos”, mas alguns deles apresentam flexdo de aspecto.??

Afirma Silva (2015) que os verbos espaciais sdo aqueles que marcam movimento e
locacdo no espaco, sendo esses 0s que incorporam afixos locativos, portanto. Segundo a
autora, é a direcdo do movimento, nesse tipo de verbo, que codifica a posi¢do dos argumentos
locativos, ou seja, seu ponto de partida e o destino. Citando Quadros e Quer (2010), a autora
explica que esses verbos espaciais também sdo considerados verbos com concordancia, mas
com concordancia especifica locativa, pois concordam com argumentos locativos.

J& os verbos ditos manuais sdo apresentados por Quadros e Karnopp (2004), citadas
por Silva (2015, p. 71), como sendo a classe de verbos que “poderia incluir os classificadores
que incorporam a informacdo verbal na sentenca, pois também incorporam objeto quando é o
caso”; isso porque, conforme Silva (Ibidem), séo verbos que envolvem uma configuragéo de
mdo tal que parece representar o “segurar do objeto com a m&o”, ja que esses verbos
incorporam argumentos a0 mesmo tempo que indicam seu formato (se oval, se grosso, se
fino, por exemplo).

A Ultima tipologia verbal, os verbos classificadores, é problematizada por Silva
(Ibidem) porque sdo verbos que tém causado controvérsias na literatura. A autora considera,
com base em varios autores, que os classificadores sdo de fato considerados complexos do
ponto de vista da discussédo tedrica e argumenta a favor da ideia de que esses verbos tém sido
vistos como formas manuais relacionadas a coisas, pessoas e animais, funcionando como
marcadores de concordancia, isto é, um tipo de classificagdo com adjetivacgdo descritiva.

Frente ao que foi dito, direcionando-nos ao mote de nossa pesquisa, trazemos o que
afirma Chaibue (2013), segundo a qual, geralmente, os estudos sobre as linguas de sinais
partem do pressuposto de que existem nessas linguas as categorias N e V. Segundo essa
autora, alguns estudos sobre as linguas de sinais defendem um Gnico aspecto responsavel pela

distingéo entre nomes e verbos: o pardmetro movimento (M).

22 A questdo da presenca de flexdo em linguas de sinais é algo ainda controverso, pois, embora certos autores
afirmem a existéncia desse processo em linguas de sinais, ainda ndo se apresentou uma descricdo ampla e clara
sobre quais seriam os morfemas flexionais responsaveis por cada uma das propriedades para as quais se indica a
existéncia de processo flexional.
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Chaibue (2013) langa mdo da linguistica funcional, cognitiva e da tipologia linguistica
para investigar se o universal linguistico absoluto proposto por Greenberg (1966) — a saber:
todas as linguas naturais fazem distincdo entre nomes e verbos — deve ser aplicado as linguas
de sinais com base nos mesmos critérios utilizados para as linguas orais. A autora faz
consideracOes acerca da inconsisténcia desse parametro como elemento distintivo das
categorias N e V na Libras, encontrando nos dados de sua pesquisa certas inadequacOes de
alguns critérios distintivos nas linguas orais para essas mesmas categorias nas linguas de
sinais.

Acerca disso, Silva (2015), tratando da categorizagdo dos sinais em Libras, coaduna
com nossas hipdteses, pois também se posiciona contraria a ideia de que haja distincdo

morfoldgica entre N e V nessa lingua, ao declarar que:

ndo podemos afirmar que em Libras exista uma diferenca morfofonolégica que
distinga nomes de verbos, ou seja, como resultados de nossas observacdes, podemos
dizer que a mudanca de movimento como paradigma morfofonoldgico para
marcacao de categoria gramatical ndo é produtiva em Libras. Dessa maneira, [...], 0
mesmo sinal pode se apresentar como um verbo em uma dada frase e como um
nome em outra [...] (SILVA, 2015, p. 93).

Além dessa autora, outros trabalhos desenvolvidos nos Gltimos anos com a lingua
brasileira de sinais afirmam ndo haver marca morfoldgica para diferenciar, no préprio sinal, a
categoria nominal da verbal. Ademais, Almeida (2013, p. 20) também discorda de tal
distingdo quando trata de categorias lexicais na Libras em sua pesquisa de mestrado. A autora,

ao considerar a andlise de seus dados, observa que:

[...] Libras vem mostrando ser uma lingua que ndo apresenta marcas morfolégicas
definidoras de morfemas verbais, nominais, adjetivais etc. Por exemplo, diante de
um sinal como CRESC(ER) isolado, fica dificil saber se se trata de verbo crescer, do
nome crescimento, ou do adjetivo crescido. (ALMEIDA, 2013, p. 20)

E isso que comprova Pizzio (2011) em estudo que parte dos trabalhos de Supalla e
Newport (1978), Quadros e Kanopp (2004), Felipe (2006) e Ferreira (2010). A autora chega a
indistingdo morfologica entre nomes e verbos na Libras, langando méo de testes de eliciacdo e
de compreensdo, aplicados a surdos adultos filhos de pais surdos e surdos adultos filhos de
pais ouvintes, com a finalidade de verificar como € a producéo e a compreensao dessas duas
categorias em Libras pelos informantes, com vistas a distin¢cdo ou nao entre essas categorias.

Ela também se reporta a tipologia linguistica assumida por Greenberg. De acordo com

a pesquisadora, Greenberg sustenta os universais linguisticos na abordagem da tipologia
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funcional, pois busca explicar a estrutura linguistica, principalmente em termos de fungéo
linguistica. Isso contrasta com a abordagem formalista chomskyana, que considera a lingua
um sistema autbnomo e idiossincratico, a qual pode ser explicada tendo em vista sua propria
estrutura/organizacao.

Em sua pesquisa académica, Pizzio percebeu que aquele pardmetro de movimento
adotado por Supalla e Newport para a ASL ndo era totalmente aplicavel a Libras, tendo em
vista que seus informantes ora ndo perceberam diferenca entre as duas categorias, produzindo
exatamente 0 mesmo sinal para ambos o0s casos, ora usavam outras estratégias para diferenciar
essas classes, como a realizagdo de sinais compostos, por exemplo, principalmente para

produzir nomes. A pesquisadora, portanto, conclui que:

foi constatado que néo é possivel fazer a generalizacéo de Supalla e Newport (1978)
para os dados da Libras, pois nem todos os pares preenchem 0s requisitos de
movimento longo e Unico para o verbo e movimento curto e reduplicado para o
nome. Muitas vezes, essa impossibilidade ocorreu devido a restricbes de formagéo
do proprio sinal, quando ndo é possivel produzir um movimento Unico e longo em
virtude do movimento circular e do movimento alternado préprios de alguns verbos
e nomes (P1ZZIO, 2011, p. 225).

Frente a isso, na analise dos dados na se¢do 6, consideraremos, entdo, comungando
com os autores apresentados acima, a indistincdo morfofonolégica entre N e V na Libras, por,
sustentando nossas hipéteses iniciais, influéncia direta dessa mesma indistincdo na escrita da

interlingua Portugués-Libras pesquisada.
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5 FUNDAMENTOS TEORICOS SOBRE A INTERLINGUA

5.1 HIPOTESE DA INTERLINGUA

Sabemos que a aquisicdo de uma L2 € sistematizada, vagarosa, consciente e voluntéria
(Cf. KATO, 2005). Ha de se considerar que os surdos envolvidos nesta pesquisa ja passaram
do periodo critico® de aquisi¢cdo da linguagem e, evidentemente, a exposi¢do a uma segunda
lingua tardiamente deva comprometer sua aquisicdo, se as hipdteses sobre o periodo critico
estiverem corretas. Considerando a situacdo de aquisicdo de uma L2 apenas em modalidade
escrita, como € o caso da maioria dos surdos, devemos acrescentar que outra dificuldade na
aquisicdo da L2 (como modalidade escrita apenas) se deva a pouca exposi¢do ao input natural
da lingua, pois o contato de aquisicdo com essa segunda lingua se da estreitamente em
ambientes formais de aprendizagem, como a sala de aula da escola e a sala do Atendimento
Educacional Especializado, por exemplo, de acordo com Damazio (2007).

Em relacdo a isso, Quadros (1997) aborda sobre a aquisicao especifica do Portugués
como segunda lingua por surdos, destacando alguns aspectos fundamentais, como, por
exemplo, o processamento cognitivo espacial proprio do surdo; a possibilidade da
transferéncia de marcas gramaticais da Libras para o Portugués; as diferencas estruturais
dessas duas linguas e as diferencas entre as relacfes que a comunidade surda estabelece com a
escrita a partir de sua cultura. Em Quadros e Finger (2008), vemos que uma teoria geral de
aquisicdo de segunda lingua precisara abarcar os fatores internos (0s processos cognitivos e 0s
aspectos afetivos individuais) e externos (contextos de aprendizagem) e sua inter-relacao.

O surgimento, portanto, de uma interlingua (IL), como resultado das influéncias
linguisticas que a L1 e a propria L2 exercem sobre a aquisicdo da escrita dessa L2, é o que
Selinker (1972) apresenta como sendo um sistema linguistico proprio criado mentalmente
pelo adquirente de uma L2 quando da tentativa de reproduzir as normas da lingua-alvo, e
constitui uma gramatica variavel préopria de cada adquirente. Assim sendo, Selinker (Ibidem),
citado por Brochado (2006, p. 288), conceitua essa IL como “gramaticas mentais provisorias
que o aprendiz vai construindo no percurso de seu desenvolvimento até atingir a competéncia
em L2”.

2 Com relagdo a isso, afirma Augusto (2007, p. 278) que “uma das evidéncias apresentadas em relagdo ao
carater inato, biologico, caracteristico e especifico da espécie humana no que concerne a uma faculdade da
linguagem provém do chamado periodo critico. Periodos criticos constituem periodos de tempo durante os quais
a exposicdo a determinado contexto ambiental se faz necessaria para que um trago inato possa ser estimulado”.
Isso é 0 mesmo que dizer sobre o periodo no qual um individuo é exposto a uma lingua e a adquire.
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Por causa disso, observamos, de maneira geral, nas producfes escritas de surdos,
marcas linguisticas da Libras na tentativa de produzir as sentencas do Portugués, conforme
observou Brochado (Ibidem) nos dados de sua pesquisa. Em seu trabalho de doutoramento, a
pesquisadora descreveu algumas caracteristicas de interlingua encontradas em seu corpus, que
podem também estar presentes nos dados do nosso trabalho, e as agrupou em IL1, IL2 e IL3,
como numa sucessdo de estagios de aquisicdo da (inter)lingua. Para a autora, sdo marcas do
estagio da IL1, por exemplo, (i) o predominio de construcdes frasais sintéticas; (ii) estruturas
gramaticais bem semelhantes a Libras e quase nenhuma caracteristica do Portugués; (iii) o
predominio das classes gramaticais nome/adjetivo/verbo; (iv) a baixa frequéncia de elementos
funcionais (artigos, preposicGes e conjungdes); e (v) a ocorréncia demasiada de verbo na
forma infinitiva.

Por outro lado, o estagio da IL2 é caracterizado, por exemplo, (i) pela justaposicao
intensa de elementos da Libras sobre os do Portugués; (ii) pelo emprego de verbos no
infinitivo e também flexionados; (iii) pelo emprego dos elementos funcionais, na maioria das
vezes, de modo inadequado; (iv) pela insercdo de muitos itens do Portugués na sentenca,
formando uma sintaxe confusa; e (v), em alguns momentos, pelo emprego de verbos
copulativos. J& a IL3 apresenta, por exemplo, (i) predominio de estruturas frasais na ordem
SVO (sujeito-verbo-objeto); (ii) uso mais adequado de categorias funcionais; (iii) estruturas
complexas em alguns momentos; (iv) emprego mais correto dos copulativos ser, estar e ficar;
e (v) marcas morfoldgicas de desinéncias nominais de género e de namero.

Sendo assim, com base nessa mesma autora, consideramos que a apropriacdo da
escrita pelos surdos deva ser encarada realmente como um processo, formado por estagios que
se sucedem no tempo, cujo ponto inicial é a sua L1, a Libras, e cujo ponto final é a sua L2, 0
Portugués escrito, conforme explicado por ela. Assumimos, portanto, neste trabalho, a
hipbtese de que os sujeitos-informantes escrevam algo que aqui tratamos como interlingua
Portugués-Libras, exatamente por identificarmos no corpus da pesquisa um grande volume de
elementos que ora convergem com a estrutura gramatical da Libras, ora com a estrutura
gramatical do Portugués, e, em alguns momentos, elementos que ndo convergem nem com a
Libras nem com o Portugués, como se fosse uma espécie de “terceira lingua”.

Além disso, temos visto na literatura da area de aquisi¢do ou aprendizagem de L2 um
relevante interesse pela nocdo de interlingua, provavelmente pela adog¢do de uma
compreensdo do processo de aquisicdo de L2 como um caminho muito mais variado e
perpassado pela L1 do que se imaginava. Nessa perspectiva, observamos o quanto 0s métodos

tradicionais de ensino de lingua, em especial aqueles de ensino de L2 que enfatizam o erro e
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sua possivel eliminacdo, estdo distantes de um contexto de aquisicdo de L2 mais proximo da
realidade. Sobre isso, Brochado (2006, p. 288) relembra que “uma das teorias que mais
influenciaram esse novo tratamento dos chamados erros foi a Teoria da Interlingua, que
postula ser o processo de aprendizagem constituido de etapas cognitivas continuas”.

Dito de outra maneira, concordamos com essa autora (Op. cit.) que afirma serem o0s
erros “‘caracteristicas do sistema de uma IL, isto ¢, parte da gramatica da IL, ndo sendo
considerados como erros”. Ela acrescenta ainda que é extremamente complexo tal processo de
apropriacdo de uma segunda lingua e, por causa disso, “podemos conceituar interlingua como
a lingua de transicdo do aluno entre a lingua nativa (LN) e a lingua-alvo (IAL) em
determinada altura da aprendizagem”.

Diante desse contexto de aquisi¢cdo de uma segunda lingua, Salles et al (2007) nos
chama a atencéo para o fato de as especificidades do canal de percepcdo linguistica levarem
os surdos a uma dificuldade na aquisicdo da escrita do Portugués pela ndo aquisicdo da
modalidade oral dessa lingua. A autora nos esclarece ainda que, se na aquisi¢do da lingua
materna ndo é necessario explicitar algumas propriedades de dominio da lingua em sua
plenitude, por outro lado, na aquisicdo de uma segunda lingua, isso se faz mais que
necessario, principalmente quando a lingua que se pretende adquirir se distancia da L1 por
diferenca do canal perceptual utilizado.

Nesse sentido, pretendemos, na andlise dos dados, verificar caracteristicas das
categorias N e V como estagios de interlingua, uma vez que muitos aspectos do Portugués sdo
objetos de dificuldades corriqueiras para os surdos, como o0 uso de determinantes, das
conjuncOes, o emprego de certos tempos verbais, a distingdo dos copulativos ser/estar, as
propriedades de muitos nomes quanto ao género e a semantica, etc., conforme nos explicam
Salles et al (2007). Frente a isso, seguindo o que afirma Brochado (2006) sobre as etapas por
gue passa a aquisicdo da escrita por surdos, acreditamos que 0s textos de nossos sujeitos-
informantes surdos também revelem diferentes niveis de apropriacdo da modalidade escrita da
L2, que nos mostra haver diferentes estratégias de codificagdo da lingua-alvo.

Portanto, os estudos de aquisi¢do da linguagem voltados para a teoria da interlingua
tém apresentado evidéncias interessantes acerca de como funciona essa apropriacdo na mente
dos falantes, quais sdo as estratégias usadas para a busca de uma competéncia em L2 e,
especialmente, em que medida a lingua materna do adquirente interfere na aquisicdo da
segunda lingua e como é essa interferéncia. Tais evidéncias, consequentemente, podem nos
fazer entender que os individuos interagem de diferentes maneiras com a lingua e ndo a

adquirem/aprendem mecanicamente, nem todos da mesma forma.



62

Com relacgéo a isso, Salles et al (2007) apresentam alguns aspectos da aquisi¢cdo do PB
por ouvintes com o intuito de justificar que as dificuldades decorrentes da aquisi¢do de uma
lingua diferente de sua lingua materna ndo séo enfrentadas apenas pelos surdos, mas também
por ouvintes adultos de outras nacionalidades. Em sua obra, as autoras apresentam textos de
individuos adultos de diferentes paises, sendo: um falante de tailandés L1 e Inglés L2; um
falante de holandés L1 e Inglés L2; e um falante de holandés L1, francés e Inglés L2. Os
dados apresentados sao interessantes e valem a pena ser comentados. Pela analise das autoras,
todos os informantes estrangeiros apresentaram problemas na escrita dos textos. A seguir,

apresentamos dois textos colhidos pelas autoras dispostos na obra:

Eu tomo banho e coloco roupa. Eu ligo maquina de lavar. Eu como café da manha.
Eu almogo. Eu fago lanche por meus filhos. Eu dormo as 22:30 (SALLES et al,
2007, p. 120).

Eu moro em Brasilia, até hoje é 2 méses. Dos brasilienses estdo pessoas feliz. Eu
tenho os amigos brasilienses. Eles sdo pessoas boa. Eles ajudam para mim. Eu gosto
morar aqui, mas tenho problema com falando. Falar Portugués é dificil. Eu estudo
todos os dias. Eu gosto da comida aqui. Eles comem muito feijoas e churrasco é
muito bem. Eu escrevo mais. Tchau. (Ibidem).

Como é possivel percebermos, os textos de maneira geral ndo diferem muito do
“padrao” do texto do surdo. Identificamos algumas caracteristicas similares. De acordo com
as autoras, os textos evidenciam frases curtas, omissdo de artigos, inadequacdo semantica
lexical, falha na concordancia nominal, omissdo do verbo ser, repeticdo desnecessaria de itens
lexicais, dentre outros problemas. Quase todos esses equivocos sdo encontrados nos dados de
nosso corpus, o que nos faz inferir que as dificuldades com o0s aspectos gramaticais do
Portugués sao suscetiveis a qualquer adquirente, independentemente de sua condi¢do

neurossensorial. Para elas:

A medida que o conhecimento da lingua se desenvolve, os enunciados se tornam
mais complexos, 0s processos gramaticais antes ausentes passam a ocorrer com mais
frequéncia. Como os estudos de L2 tém constatado, um maior nimero de
comportamentos ndo-convergentes tende a ocorrer nos estagios intermediarios do
processo de aquisi¢cdo (SALLES et all, 2007).

Isso nos mostra o0 quanto é previsivel que o surdo enfrente dificuldades de ordem
morfossintatica e semantica na aquisicdo de uma lingua oral como L2, resultando numa
interlingua. Isto levando em consideracdo que a fixacdo dos valores paramétricos da lingua-
alvo, via processo de aquisicdo diretamente da modalidade escrita dessa lingua, encontra uma

lacuna, a falta da aquisicdo da modalidade falada dessa lingua, que serd naturalmente
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substituida nesse processo pela modalidade falada (sinalizada) da lingua de sinais, a L1 do
sujeito. Diante disso, adentramos, na proxima sec¢do, em nosso objeto pesquisado, o qual é o
fendmeno linguistico da troca categorial entre nomes e verbos que ocorre na interlingua

Portugués-Libras. A seguir, apresentamos os dados e fazemos as discussfes pertinentes.
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6 AQUISICAO DAS CATEGORIAS NOME E VERBO

6.1 O FENOMENO DA INDISTINCAO CATEGORIAL ENTRE NOMES E VERBOS NA
AQUISICAO: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, apresentamos, analisamos e discutimos os dados da pesquisa fornecidos
pelos sujeitos-informantes. Apresentamos inicialmente resultados de nossa analise
quantitativa dos dados, para depois apresentarmos a analise qualitativa. Para melhor
visualizagdo dos dados apresentamos o0s textos originais em interlingua coletados?,
transcritos para a forma digital, e depois apresentamos esses textos segmentados em
sentencas. O trabalho de segmentacdo das sentencas dos textos foi algo indispensavel a
identificacdo de nomes e verbos porque foi preciso utilizar o recurso da observacdo da
estrutura sintatica para identificacdo das categorias dos itens lexicais encontrados nos
enunciados, uma vez que esses textos apresentam dificuldade de interpretacdo pela falta,
muitas vezes, de pontuacao adequada e pela propria troca categorial.

Quantitativamente, como panorama da troca categorial, verificamos que o fendmeno
aqui investigado se apresenta com indices variaveis entre os informantes conforme o gréfico a
sequir. Ao todo foram encontrados nos textos produzidos por esses 11 sujeitos-informantes
330 ocorréncias de nomes e verbos, dentre as quais 30 (9%) foram ocorréncias de trocas

categoriais entre nomes e verbos.

24 Cabe frisarmos que a transcricdo dos textos ndo apenas é fidedigna aos originais como também conserva a
mesma disposicdo em que foram escritos na folha original pelos sujeitos-informantes. Isso justifica, por
exemplo, erros de separacdo silabica que aparecem nos textos.
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Gréfico Gnico: Indices de trocas categoriais entre nomes e verbos por sujeito informante?

O grafico acima mostra a distribuicdo percentual das ocorréncias de nomes e verbos
(colunas que indicam o indice de trocas categoriais entre nomes e verbos) em comparacao
com a distribuicdo de ocorréncias de nomes e verbos no geral. A partir desse grafico,
verificamos que, proporcionalmente, SI1 e SI3 s&o os sujeitos-informantes que apresentam 0s
maiores indices de trocas categoriais, segundos de SI7 e SI11.

Vale salientar que os sujeitos-informantes que ficaram com indices 0% de troca
categorial estdo entre 0s que realizaram menos nomes e verbos, isto é, ndo fizeram nenhuma

troca, mas dois deles, SI6 e SI10, escreveram muito pouco, como veremos adiante na

25 Planilha do grafico

Dados  brutos  de
ocorréncias de nomes Indice de  trocas Dados brutos de
e verbos com e sem categoriais entre ocorréncias de trocas Ocorréncias de nomes
trocas categoriais nomes e verbos categoriais e verbos no geral
SI1 |36 11% 7 23%
SI2 |20 6% 0 0%
SI3 |70 21% 10 33%
Sl4 169 21% 5 17%
SIS |31 9% 0 0%
Sl6 |7 2% 0 0%
SI7 |23 7% 4 13%
SI8 |32 10% 2 7%
SI9 132 10% 1 3%
SI'10 |5 204 0 0%
SI1l |g 204 1 3%
total | 330 30
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apresentacdo do material escrito deles, e, talvez isso tenha interferido nos resultados. Ou seja,
0% de troca categorial nos dados desses dois informantes ndo significa que eles tenham ja
adquirido as marcas categoriais de nomes e verbos em Portugués; pelo contréario, a realizacao
de textos muito curtos pode estar indicando maior dificuldade com a lingua-alvo. Esses
informantes ndo estdo distantes de SI11, que também sé realizou 2% (5 ocorréncias) entre o
total de nomes e verbos encontrados no corpus, tendo trocado 3% de trocas em relagdo ao
total das trocas encontradas no corpus (trocou um dos verbos por uma forma nominal).

Ja nos dados de SI2 e SI5, que também apresentam 0% de trocas, observamos um
volume maior de ocorréncias de nomes e verbos, tendo SI5 apresentado praticamente o
mesmo volume de ocorréncias de nomes e verbos (31 ocorréncias) que os informantes SI8 e
SI9 (32 ocorréncias), havendo SI8 feito 2 e SI9 feito 1 troca. Entdo esses sujeitos-informantes
estdo no mesmo estagio, ou seja, arriscam escrever um pouco mais, sem fazerem quase
nenhuma troca de categoria.

Por fim, vemos que o Sl4, que se destaca pelo volume de verbos e nomes realizados
(21%), juntamente com SI2, SI5, S18 e SI9, € um dos sujeitos-informantes que tiveram melhor
desempenho, pois, ndo obstante as trocas categoriais ainda realizadas, apresentou,
proporcionalmente, indices de trocas abaixo dos volumes de ocorréncias de nomes e verbos.

Os resultados mostram também que o fendmeno de indistingdo categorial é recorrente
porque ele foi encontrado nos textos de 6 (seis) de nossos 11 (onze) sujeitos-informantes, isto
é, nas produces escritas de 63,6% de nossos Sls. Todavia, é preciso admitir que se trata de
um fendbmeno de baixo nivel de ocorréncia, uma vez que o percentual individual de frequéncia
média foi de apenas 9%. Isto quer dizer que, em 91%, em média, das ocorréncias de verbos e
nomes no corpus, ndo ocorreu troca de categoria, ainda que os morfemas flexionais nédo
apresentem a concordancia exigida quanto a todos o0s tracos verbais ou nominais de
determinados itens lexicais. Ressalta-se ai o fato de que, mesmo entre os 6 informantes que
realizaram troca de categoria, houve esmagadora maioria de ndo troca categorial.

Por outro lado, fazendo uma observacdo, por informante, dos indices de trocas dentro
da producdo deles, vamos verificar que esse fendmeno, individualmente, é mais significativo
do que parece. Em suma, o cenario quantitativo apresenta uma diversidade grande de nivel de
aquisicdo da morfologia propria das categorias nome e verbo em PB. Isso é perfeitamente
esperado tanto em processo de aquisicdo de L2 como em processo de aquisi¢do da escrita, que
trazem como uma de suas caracteristicas maiores diferencas individuais, conforme afirma

Kato (2005), como vimos. E excetuando-se 0s que apresentam uma produ¢do muito timida de
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escrita, os que despontam com certo grau de aquisicdo das categorias nome e verbo em PB
apresentam o fendmeno da troca categorial com percentuais bem significativos.

Diante disso, com base nos critérios e regras explicitados na secdo dos procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, apresentamos a seguir 0s 11 textos de nosso corpus nesta ordem:
(i) transcricdo do texto original e (ii) segmentacdo das sentengas do texto, acompanhada
subsequentemente da reescrita do texto original segundo a gramaticalidade do PB.

Quadro 2: texto 1 — Transcrigédo do texto original do SI1
passado ano 2008 estuda tem vida surdo sala muito mais histéria bom

gosto Libras ensino crescersempre de lingua de sinais Portugués importante
por um pouco pessoa tem desejo acerca se precisa para tudo bem escota
perdeu triste problema normal calma que fala aviso ajuda pode qualquer
futuro Saudade legal esnobar estuda ndo quero escola desculpa culpa errado

ano 2010 estuda todos sala surdos muitos escreito pelos deste

Fonte: Laboratorio de Aspectos Linguisticos e de Aquisi¢do da Linguagem — LALALIn/UESB

O texto do sujeito-informante 1 caracteriza-se por sentengas longas e truncadas. Nao
ha, como vemos, no interior do texto, nenhum elemento gréafico de pontuacéo, dificultando,
por conseguinte, a delimitacdo das sentencas. O texto versa sobre a experiéncia passada do
colaborador na convivéncia com outros surdos e sobre sua reprovacdo escolar. A seguir,
apresentamos a segmentacdo do texto original e versdo em PB de cada frase, com base na
interpretacdo geral do texto.

(9) a. |passado ano 2008 estuda tem vida surdo sala muito mais historia|
|(No) passade ano (de) 2008(,) (eu) estuda(ei) (.) tem wvida (Houve)(,) (na) sala
(de) surdo(s)(,) muito mais histéria(s)|

‘No ano de 2008, eu estudei. Houve, na sala de surdos, muito mais historias.’
b. |bom gosto|
|(E) bom(,) (eu) gosto|

‘E bom, eu gosto.’

c. |Libras ensino crescersempre de lingua de sinais Portugués importante|
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|(O) ensino de Libras crescer sempre(,) (0) de lingua de sinais (e) Portugués
(sdo) importante(s)|
‘O ensino de Libras cresce sempre, o de lingua de sinais e o Portugués sdo

importantes.’

d. | por um pouco pessoa tem desejo acerca se precisa para tudo bem|
|per #m Pouce(as) pessoa(s) tém desejo (de) (saber) acerca (disso)(,) mas(,) se
precisa(mos) (disso) para tudo(,) (é) be(o)m|
‘Poucas pessoas tém vontade de saber acerca disso, mas, se precisamos disso

para tudo, ¢ bom.’

e. |escota perdeu triste problema normal|
|Perdeu(i) (na) escot(l)a, (fiquei) triste(,) (um) problema normal|

‘Perdi na escola, fiquei triste, problema comum.’

f. |calma que fala aviso ajuda pode qualquer|
|Calma(,) que fala(o)(,) awvise(informo) (e) qualquer (um) pode ajuda(r)|
‘Calma, que falo, informo e qualquer um pode ajudar.’ ou

‘Calma, que dou um aviso e qualquer um pode ajudar.

g. | futuro Saudade legal esnobar estuda ndo quero escola|
[future (Sentirei) saudade(.) (E) legal(,) ndo esnobar(o) (o) estuda(o)(,) quero
eseola(tudar)|

‘Sentirei saudade. E legal, ndo esnobo o estudo, quero estudar.’

h. |desculpa culpa errado|
|Desculpa, (foi) (minha) culpa (se) errade(ei)|

‘Desculpa, foi minha culpa se errei’.

i. | ano 2010 estuda todos sala surdos muitos escreito pelos deste|
|(No) ano (de) 2010(,) todos estuda(vam) (na) sala (de) surdos(,) (mas) (ela)
(era) muitos ese(t)reite(a) p(ara)etes de(l)ste(s) (todos)|
‘No ano de 2010, todos estudavam na sala de surdos, mas ela era muito estreita

para eles todos.’
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Com base nessa segmentacao anterior, tomamos para analise as sentencas (9a), (9f),
(99), e (9h), nas quais ocorrem, em relacdo ao texto original, trocas de categorias. Em (9a),
notamos uma ocorréncia da expressao tem vida [verbo + nome] em lugar de um verbo
existencial como haver. Neste caso, trata-se de troca categorial devido ao item nominal (vida)
presente na locucdo ter + vida; ocorre que, em Libras, essa expressdo é realizada apenas com
a articulacdo do sinal VIDA, ou seja, apenas com o item nominal da expresséo.

A sentenca (9f) traz o item ‘aviso’, ambiguo nas possibilidades de interpretacao
categorial, pois pode ser um verbo (em 12 pessoa), correspondente a — informo —, ou um nome
—dou um aviso. A possibilidade de interpretacdo como nome decorre da possibilidade de esse
item estar ocorrendo como argumento do verbo anterior ‘falar um aviso’, que podemos
interpretar como ‘dar um aviso’.

Em (9g), observamos a ocorréncia do nome “Saudade” como correspondente do
sintagma verbal “sentirei saudade”, do qual ndo se tem ddvida. Nessa mesma sentenca,
verificamos mais duas trocas categoriais: observamos troca de verbo por nome, em que a
forma verbal estuda foi usada no lugar do sintagma determinante o estudo, e, por ultimo, mais
uma vez, a troca de verbo por nome, na qual o argumento de quero, que deveria ser estudar,
foi substituido pelo nome escola. Concernente a segunda troca, o item estuda aparece com
morfologia verbal, mas assume a funcdo, no contexto sintatico, de acordo com a segmentacao,
de argumento interno de esnoba (objeto direto). Por sua natureza, como o verbo esnobar nédo
pode selecionar outro verbo como seu argumento interno, entendemos que estuda deva ser
compreendido como um sintagma nominal, o estudo, o que confirma a troca de categoria.

Em (9h), identificamos o item lexical errado, que, na forma de participio, pode estar
em funcdo adjetival ou verbal em PB. Assim, podemos ter tanto um adjetivo em Desculpa, foi
minha culpa se eu estava errado, como um verbo em Desculpa, foi minha culpa se errei,
indicando, portanto, uma ambiguidade. Como o contexto geral do texto trata de um passado
acabado, optamos pela forma verbal errei, no pretérito perfeito.

Quadro 3: texto 2 — Transcri¢do do texto original do S13
Meu nome é Andressa Silva Santo, meu idade 16 ano. Nascer Vit-

oira da conquita.
O meu escola lions fazer o comecou Libras em Portugués é sim-
ples sé basica que s6 Alfabeto depois nimeros o depois o cor

coisas Animais tem mais aprender pouco depois crescer hoje
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sim entender pricisa vou trabalha estudar sempre o fazer

futuro filosofia disciplina pedagogia eu quero trabalho

pedagogia s6 crianga ensinar assim.

Eu dizer gostou estudando bom é muito eu quero trabalha so futuro
minha vida é historia que escola tem bom é muito lions ter surdos
€ muito somos nads Libras gosto ver Libras o conversar melhor.

eu gosto quer pedagogia fezer trabalho vai futuro! ...

Fonte: Laboratdrio de Aspectos Linguisticos e de Aquisicdo da Linguagem — LALALiIn/UESB

Em linhas gerais, caracterizamos o texto do SI3 como sendo um texto com sentencas
longas, sem elementos graficos de pontuacdo, exceto o ponto final que aparece quatro vezes
no texto, e mais extenso que os demais textos. Ha no interior do texto o uso inadequado tanto
de letra maiuscula como de minuscula, como uma espécie de hipergeneralizacdo do uso. O
texto versa principalmente sobre sua aprendizagem na escola, 0 gosto pelas criancas e 0
desejo de se profissionalizar. Fazemos a seguinte segmentacao e interpretacéo deste texto.

(10) a. | Meu nome é Andressa Silva Santo, meu idade 16 ano.|
|[Meu nome é Andressa Silva Santo(s), et minha idade (é) 16 ano(s)|

‘Meu nome ¢ Andressa Silva Santos e minha idade é 16 anos.’

b.|Nascer Vit-oira da conquita.|
|Nasce(i) (em) Vitoria da Conqui(s)ta|

‘Nasci em Vitoria da Conquista.’

c. | O meu escola lions fazer o comecou Libras|
|© Na meu minha escola Lions(,) o0 comecou (se) fazer (em) Libras|

‘Na minha escola Lions, o0 comego se faz em Libras.’

d.|em Portugués é sim-ples sé basica que s6 Alfabeto depois nimeros o depois 0
cor coisas Animais|
e. lem Portugués(,) é simples(,) é so (0) basicao (por)que (&) so (o) alfabeto(,)
depois numeros (e) e depois e (as) cor(es)(,) coisas (e) animais|
‘Em Portugués é simples, é s6 o basico, porque é sé alfabeto, depois numeros e

depois as coisas, cores e animais.’



f. [tem mais aprender|
g. [tem mais (para) aprender/aprendizagem|
‘tem mais para aprender.’ ou

‘tem mais aprendizagem.’

h. |pouco depois crescer|
|pouco depois cresc(i)eF|

‘Pouco depois cresci.’

i. |hoje sim entender pricisa|
|[Hoje(,) sim(,) entend(o)er (que) (€) precisa(o)|

‘hoje, sim, entendo que ¢ preciso.’

j. |vou trabalha estudar sempre|
|vou trabalha(r) (e) estudar sempre|

‘Vou trabalhar e estudar sempre’

k. |o fazer futuro filosofia disciplina pedagogia|
le fazer(rei) future Filosofia e disciplina (de) Pedagogia|

‘Farei Filosofia e disciplina de Pedagogia.’

l. leu quero trabalho pedagogia s6 crianga ensinar assim. |
|Eu quero trabalhe(ar) (com) Pedagogia(,) ensinar s6 crianca assim|

‘Eu quero trabalhar com Pedagogia. Ensinar s6 crianga assim.’

m. |Eu dizer gostou estudando bom é muito|
|Eu dizer(go) (que) gosteu(ei) (do) estudardo(.) € muito bom|

‘Eu digo que gostei do estudo (ou de estudar), € muito bom.’

n. leu quero trabalha so futuro|
|Eu s6 quero (um) trabalha(o/ar) (no) futuro|
“Eu s6 quero um trabalho no futuro.” ou

‘Eu s06 quero trabalhar no futuro.’

72
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o

. |/minha vida é historia que escola tem bom é muito|
|[minha vida é (uma) historia (em) que (h&) escola tem(,) (isto) é bom|

‘Minha vida ¢ uma historia em que hé escola, isto ¢ muito bom,’
p. |lions ter surdos é muito somos nos |
|(no) Lions tem & muito(s) surdos(,) somos nas|

‘No Lions tem muitos surdos, somos nos.’

. | Libras gosto ver |

o]

|Libras(,) gosto (de) ver|

‘Libras, gosto de ver.’

-~

| Libras o conversar melhor eu gosto|
|(em) Libras, a e conversar (€) melhor-(,) eu gosto|
‘Em Libras, a conversa ¢ melhor, eu gosto.” ou

‘E melhor conversar em Libras, eu gosto.’

w

. |quer pedagogia fezer |
|quer(o) fazer pedagogia|

‘Quero fazer Pedagogia.’

~+

| trabalho vai futuro! ...|
|(vou) trabalhe(ar) (no) vai futuro!|

‘Vou trabalhar no futuro.’

Observamos no Texto 2 os seguintes casos de troca: em (10c), (10k) e (10r),
observamos ocorréncias de formas verbais antecedidas de artigo — o comecgou, o fazer e o
conversar — em posicdo sintatica nominal de objeto direto, no caso do primeiro; em posi¢cdo
sintatica verbal, no caso do segundo; e em posi¢do sintatica nominal de sujeito, no caso do
altimo. Em (101), (10m) e (10n), verificamos trés itens em posicdo de objeto que nédo
convergem com a categoria nominal ou verbal pedida pelo contexto sintatico — quero trabalho
pedagogia, gostou estudando, s6 quero trabalha — que podem ser reestruturadas como,

respectivamente — quero trabalhar com Pedagogia (ou um trabalho de Pedagogia, menos
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comum, mas também possivel), gostei do estudo (ou de estudar), s6 quero um trabalho (ou
trabalhar). J& em (10t), observamos a forma nominal trabalho em posicao sintatica verbal.

Quadro 4: texto 3 — Transcri¢do do texto original da Sl4

Meu nome é Heloisa, minha passado escola coisa todos

ouvir mas eu sou surda s6 um, Professor interprete

ndo tem, agora comecar ser palavras nada Portugués, minha mée
ajudar ensino familia nada dicifil, espera ndo passei dois série, comecou atras familia chegar ja sumir
saudades,

meu primo falou tem interprete outro cidade vitoria da conquista
mas muito surdos bom comegar cresceu estudar aprender

ensino Libras alvivio anos passei muda quatro série passei

anos comecgou agora um ensino fundamental, aqui C.E.A.m. vida
interprete Libras estudar importante unido surdos Portugués
aprender muito bom 6timo Libras gosto, ideia precisa impor-
nte, eu sou passado sempre casa dentro palavras nada, triste
agora Libras tem feliz muito gosto bom.

Fonte: Laboratdrio de Aspectos Linguisticos e de Aquisi¢do da Linguagem — LALALIn/UESB

A principio, de modo geral, o texto do Sl4 se configura pela utilizacdo de sentencas
longas, apesar de aparecer no interior do texto a virgula como recurso grafico de pontuacao,
mas ndo necessariamente separando frases e/ou palavras de maneira adequada.
Diferentemente dos outros textos, aqui a letra maitscula sé aparece em quatro palavras (Meu,
Heloisa, Professor e C.E.A.m). O texto relata a dificuldade que a informante enfrentava com
as aprendizagens na escola, fala das reprovacdes, aborda a sua relacdo com a familia e o
contentamento por hoje saber Libras. Fazemos a seguinte segmentacao e interpretacdo deste

texto.

(11) a. |Meu nome é Heloisa|

‘Meu nome ¢ Heloisa,’

b. | minha passado escola coisa todos ouvir mas eu sou surda s6 um |
|(Na) minha escola (do) passado(,) coisas todos ouvir(am)(,) |mas(e) sé eu seu

(era) surda b
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‘Na minha escola do passado, todos ouviam as coisas,” € s6 eu era surda (ou a Unica

surda).’

c.| Professor interprete ndo tem, |
|Professor intéprete ndo tem(inha)|

‘Professor intérprete ndo tinha.’

d. | agora comecar ser palavras/nada portugués,|
|Agora(,) comecar(0) (a) (t)ser palavras(,) (era) rada (nula) (em) Portugués|

‘Agora comego a ter palavras, era nula em Portugués.’

e.| minha mée ajudar |ensino familia [nada| dicifil |
|[Minha mée ajudar(,) (a) familia ensine(a) (,) nada (é) dificil|

‘Minha mae ajuda, a familia ensina, nada ¢ dificil!’

f.| espera| ndo passei dois série,|
|Espera(ei)(.) Nao passei (na) deis (segunda) série|

‘Esperei. Nao passei na segunda série.’

g. | comecou atras| familia chegar| ja sumir [saudades|
|(No) comecou(,) (18) atras(,) (a) familia chega(va)r (e) ja sumi(a)#(,) (eu) (sentia)
saudades|

‘No comego, 14 atras, a familia chegava e j& sumia, eu sentia saudades’

h. |meu primo falou| tem interprete outro cidade vitoria da conquista|
|[Meu primo falou (que) tem(inha) intérprete (em) outr(a)e cidade(,) (em) Vitdria
da Conquista|

‘Meu primo falou que tinha intérprete em outra cidade, em Vitoria da Conquista.’

I. | mas muito surdos| bom| comecar| cresceu estudar | aprender]|

|Mas (Havia) muito(s) surdos(.) (Que) bom(!) Comecar(ei) cresceu (0) estudar(o)
/ aprender(izagem))|

‘Havia muitos surdos. Que bom! Comecei, cresceu o estudo, a aprendizagem.’

ou
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‘Havia muitos surdos. Que bom! Comecei, cresceu 0 estudo, aprendi.” ou ainda

‘Havia muitos surdos. Que bom! Comecei, cresci, estudei, aprendi.’

J- | lensino libras alvivio | anos passei| muda quatro série |passei anos|

|(Com) (o) ensino (de) Libras(,) (tive) alvivio(.) Passei (de) anos, muda(ei) (para)
(a) quartre(a) série(,) passei (de) anos(.)]

‘Com o ensino de Libras tive alivio. Passei de ano, mudei para a quarta série,

passei de ano.’

K. |comegou agora um ensino fundamental, aqui C.E.A.m.|
|Comegeu(cei) agora aqui (no) C.E.A.M(,) um (no) ensino fundamental.|

‘Comecei agora aqui no CEAM, no ensino fundamental.’

.| vida interprete libras estudar|
| vida (Tem) intérprete (para) estudar(o) (de) Libras|

“Tem intérprete para estudo de Libras.’

m. | importante unido surdos|
|(E) importante (a) uni&o (dos) surdos|

‘E importante a unido dos surdos’

n. |portugués aprender muito bom| 6timo|
|Aprender Portugués (é) muito bom(,) (€) 6timo|

‘Aprender Portugués é muito bom, é 6timo.’

0. |libras gosto,| ideia precisa | impor-nte|
|Gosto (de) Libras, preciso (de) ideia(s)(.) (E) importante|

‘Gosto de Libras, preciso de ideias. E importante.’

p. leu sou passado sempre casa dentro|
| eu seupassade (ficava) sempre dentro (de) casa|

‘Eu ficava sempre dentro de casa’.

g. | palavras nada,| triste|
|(N&o tinha nenhuma) palavras nada, (era) triste|
‘Nao tinha nenhuma palavra, era triste.’
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r. |agora libras tem |feliz muito\gosto |bom.| )
lagora te(nho) libras (,) (sou) muito feliz(,) (Eu) gosto (.) (E) bom.|
‘Agora tenho Libras, sou muito feliz. Eu gosto. E bom.

Observamos, em (11e), que ensino tem como seu sujeito familia; em (11g), que
saudades ocupa a posicdo de um nucleo verbal e, em (11l), vida faz as vezes de verbo
existencial. Temos, nesses casos, homes em posi¢cdes sintaticas verbais. Ainda em (11g),
comecou ocupa a posicao sintatica de um adjunto adverbial e ndo a posicdo central de um eixo

verbal. Em (11i), por sua vez, existe a possibilidade de estudar e aprender estarem ocupando

posi¢des sintaticas nominais como, respectivamente, o estudo e a aprendizagem.

Quadro 5: Texto 4 — Transcrig¢do do texto original do SI7
Escola Muito VVC onde futuro sua historia fatos Sua Minha Vida muitos

anos antes, passado tem Escola casa Ficar dentro pede com

Escola foi vai tabom Dia escola tem aprender Libras ensino

Fonte: Laboratorio de Aspectos Linguisticos e de Aquisi¢do da Linguagem — LALALIn/UESB

O texto do SI7 é bastante confuso e, a primeira vista, totalmente divergente da
gramatica do PB. Configura-se pelas sentencas longas, sem elementos de pontuacao, apesar
da Unica virgula que encontramos no meio do texto. Também notamos o uso equivocado da
letra maidscula, como uma hipergeneralizacdo de seu uso. O texto, de maneira geral, fala
acerca de sua aprendizagem sobre a cidade natal e seu relacionamento com a escola no

passado. Apresentamos a seguinte segmentacéo e interpretacdo das sentencas deste texto.

(12) a. |Escola Muito VC onde futuro sua historia fatos Sua |
Escola (Estudei) muito (o) (lugar) V(itéria) (da) C(onquista) ende(,) s(e)ua
futuro(,) fatos (de) sua historia|
‘Estudei muito o lugar Vitéria da Conquista, seu futuro, fatos de sua

historia.

b. | Minha Vida muitos anos antes, passado tem Escola casa Ficar dentro|
|(Na) minha vida(,) muitos anos antes (atras), passade tem(inha) escola(,)

(mas) eu fica(va)¥ dentro (de) casa|
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‘Na minha vida, muitos anos atras, tinha escola, mas eu ficava dentro de

casa.’

. |pede com Escola foi|
|(Eu) pede(ia) (para) foi(ir) (junto) com (eles) (para) (a) escola|

‘Eu pedia para ir junto com eles para a escola.’

d. |vai tabom|
|(Diziam-me)(:) t& bom(,) vai(!)|

‘Diziam-me: ta bom, vai!’

e. |Dia escola tem aprender Libras ensino|
|(No) dia (da) escola(,) tem(inha) aprender(izagem) (,) ensino (de) Libras
‘No dia da escola, tinha aprendizagem, ensinavam Libras.” ou

‘No dia da escola, tinha aprendizagem, ensino de Libras.’

Em (12a), observamos trocas categoriais nos seguintes casos: 0 nome escola ocupa a
posicdo sintatica verbal cujo complemento é o advérbio onde, que, por sua vez, corresponde
em Libras ao nome o lugar, e tem como adjunto o sintagma Vitéria da Conquista. J& em
(12e), o item aprender pode estar ocupando a posicdo sintatica de objeto direto do verbo ter e
0 item ensino pode estar ocupando a posicao sintatica de um verbo transitivo cujo objeto é o
nome Libras. Entretanto, a presenca de uma preposicao (de) nesse complemento cria também
a possibilidade de analise de um sintagma nominal, nesse caso, ensino de Libras.

Quadro 6: Texto 5 — Transcri¢do do texto original da S18
Crianca surdas mais importante aprende Libras desenho coisa explica terma boa importante

ajudar surdas ensinaPara familia dificil mas pgq como so precisa curso Libras aprender familia
importante boa por causa comunicacao simal Libras fszL2 eninsar palavra fszer criancas

comegar palavras aprender futuro palavars portugues precisa fazer faculdade importante boa

Fonte: Laboratorio de Aspectos Linguisticos e Aquisi¢do da Linguagem — LALALIn/UESB

O texto do SI8 apresenta, em relagcdo aos outros textos, sentengas mais curtas e um
pouco mais coerentes. Apoés a leitura da segmentacgéo das sentencas, percebe-se que esse texto
tem estrutura um pouco mais proxima do padrdo gramatical do PB, embora observemos

justaposicdo e contracdo de palavras, bem como a grafia desregular de outras, mas que
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também conserva as letras da ortografia do vocabulo, o que revela, mais uma vez, a

apropriacdo visual da palavra pelos sujeitos surdos. De maneira geral, o texto fala sobre a

importancia da lingua de sinais e do Portugués para a aprendizagem de criangas surdas.

(13)a.

b

|Crianca surdas mais importante aprende Libras |
|(E) mais importante crianga(s) surdas aprender(em) Libras|

‘E mais importante criangas surdas aprenderem Libras.’

. |desenho coisa |

|desenhe(ando-se) coisa(s)|

‘Desenhando-se coisas.’

. lexplicar terma boa|

lexplica¥(ndo-se) (o) term(o)a bo(m)a|

‘Explicando-se qual é o termo bom.’

. [importante ajudar | surdas ensina|
|(E) importante ajudar(,) ensina(r) (as) (criancas) surdas|

‘E importante ajudar, ensinar as (criangas) surdas.’

. |Para familia dificil |mas pg| como|

|Para (a) familia (é) dificil(;) mas(,) p(or) q(ué)(?) como (aprender)(?)
‘Para a familia é dificil. Mas por qué? Como aprender?

|so precisa curso| libras aprender familia|
|precisa sé (de) (um) curso (e) (a) familia aprender Libras|

‘Precisa s6 de um curso e a familia aprende Libras.’
. [importante| boa| por causa comunicagéo| simal libras fsz|
|(E) importante(,) (€) bo(m)a f(a)sz(er) (os) sim(n)ak(is) por causa (da)

comunicagéo|

‘E importante, ¢ bom fazer os sinais por causa da comunicagao.’
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h. |L2 eninsar palavra fszer criangas comecar/ palavras aprende|
|(No) en(s)insa¥r(0) (de) sz L2(,) (as) criangas fs(a)zer(m) palavras, comegam
a aprender palavras|

‘No ensino de L2, as criangas fazem palavras, comegam a aprender palavras.’

I. | futuro palavars portugués precisa| fazer faculdade|
[futtre (Vao) precisa(r) (de) palav(r)ars (do) Portugués (para) fazer faculdade|

‘Vao precisar das palavras do Portugués para fazer faculdade. ’

J- | importante| boa|
|(E) importante(,) (¢) boa(m)|

‘E importante, ¢ bom.’

Observamos nesse texto duas trocas de categorias. Em (13b), o item desenho, que
pode corresponder tanto a forma nominal como a forma verbal de primeira pessoa do
presente, ocupa a posicao sintatica de verbo com sujeito nulo arbitréario (indeterminado pela
Gramatica Tradicional). Em (13h), a forma verbal ensinar ocupa a posic¢do sintatica de um

nome, nicleo de um adjunto adverbial.

Quadro 7: Texto 6 — Transcri¢do do texto original do S19
S6 criancas importante Libras sinal aprender mesmo boa surdos

Mas surdos aprender sinal aprender coisas

Pq familia precisa foi curso Libras importante mas por causa comunicagdo
surdos tbm ouvir importante aprender precisa ajudar

Mas surdos Portugués palavra eninsar comegar atengdo precisa importante

boa aprender como exlipca palavra sinal

Fonte: Laboratorio de Aspectos Linguisticos e de Aquisi¢do da Linguagem — LALALIn/UESB

Muito semelhante ao anterior, o texto do SI9 também se caracteriza por sentencas
curtas e mais proximas da estrutura gramatical do PB, apesar da auséncia de pontuacdo, da
contracdo de palavras e da grafia equivocada de algumas. O texto apresenta um uso mais
coerente da letra maidscula, 0 que nos da pistas positivas do inicio da sentenca. Como o texto

da informante anterior, este também fala sobre a importancia dos sinais da Libras e da palavra
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escrita em Portugués para o desenvolvimento de criangas surdas. E fazemos abaixo a

segmentacdo com a interpretacdo das sentencas do texto.

(14) a.|So criangas importante libras sinal aprender mesmo| boa surdos|
|(E) importante (as) criancas aprender(em) so sinal (de) Libras(.) (E) boa(m)
mesmo (para) (0s) surdos(.)|
‘E importante criangas aprenderem mesmo so sinal da Libras, é bom para os

surdos.’

b. |[Mas surdos aprender sinal/ aprender coisas|
IMas-(0s) Surdos (precisam) aprender sinal(is) (para) aprender coisas|

‘Mas os surdos aprendem sinais ¢ aprendem coisas.’

c. |Pq familia precisa foi curso libras| importante| mas por causa comunicacao|
IP(or)q(ue) (a) familia precisa fei(ir) (a) (um) curso (de) Libras(.) (E)
importante mas por causa (da) comunicacao|
‘Porque a familia precisa ir a um curso de Libras. E importante, mas por

causa da comunicagao.’

d. |surdos tbm ouvir importante aprender precisa ajudar|
|(E) importante Surdos (e) também ouvi¥(ntes) aprender(em)(,) precisa(m)
ajudar(.)|

‘E importante Surdos e também ouvintes aprenderem, precisam ajudar.’

e. |mas surdos portugués palavra eninsar|
|[mas(,) (aos) surdos(,) palavra(s) (do) Portugués en(s)insa(m)«(-se)}

‘Mas, aos surdos, ensinam-se palavras do Portugués.’

f.|comecar atencédo precisa| importante |boa|
|precisa(m) comegcar (com) atencéo(.) (E) importante(,) (é) boa(m)

‘Precisam comecar com atencao. E importante, ¢ bom.’

g. |aprender como| exlipca palavra sinal|

|Como aprender(?) Ex(p)lipca(ndo) palavra(s) (com) sinak(is)
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‘Como aprender? Explicando palavras com sinais’.

Nesse texto, observamos apenas a troca categorial em um caso: em (14d), a forma
verbal ouvir ocorre coordenada a surdos na composicdo do sujeito da sentenca. J& nos textos
dos cinco sujeitos-informantes a seguir, ndo encontramos trocas categoriais, mas apenas a néo
convergéncia em flexGes verbais e nominais, como ocorre também nos textos anteriores em
ocorréncias de nomes e verbos em que nao houve troca categorial.

A seguir, apresentamos a descri¢do dos textos em que ndo ocorreu troca de categorias.
S40 os textos dos sujeitos-informantes 2, 5, 6, 10 e 11. E importante ressaltar que esses estdo
entre 0s textos mais curtos do corpus, que faz levantar uma davida a respeito da existéncia de
uma aquisicdo mais consolidada dos tracos das categorias nome e verbo. Ou seja, como ja
mencionamos, pelo fato de a amostra desses informantes ser bastante reduzida, ndo da para
afirmar com certeza que trocas categoriais entre nomes e verbos ndo foram observadas nos
dados desses informantes simplesmente porque ndo foram capturadas ou decorre de uma

aquisicdo, de fato, mais consolidada.

Quadro 8: texto 7 — transcricdo do texto original do SI 2
Os Eu vai Escola ler e Bom Aprender muito gosto ler.

Futuro pc historia Aprender e ler importante certo.
Hoje historia importante Futuro 2017. Eu quero pc
futuro Bom.

meu futuro 2017 melhor e Escola ler Aprender Bem
todos muito.

Eu quero ingler que Como Aprender mais gosto Bem

importantes

Fonte: Laboratdrio de Aspectos Linguisticos e de Aquisi¢do da Linguagem — LALALiIn/UESB

Inicialmente, de maneira geral, podemos afirmar que o texto do SI2 se caracteriza pelo
uso de sentencas curtas e de ponto final como unico recurso grafico de pontuacao do texto, e
usaremos isso como pista para a segmentacdo. O uso inadequado da letra mailscula no
interior das sentencas também é visivel. O texto versa sobre os desejos e planos do informante
sobre seu futuro, fala do anseio por estudar informatica (PC), da leitura na escola e do gosto
pelo Inglés.

(15) a. |Os Eu vai Escola ler|
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|Os (outros) (e) eu vai(mos) (a) escola (para) ler|

‘Os outros e eu vamos a escola para ler.’

. | e Bom Aprender muito gosto ler.|
|E (€) bom aprender(.) Gosto muito (de) ler.|

‘E ¢ bom aprender. Gosto muito de ler.’

. |Futuro pc historia Aprender |
|Future (Vou) aprender historia (de) PC(.)|

‘Vou aprender historia de PC.’

. |e ler importante certo.|
|E ler (é) importante(.) Certo(?)|

‘E ler ¢ importante, certo?’

. |Hoje historia importante|
|Heje Historia (é) importante|

‘Historia € importante.’

.| Futuro 2017. Eu quero pc |
|Em Future 2017(,) - eu (vou) quers(er) (um) PC]

‘Em 2017, eu vou querer um PC.’

. |futuro Bom.|
[future (Serd) bom|

‘Sera bom.’

. |meu futuro 2017 melhor e Escola ler Aprender Bem todos muito.|
|meu future 2017 (sera) melhor(,) e (na) escola todos aprender(m) (a) ler
muito bem. |

‘2017 sera melhor.” ‘Na escola, todos aprendem a ler muito bem.’

i. |Eu quero ingler que Como Aprender mais gosto|

Eu quero inglé¥(s) (por)que gosto mais (de) como (se) aprender|
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‘Eu quero Inglés, porque gosto mais de como se aprende.’
j. |Bem importantes|

|(E) bem importantes|

‘E bem importante.’

Quadro 9: texto 8 — Transcricdo do texto original do S15
Estudar Roga so Portugues CEAM aprender Libras, brincar gosta

muito com amigos, Quando era menorna Roca gostava jogar bola.
CEAM gosta jogar baleado, futuro onde na Libras e a Portugués
Libras. aprender matematica, precisa guardar Na memoria.

fazer faculdade e ensinar Libras.

Fonte: Laboratdrio de Aspectos Linguisticos e de Aquisi¢do da Linguagem — LALALiIn/UESB

De inicio, entendemos que o texto do sujeito-informante 5 apresenta acentuacdo
gréfica oscilante (palavras com acento e outras desacentuadas). O uso da letra maidscula no
interior do texto estd equivocado. Embora aparecam sinais de pontuacdo, como a virgula e o
ponto, seu uso também ndo esta totalmente correto. Aparecem sentencas que lembram a
estrutura topico-comentario da Libras, como em matematica, precisa guardar Na memdria,
por exemplo. O texto versa sobre as brincadeiras na roga e na escola de que o colaborador

gosta e fala sobre os seus planos para o futuro.

(16) a.|Estudar Roca so Portugues|
|(Eu) estudar(va)(,) (na) roca(,) s6 Portugués(.)|

‘Estudava, na roca, s6 Portugués.’

b. |CEAM aprender Libras|
|(No) CEAMC(,) aprender(0) Libras(.)|
‘No CEAM aprendo Libras.’

C. |brincar gosta muito com amigos|
|Gosto (de) brincar muito com (0s) amigos;(.)|

‘Gosto de brincar muito com os amigos.’
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d. |Quando era menorna Roga gostava jogar bola.|
|Quando era menor na roga(,) gostava (de) jogar bola.|

‘Quando era menor, na roga, eu gostava de jogar bola.’

e. |CEAM gosta jogar baleado,|
|(No) CEAMC(,) gosta(o) de jogar baleado(.)|
‘No CEAM, gosto de jogar baleado.

f. | futuro onde na Libras e a Portugués |
|(No) futuro(,) ende (como) (estarei) na Libras e a(no) Portugués(?)|

‘No futuro, como estarei? Na Libras e no Portugués.’

g. |Libras aprender|
|Libras- (eu) aprender(0)|

‘Libras eu aprendo.’

>

. | matematica, precisa guardar Na memdria.|
|matematica; preciso guardar na memoria. |

‘Matematica preciso guardar na memoria.’

I. [fazer faculdade e ensinar Libras.|
|(Vou) fazer faculdade e ensinar Libras.|

‘Vou fazer faculdade e ensinar Libras.’

Quadro 10: texto 9 — Transcri¢do do texto original do S16
Eu Porque Escola tem Libras ndo Portoges bom Feliz

Porque familia Libras bom ndo Verdade legal vocé

bom.

Fonte: Laboratdrio de Aspectos Linguisticos e de Aquisi¢do da Linguagem — LALALIn/UESB

O texto do SI6 € composto por sentencas curtas e truncadas, sem nenhum elemento de
pontuacdo, exceto o ponto final. Ha o uso incorreto da letra maidscula no interior do texto,

como também a grafia desregular de palavras, com auséncia de acentuacdo de algumas
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palavras. O texto versa sobre a relagcdo do sujeito com a Libras e o Portugués na escola, e

elogia o entrevistador.

(17) a. | Eu Porque Escola tem Libras néo Portoges |
|Por que eu(,) (na) escola(,) (ndo) tem(nho) (s6) Libras (e) ndo (tenho)
Porte(u)g(u)és(?)|

‘Por que eu, na escola, ndo tenho so Libras e ndo Portugués?’

b. |bom| Feliz|
|(seria) bom(,)(eu) (ficaria) feliz(!)|

‘Seria bom, eu ficaria feliz!’

C. |Porque familia Libras bom ndo Verdade |Porque (minha) familia ndo (tem) boa
Libras (de) verdade|

‘Por que minha familia ndo tem boa Libras de verdade?’

d. | vocé bom.|
[Vocé (é) legal(.) (Que) bom(!)]

‘Vocé ¢ legal, que bom.’

Quadro 11: texto 10 — Transcri¢do do texto original da S110
Meu Jessica Monteiro meu idade 12

portugues mais ou menos matematica filca

Fonte: Laboratdrio de Aspectos Linguisticos e de Aquisic¢do da Linguagem — LALALIiIn/UESB

O texto do SI10 se configura por sentengas curtas e, a primeira vista, divergentes da
estrutura gramatical do PB. N&o h4, no texto, sinais de pontuagdo. Ha auséncia de acentuagéo
em uma palavra (portugues) e a grafia de outra esta incorreta (filca), e revela também a
apropriacéo visual da escrita pelo surdo, pois conserva as letras da ortografia da palavra, mas
fora de ordem. O texto simplesmente apresenta 0 nome e a idade da informante, e expbe sua

opinido sobre dois componentes curriculares da escola (o Portugués e a Matematica).
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(18) a. [Meu Jessica Monteiro |
[Meu (nome) (&) Jéssica Monteiro(.)]

‘Meu nome ¢ Jéssica Monteiro.’

b. |meu idade 12|
|[Meu(inha) idade (&) 12|
‘Minha idade é 12.”

c. |portugues mais ou menos| matematica filca|
|Portugués (é) mais ou menos(,) matematica (€) filea(facil)|

‘Portugués ¢ mais ou menos, matematica ¢ facil.’

Quadro 12: texto 11 — Transcric¢do do texto original do SI11
Eu Escola professor passoa um Disciplins

Educscdo Hoje

Fonte: Laboratdrio de Aspectos Linguisticos e de Aquisi¢do da Linguagem — LALALiIn/UESB

O texto do SI11 € formado por apenas duas sentencas, ambas divergentes da estrutura
gramatical do PB, sem pontuacdo e com palavras escritas com equivocos ortograficos, apesar
de a grafia conservar a maioria das letras da ortografia da palavra, mas em outra ordem,
problema proveniente do fato de a pessoa surda ndo decodificar os grafemas, correlacionando-
os em certa medida aos fonemas, mas apenas depender da memoria visual para guardar 0s
caracteres. Observamos também o uso incorreto de letra maidscula. O texto traz apenas duas

informacdes: a de que o colaborador estuda na escola e de quem é o profissional professor.

(19)a.|Eu Escola |
|Eu (estava) (na) escola

‘Eu estava na escola e o professor passou uma disciplina de educacéo hoje.’

b. | professor passoa um Disciplins Educscédo Hoje |

|(e) (o) professor passoa(u) um(a) disciplins(a) (de) Educs(a)cdo hoje(.)|

Diante dessa apresentacdo dos dados de nosso corpus, a partir da segmentacdo das

sentencas dos textos originais e da interpretacdo semantica do contexto, & possivel



88

percebermos que, de maneira geral, mesmo os dados que ocorrem como nomes e verbos em
suas respectivas posi¢cbes de nomes e verbos, ou seja, sem troca categorial, ainda assim
apresentam, por exemplo, problemas de flexdo de pessoa e nimero com 0s verbos, ou de

nUmero e género com os nomes, conforme vemos abaixo nos dados de nosso corpus.

e Flexdo verbal para concordancia de pessoa

(20) |Os Eu vai Escola ler| (INFC2)

‘Os outros e eu vamos a escola para ler.’

(21) |brincar gosta muito com amigos| (INFC5)

‘Gosto de brincar muito com os amigos.’

e Flex&o nominal de género

(22) |meu idade 12| (INFC10)
‘Minha idade ¢ 12.”

(23) |futuro onde na Libras e a Portugués| (INFC5)

‘No futuro, como estarei? Na Libras e no Portugués.’

E importante registrarmos que essa falta de flexdo e concordancia tanto na categoria
verbo quanto na categoria home ocorreu com todos os 11 sujeitos-informantes. O fato de a
falta de flexdo e concordancia ocorrer de forma muito mais robusta do que o fendmeno da
troca de categoria pode se explicar, talvez, compreendendo-se que a aquisicdo desse aspecto
seja um passo seguinte a fixacdo da nocdo de que, em Portugués, as raizes ndo se apresentam
nuas, pois ha sempre um morfema categorial acompanhado essas raizes, conhecimento esse
que, provavelmente, requeira dos informantes surdos mais exposi¢do ao input de escrita da
lingua (PB).
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6.2 AS INTERFERENCIA DA L1 NA L2: RAZOES PARA A INDISTINCAO
CATEGORIAL ENTRE NOMES E VERBOS NA INTERLINGUA
PESQUISADA

Como a nossa hipotese afirma que, na interlingua Portugués-Libras, os surdos se
pautam principalmente em estratégias de natureza sintatica, ignorando, em fases iniciais, na
maior parte dos casos, os aspectos morfoldgicos peculiares a categorias gramaticais em PB,
valemo-nos, assim, da discussdo tedrica de Mattos (2000) e Kato (2005) acerca do acesso
indireto a GU para analisar o fenémeno das trocas de categorias verificado no corpus.

Na proposta tedrica desta segunda autora, na perspectiva do acesso indireto a GU, para
os inatistas, os aprendizes de uma segunda lingua tém acesso aos parametros da GU
operacionalizados por meio de sua L1. Comenta Kato (2005, p. 141) que “a aquisicdo de L2
pode se dar por imersao, isto é, por exposicao apenas a dados positivos, ou através de instrucao,
isto €, através de dados ordenados e negativos. A aquisi¢do de L2, por imersdo ambiental, e da
escrita, via imersdo em leitura, certamente apresentardo mais semelhancas com a aquisicéo de
L1, essencialmente com base em dados positivos.”. Discutindo a questdo, Mattos (2000), ao
abordar sobre o problema de aquisi¢do de segunda lingua, cita White (1989, p. 37), o qual
sustenta a hipdtese de que “o aprendiz de uma segunda lingua também enfrenta o problema de
extrair sentido de dados linguisticos, de produzir um sistema que explique tais dados e que lhe
permita compreender e produzir estruturas na L2”. (MATTQOS, 2000, p. 56)

Portanto, nossas hipdteses sdo favorecidas tanto pela ideia de que a aquisicdo é
“parcialmente regulada pela GU e parcialmente por estratégias gerais de aprendizagem”
(MATTOS, 2000, p. 58), quanto pela ideia de que o acesso a GU, conforme Kato (2005, p.
132) “é indireto, via a primeira graméatica — a da lingua falada” no caso da aquisi¢do da
escrita. E baseados nessa discussdo tedrica que advogamos a interferéncia da Libras na
escrita do Portugués como a principal motivadora do fendmeno da indistin¢do categorial que
acontece na interlingua, como veremos detalhadamente abaixo em cada caso em que 0
fendmeno ocorre nos dados de nosso corpus.

Em (9a) e de forma semelhante também em (11l), notamos uma ocorréncia da
expressao tem vida [verbo + nome] e do nome vida, respectivamente, em lugar de um verbo
existencial, o que ndo ocorre no PB. Em Libras, essa expressdo, ou 0 nome vida, equivale a

um verbo existencial (ter, haver, existir). Repetimos esses exemplos em (24a) e (24b) a seguir.
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(24) a. |tem vida surdo sala muito mais historia|

‘Houve, na sala de surdos, muito mais historias.’

b. |vida interprete Libras estudar|

“Tem intérprete para estudo de Libras.’

A0 gue nos parece, em (24a), temos uma estrutura argumental em que o nacleo verbal
tem seleciona como argumento externo o DP muito mais histdrias, que recebe papel tematico
de Tema, e como argumento interno o DP vida, cujo papel temético recebido é o de Fonte,
nesse contexto. Ja em (24b), o constituinte vida parece ocupar a posicao de um nucleo verbal
que seleciona apenas um argumento interno, o DP interprete, que recebe o papel de Tema. Os
verbos existenciais se caracterizam por ndo selecionarem sujeitos argumentais. E exatamente
0 que observamos na estrutura em (24b), considerando que o informante esta realizando vida
como um verbo.

Em (24a), entretanto, ndo temos uma estrutura tipica de verbos existenciais, uma
expressao existencial. Como comenta Silva (2015), esses verbos sdo existenciais porque tém
sentido de existéncia e selecionam um Tema como argumento. Tradicionalmente, esses
verbos séo conhecidos como impessoais. Em outras palavras, em (24a), néo observamos nesse
exemplo exatamente uma ocorréncia de um nome em lugar de um verbo, mas a ocorréncia de
uma expressao que envolve V+N em lugar de um verbo (houve), expressdo que corresponde
ipsis litteris a expressdo em Libras de mesma estrutura e mesmo sentido, demonstrando

claramente interferéncia da L1 na L2, conforme visualizamos abaixo.
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‘Tem Portugués e tém muitos surdos na sala de aula.’
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‘Na familia, hé aprendizagem’

Também verificamos interferéncia da Libras no exemplo em (9f) |Calma que fala

Q

aviso qualquer pode ajudal. Em Libras, o sinal \r/ Y (AVISAR/INFORMAR) ocorre

indistintamente como nome ou verbo, como no exemplo (26a) a seguir.

v a v v

&
26) a st VoY wruy  Medmie-p

EU V[i] AVIS[o] (no) MURAL

‘Eu vi 0 aviso no mural.’

* (Com funcéo de nome)

v > A a e 2
{lry  AWODO vy MV

b. * (Com funcéo de verbo)

PASSADO J-0-A-O INFOM[ar] MOR[ar] AQUI

‘Jodo informou que mora aqui.’

Encontramos em (9g) |[futuro saudade legal ndo esnobar estuda quero escola| trés

trocas que sdo exemplos de aspectos da L1 na L2, a saber: sentir saudade, estuda e escola.

>
Em Libras, “sentir saudade” é realizado por um tnico sinal DH@. Ou seja, em Libras, apenas
esse sinal da conta do que, em Portugués, se expressa pelo verbo sentir subcategorizando o
nome saudade. O mesmo se verifica na sentenca (11g) | comecou atras| familia chegar| ja
sumir |saudades|.

Conforme Almeida (2013), esse processo de incorporacdo de argumento interno ou
externo pelo predicador é comum em Libras e se caracteriza como autossaturacao,
realizando-se como um Unico sinal, articulado como unidade MLMov, como se verifica no

>
exemplo da Libras a seguir. Também é possivel analisar o sinal DH@(SAUDADE) em
Libras como um nudcleo nominal em funcao predicativa, cujo verbo copulativo (ser) esta nulo,
algo comum em Libras e na interlingua como atesta Sandes-da-Silva (2016, p. 86) nos
exemplos (27a) e (27b) a seguir. E temos a possibilidade ainda de analisar o sinal

>
Dr@ocupando, em Libras, também a posicdo de um verbo hipotético “saudadar”.
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Q > ?
Yoy OrE hy.

(27) a.

SURDJ[os] SENTIir]-SAUDADE][s] VOCE
‘Os surdos sentem saudade de vocé.” ou

‘Os surdos estdo com saudade de vocé’

? >
Ly o .

VOCE SENTIir]-SAUDADE[s]

‘De vocé, sinto saudade.’

(Adaptado de SANDES-DA-SILVA, 2016, p. 87)

Em relacdo a segunda troca, observamos que a ocorréncia do item estuda em lugar de

v v

estudo remete ao sinal A alilas (ESTUDJ[o/ar])) da Libras. E, em relacdo a terceira troca,
como também se verifica na primeira parte da sentenca (12a) |Escola Muito VC onde futuro
sua historia fatos Sua|, o nome escola em lugar do verbo estudar; verificamos aqui uma
relagdo muito direta com a estrutura morfossintatica da L1. Em Libras, o nome escola se
realiza por um sinal composto CASA + ESTUDJo/ar]. O nome escola em Libras também
pode ocorrer de forma ndo composta, com a realizacdo apenas do sinal ESTUD[o/ar] (o
segundo elemento do composto de escola).

Assim, 0 que ocorreu, nesse caso, é que o informante trouxe para a interlingua a
indistincdo entre as categorias nome e verbo da Libras, de forma a realizar o item nominal
escola como o verbo estudar, semelhantemente ao que ocorre em Libras. Na sentenca (12a)
mencionada e repetida acima, também ocorre outra troca categorial, mas de nome (lugar) por
advérbio (onde), ou seja, como o advérbio onde tem traco locativo, ele parece ter sido usado
pelo informante como sindnimo de lugar; entretanto, essa discussdo foge do escopo de nosso
trabalho que se detém a troca mdtua entre nomes e verbos.

Vimos que, em (9h) |desculpa culpa errado|, o item lexical errado, na forma de
participio, pode estar, em PB, em funcdo adjetival — Desculpe, foi minha culpa se estava
errado — ou verbal — Desculpe, foi minha culpa se errei. Em Libras, essas duas possibilidades
correspondem a uma Unica sentencga, como em (28a). Em (28b), verificamos uma ocorréncia

do sinal em posicdo correnpondente ao participio em Portugués, em posicdo predicativa.
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v & Y@
AMTY bt MLvyy«

(28) a.
EU ERR[ei] ou EU EST[ava] ERR[ado]

‘Eu errei.’ ou ‘Eu estava errado.’

rhrh= - [0 Y P
p LAVY-YY uy mvyy.
TRABALH[0] S[eu] (estd) ERR[ado]

‘O seu trabalho esta errado’

Observamos em (10c) |O meu escola lions fazer o comegou Libras|, (10k) |o fazer
futuro filosofia disciplina pedagogial e (10r) | Libras o conversar melhor eu gosto| 0 mesmo
tipo de troca categorial, porém com caracteristicas distintas. Nos trés casos, vemos o verbo
antecedido por artigo definido, sendo que em (10c) a forma verbal comecou aparece como
objeto direto do verbo fazer; em (10k), a forma verbal fazer ocupa o lugar de um ndcleo
verbal e, em (10r), conversar aparece como nucleo do sujeito.

A ocorréncia de artigos em (10c) e (10r), bem como suas posi¢des sintaticas, indica
gue comecou e conversar foram tomados como nomes, mas se manteve a indistingdo entre as
formas verbais e nominais, assim como ocorre com a Libras, na qual os mesmos sinais
ocorrem como verbo ou como nome.?® Mas, no caso de fazer em (10k), temos ocorréncia de
um artigo mediante forma verbal, algo que nédo corresponde nem a aspectos da Libras nem do
Portugués. Podemos entender que, nesse caso, essa auséncia dessa categoria em Libras,
conforme Quadros e Karnopp (2004), ou ocorréncia (como sinais de apontacdo) com
caracteristicas bastante distintas das do PB, conforme Prado e Lessa-de-Oliveira (2012) e
Prado (2014), pode indicar uma estratégia de generalizacdo do uso do artigo existente na L2,
na tentativa de aquisicdo de categoria com caracteristicas muito distintas da L1, uma vez que
0 acesso a GU provoca a criacdo de estratégias de aprendizagem, conforme vimos em Mattos
(2000).

Ademais, (10 I) |eu quero trabalho pedagogia so crianga ensinar assim.|, (10m) |Eu
dizer gostou estudando bom é muito|, (10n) |eu quero trabalha so futuro| e (10t): | trabalho

vai futuro! ...| sdo semelhantes entre si porque todos comportam itens em posicdo de

26 Segundo Quadros e Karnopp (2004), em Libras, os artigos definidos ndo sdo preenchidos lexicalmente porque
ja séo incorporados por outros itens lexicais. Ja para Prado e Lessa-de-Oliveira (2012) e Prado (2014), o sinal de
apontacdo posposto aos nomes é um determinante semelhante ao artigo do Portugués. De de acordo com Sandes-
da-Silva (2016), esses determinantes em Libras ndo se comportam exatamente como os determinantes do PB.
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argumentos (objetos direto e indireto), mas ndo convergentes nem com a categoria nominal
nem com a verbal exigidas pelo contexto sintético.

Nos quatro casos, 0s verbos principais deveriam fazer selecdo de oracdo subordinada
completiva verbal, selecionando como argumento um verbo no infinitivo, a saber — (10 I):
quero trabalhar; (10m): gostei de estudar; (10t): quero trabalhar; (10n): vou trabalhar, mas
isso ndo ocorre por influéncia do aspecto verbal de modo na Libras. Essa ndo convergéncia
com o PB pode estar sendo motivada pelo fato de, conforme nos explica Silva (2015, p. 115),
em Libras, os verbos operarem “sem a presenca de flexdo morfofonoldgica definidora de
modo”, quer dizer, ndo ha morfemas categoriais fonologicamente realizados, nem morfemas
flexionais de modo para o verbo, por isso “uma raiz, independentemente da presenga de
quaisquer morfemas categorizadores realizados fonologicamente, pode assumir posicdes
sintaticas de nome, adjetivo ou verbo” (Ibidem, p. 95), como temos visto nos dados desta
pesquisa e de acordo como nos mostra Silva (Ibidem, p. 115) nos exemplos a seguir, em que 0
aspecto modal na Libras é marcado pelo traco [Irrealis] em sentencas subordinadas (29a),

contrastando com sentencas simples (29b).

v v P
(29) a hﬂ‘r‘rﬂg"i hJ'I
POD[er]™ FAZ[er] ISSO

‘N&o posso fazer isso.’

n-€
n=-€

d ?
biﬁv &V
QUER[er] SORVETE

‘Quero um sorvete.’

(Adaptado de SILVA, 2015, p. 115)

Nas sentengas (11e) | minha mée ajudar |ensino familia |nada| dicifil,|, (11i): | mas
muito surdos| bom| comecar| cresceu estudar | aprender|, (11g) |Dia escola tem aprender
Libras ensino|, (12e) |Dia escola tem aprender Libras ensino|, (13b) |desenho coisa |, (13h)
L2 eninsar palavra fszer criangas comegar| palavras aprende| e (14d) |surdos tbm ouvir
importante aprender precisa ajudar|, vemos formas nominais ocorrendo no lugar de itens

verbais e vice-versa.
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Em (11e), identificamos que o item ensino tem como sujeito o item familia. Como
sabemos, nomes ndo comportam sujeitos porque a qualidade de sujeito em linguas naturais
caracteriza traco de categoria verbal, 0 que nos leva a crer, portanto, que se trata de um nome
no lugar de verbo (ensino por ensina) — ...] a familia ensina [...]°

Equivalentemente a isso, também vemos na sentenca (13b) uma possibilidade do nome
se comportando como verbo: apesar de no PB o item desenho poder preencher uma posi¢édo
sintatica tanto de nome (O desenho da crianga) como de verbo na primeira pessoa do singular
(Eu desenho sinais da Libras), vemos, nesse contexto, desenho satisfazendo a posicdo de
verbo numa voz passiva sintética e tendo coisas como seu sujeito — ‘Desenhando-se coisas.’

Além disso, em (11i), como o verbo inacusativo cresceu ndo pode ter como
complemento verbo, compreendemos que estudar e aprender devem estar, respectivamente,
no lugar das posicGes sintdticas nominais o estudo e a aprendizagem — ‘...] tinha
aprendizagem, ensinavam Libras.’

Ao contrario, em (11g), o item verbal comegou deveria ocupar a posicao sintatica de
um nome no adjunto adverbial de tempo (No comeco), formado pelo nicleo nominal comeco;
entretanto, o item aparece agramaticalmente como nucleo verbal, da mesma forma como
ocorre em (13h), na qual o item ensinar aparece também como nucleo verbal e deveria, de
acordo com o PB, formar um adjunto adverbial, transformando-se no nome ensino (No
ensino).

Em (12e), aprender, por estar no infinitivo, ndo pode satisfazer sintaticamente a
posicdo de objeto direto [+N] do verbo infinitivo ter, exigindo-se a presenca de sua forma
nominal aprendizagem. Ja na sentenca (14d), entendemos que o item verbal ouvir aparece na
sentenca coordenado sintaticamente ao item nominal Surdos e ambos ocupam uma posicao de
sujeito do verbo aprenderem. Ja que verbos ndo podem ocupar posicdo de sujeito de outros
verbos, percebemos que deva ter ocorrido a troca de um nome (ouvintes) por um verbo
(ouvir).

Em todos esses casos descritos, vemos o fendmeno explicito da troca categorial por
indistincdo morfofonoldgica. Como em Libras esses itens tém a mesma estrutura, de acordo
com os exemplos abaixo, (30a), (30b) e (30c), logo, por acesso indireto a GU, via gramatica
de sua lingua materna, os informantes parecem estar transferindo essa indistingdo da L1 para a
escrita da L2, mais uma vez confirmando nossas hipoteses e configurando, consequentemente,
uma interlingua com caracteristicas do PB e da Libras.

Os exemplos apresentados abaixo mostram o que vimos afirmando até aqui acerca da

indistingdo categorial na Libras. E nitido que a articulagdo do sinal na lingua de sinais ocorre
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da mesma maneira tanto para 0 nome como para o0 verbo, representada por apenas um item
lexical em SEL. Assim, o contexto discursivo, na maioria dos casos, sera o responsavel pela
clareza do que se quer comunicar, ou mesmo pela criatividade intuitiva dos utentes de linguas
naturais, como ficou comprovado na pesquisa de Pizzio (2011), na qual os colaboradores
surdos utilizaram, no ato da comunicacdo, algumas estratégias para distinguir nomes de

verbos.

¥ >
30) a MEZY

COME[car/o]
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b /S 0w
OUVTir/inte]

vv ¥ ¥

C 00 WA: - QS

ENSIN[ar/o]

Entretanto, os resultados apresentados aqui também indicam que esse processo de
aquisicdo morfossintatica das categorias nome e verbo estd acontecendo, uma vez que
quantitativamente verificamos nos dados um numero bastante significativo de convergéncia
categorial com o PB, como percebemos nos exemplos (31a), (31b), (31c) e (31d) abaixo,
mesmo ainda havendo por parte de todos os informantes desta pesquisa, de alguma maneira,
uma dificuldade acentuada com a grafia de muitas palavras, com a devida diferenciacdo do
uso de letra mailscula e minuscula, de acentuacdo grafica, de sinais de pontuacdo, de
identificacdo do campo seméantico para o uso de determinadas palavras e com as flexdes de
modo, tempo, aspecto, nimero e pessoa, no caso da categoria verbal, e de género e nimero,
no caso da categoria nominal, conforme nos explica Brochado (2003) sobre as peculiaridades
dos estagios progressivos de interlingua onde cada adquirente de L2 se encontra.

(31) a.|(E) bom(,) (eu) gosto| (INF1)

‘E bom, eu gosto.’

b. |vou trabalha(r) (e) estudar sempre| (INF3)



‘Vou trabalhar e estudar sempre’

c. |Quando era menor na roga(,) gostava (de) jogar bola.| (INF5)

‘Quando era menor, na roga, eu gostava de jogar bola.’

d. |(E) mais importante crianca(s) surdas aprender(em) Libras| (INF8)

‘E mais importante criangas surdas aprenderem Libras.’

97
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7 CONCLUSAO

Neste trabalho, dissertamos sobre o fenédmeno linguistico da troca categorial entre
nomes e verbos cuja ocorréncia foi identificada durante o processo de aquisicdo da escrita da
interlingua Portugués-Libras. Nossos objetivos principais foram os de descrever e analisar,
com base nos dados de nosso corpus e a luz da Gramatica Gerativa, como vem ocorrendo
pelos surdos a aquisicdo tardia das categorias nome e verbo na escrita do Portugués Brasileiro,
com vistas ao fendbmeno da troca categorial. Partimos, entdo, de duas hipdteses. A primeira,
sustentada por nds, é discutida por Kato (2005) e diz respeito ao acesso indireto a Gramatica
Universal no processo de aquisicdo de uma segunda lingua. A segunda, em que defendemos a
ideia de que, por interferéncia da L1 no processo de aquisi¢do da L2, a interlingua de surdos
adquirindo o PB apresenta trocas categoriais entre nomes e verbos, devido a indistingcdo
morfofonoldgica entre nomes e verbos, em Libras, e porque a aquisicdo parte de estratégias
sintaticas.

Descrevemos, entdo, o0s procedimentos metodoldgicos utilizados para esta
investigacao, que foram a producdo textual escrita e a gravacdo de video, e apresentamos 0s
nossos sujeitos-informantes, que foram onze jovens surdos residentes do municipio de Vitéria
da Conquista, no Sudoeste da Bahia, todos usuarios de Libras como L1. Explicada a
metodologia, fizemos um percurso de revisdo tedrica sobre o embasamento cientifico da
Gramatica Gerativa, especificamente a Teoria de Principios e Parametros, tomando como base
os principais trabalhos de Chomsky. Em seguida, apresentamos a evolucdo teérica que
ocorreu da Teoria de Regéncia e Ligacdo para o atual Programa Minimalista. Concluimos a
secdo dos fundamentos teodricos do Gerativismo com os estudos relativos a aquisicdo da
linguagem a partir da viséo inatista e de como isso se reflete na aquisi¢éo da escrita pelos
surdos.

Antes mesmo de adentrarmos no mote do trabalho, descrevemos, primeiramente, e de
maneira breve, como se constituem essas duas categorias lexicais (N e V) dentro da
Gramatica Gerativa e, logo em seguida, no Portugués e na Libras, com o intuito de
compreendermos um pouco da estrutura e das especificidades dessas duas classes que fazem
parte de nosso objeto de estudo. Feito isso, descrevemos sumariamente a hipotese que se
configura em torno da interlingua, com base nos estudos de Selinker (1972), justificando,
pois, a confluéncia gramatical que ocorre na escrita dos surdos quando da aquisi¢do do PB,

considerando, como vimos no corpus, que aspectos gramaticais da Libras e do PB parecem
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oscilar na escrita dessa interlingua, que ora se estrutura com aspectos da Libras, ora do PB e,
as vezes, nem de uma nem de outra lingua, dando-nos a impressao do surgimento ali de uma
possivel “terceira gramatica”.

Na apresentacdo e discussdo dos resultados, vimos que a ocorréncia de nomes e verbos
entre os dados dos informantes é bastante variada. Ao todo, apareceram 173 nomes e 132
verbos em nosso corpus. Identificamos auséncia da categoria verbal nos dados de um sujeito-
informante e o registro de apenas um verbo nos dados de outro informante, apesar de
sabermos que nomes e verbos devem ser recorrentes, de maneira geral, nas sentencas da
lingua porque sdo fundamentais nas linguas naturais. Dos 11 pesquisados, 06 sujeitos-
informantes realizaram a troca entre N e V.

Observando o contexto linguistico em que ocorreram as trocas categoriais, obtivemos
respostas bastante interessantes. Na maioria dos casos, a troca aconteceu entre os pares de
nomes e verbos, ou seja, entre os correlatos (trabalhar/trabalho; estudar/estudo;
comegar/comego; ouvir/ouvinte; sentir  saudade/saudade; conversar/conversa;
desenhar/desenho; aprender/aprendizagem; ensinar/ensino). Entre esses correlatos,
chamaram-nos a atencdo dois itens compostos em Libras: escola, formado por dois sinais
simples (CASA + ESTUDAR), e o verbo existencial, formado pela expressio TER VIDA.
Assim, os informantes tomaram, na realizacdo da troca categorial, apenas uma parte do
composto em Libras, revelando, portanto, que eles parecem considerar ndo 0 nome
propriamente dito (escola, por exemplo), mas a funcdo que aquilo exerce (lugar onde se
estuda, por exemplo).

Também houve casos de ambiguidade na interpretacdo de nomes e verbos, pois, em
algumas situages, o item lexical utilizado tinha a mesma morfologia tanto para 0 nome como
para a primeira pessoa do singular, no caso do verbo (trabalho [verbo] e trabalho [nome]),
tipico do PB, restando-nos diferencia-los com base no contexto semantico.

Com base nas analises dos dados, compreendemos que os surdos tém avancado nos
estagios da interlingua. Entretanto, ainda hd uma necessidade de avanco nos estudos sobre
essa interlingua e sobre sua aquisicdo pelos surdos. Comprovamos nossas hipdteses acerca da
indistincdo morfologica que ocorre na interlingua por influéncia da lingua materna, ja que a
aquisicdo da segunda lingua se da por acesso indireto a GU, e deixamos os caminhos abertos
para outras pesquisas sobre a troca categorial na interlingua Portugués-Libras, pois ainda
resta, por exemplo, compreender se a quantidade de troca é maior de nomes por verbos ou

verbos por nomes e, sobretudo, a razdo de sé-lo.
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APENDICE A

TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do projeto - TROCAS CATEGORIAS DE NOMES E VERBOS NA AQUISICAO
DA ESCRITA DO PORTUGUES BRASILEIRO POR SURDOS

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Wasley de Jesus Santos

Orientadora: Profa. Dra. Adriana Stella Cardoso Lessa de Oliveira

Prezado(a) informante,

Eu sou Wasley de Jesus Santos, aluno do Curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em
Linguistica, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Campus Vitéria da Conquista, e estou realizando,
sob orientagdo e ativa participacdo da Profa. Dra. Adriana Stella Cardoso Lessa de Oliveira, o Projeto de
Pesquisa intitulado: TROCAS CATEGORIAIS DE NOMES E VERBOS NA AQUISI(;AO DA ESCRITA
DO PORTUGUES BRASILEIRO POR SURDOS. O objetivo geral deste projeto é analisar o processo de
aquisicdo de nomes e verbos do Portugués escrito por surdos, estudantes de algum ano da Educacéo Bésica, com
vistas a possibilidade ou ndo de haver trocas dessas categorias no processo de aquisi¢do da escrita. Para tanto, a
fim de garantir o valor de verdade dos resultados, convido-lhe a participar deste projeto, uma vez que esta
pesquisa podera contribuir para o melhor entendimento acerca da aquisicao da escrita do Portugués por pessoas
surdas, algo que poderd, futuramente, auxiliar os surdos no estudo da lingua portuguesa. A sua participacéo é
voluntéria e consistird em: (1) fornecer copias de produgdes textuais em Portugués, escritas por vocg; e (2)
deixar ser filmado(a) enquanto narra relatos do cotidiano ou histdrias em Libras. Todo esse processo ocorrera
somente com seu consentimento, apos a assinatura deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Como vocé pode perceber, a sua participacdo no fornecimento de dados para esta pesquisa sera muito
simples, porém, como ocorre com toda pesquisa que envolve seres humanos, ha sempre alguns riscos e/ou
desconfortos aos quais 0s participantes da pesquisa podem estar sujeitos, como algum desconforto causado pela
exposicdo da imagem, no caso deste projeto. Caso ocorra algum desconforto ou prejuizo pela exposi¢cdo de sua
imagem ou por outro motivo decorrente deste estudo, nds nos responsabilizamos pelo ressarcimento e/ou outras
providéncias, conforme o necessario. Além disso, ressaltamos que vocé pode deixar que os relatos sejam
filmados por nés e ndo nos autorizar fazer uso da imagem em nossas publicacdes ou apresentacdes de trabalhos
em eventos. Assim, garantimos-lhe o sigilo quanto ao anonimato, isto é, ndo divulgaremos seu nome. Também
garantimos ndo divulgar a sua imagem, caso vocé ndo autorize. Da mesma forma, garantimos a
confidencialidade das informaces referentes a seus dados que serdo apresentadas no estudo.

A sua participagdo nesta pesquisa é voluntaria. Portanto, vocé ndo tem direito a remuneracdo ou
indenizacdo. Por outro lado, a sua participacdo neste estudo ndo resultard em nenhum tipo de custo para vocé

nem para sua familia.
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Esclarecemos que, como participante de estudo, vocé tem direito a esclarecimentos adicionais antes,
durante e depois da pesquisa. Também deixamos claro que vocé nao é obrigado(a) a participar da pesquisa e que
a recusa nao implica nenhum prejuizo para vocé e sua familia. Além disso, vocé pode abandonar a pesquisa em
qualquer momento que desejar.

Assim, se vocé aceitar participar deste estudo, vocé precisara assinar este termo em duas vias, sendo
gue uma das vias ficara com vocé, autorizador de participacdo da pesquisa, € a outra sera arquivada por nos

pesquisadores por cinco anos (conforme Resolugéo 466/2012).

Vitoria da Conquista — BA, de de

Assinatura do sujeito-informante ou Impressdo digital

Wasley de Jesus Santos

Pesquisador responsavel

Profa. Dra. Adriana Stella Cardoso Lessa de Oliveira
Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios — DELL

Orientadora

Contatos:
Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios-DELL/UESB. Endereco: Estrada do Bem-Querer Km 04. Vitoria da
Conquista, Bahia, Caixa Postal 95, CEP 45083-900, Vitdria da Conquista — BA. Telefone: (77) 3424-8659.

Comité de Etica em Pesquisa da UESB — CEP/UESB

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB

CAP - 1°andar, Av. José Moreira Sobrinho, S/N - Bairro Jequiezinho, CEP: 45.206-510
Jequié — Bahia. Telefones: (73) 3528-9727 / 9600
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APENCIDE B

Neste apéndice, apresentaremos nos quadros abaixo a traducdo livre para o Portugués
feita por nds dos textos em Libras gravados em videos dos sujeitos-informantes. Nosso
propdsito, com isso, é tornar o conteddo dos videos acessivel ao leitor, uma vez que esse
conteddo contribui para o entendimento do contexto dos textos escritos em interlingua e,
consequentemente, para a compreensdo de nossa analise dos dados, pois tomamos como

hipotese de investigagdo a interferéncia da L1 na escrita da L2.

Quadro 23: Traducéo livre do texto do sujeito-informante 1

Muito prazer, meu nome é Wallan e meu nome em Libras € este (W). Agora eu vou comecar
a explicar. H& muitos anos eu estudava na 5% série na escola, em 2008. Na escola, me
disseram que eu poderia aprender, e me falaram de (K), que poderia me ajudar a aprender,
que ensina na escola e eu iria estudar e aprender. Na escola, o ensino € dificil, as matérias
ndo as mais faceis e “ndo ddo em nada”. O que fazer, entio? E preciso ajudar a estudar e
aprender, ensinar Libras e Portugués. Ha muitos surdos na sala de aula. E preciso ajudar todo
mundo a ficar inteligente. Desculpe. Porque eu tenho aprendido de 2008 até hoje 2016, e na
escola agora estou no 2° ano do E.M., e tem muitos surdos na sala estudando, tem mais
surdos estudando. E preciso que ouvintes ensinem no quadro. Por exemplo: na sala de aula,
brincar e contar piada é normal. Na familia, hd aprendizagem. Estar presente na reunido da
igreja aprendendo. Eu nunca tinha ido a igreja, fui pela primeira vez ver. E tenho sido
ajudado a aprender. Porque é muito importante aprender a ler; o ensino de Portugués e
Libras, que eu ndo sabia. Na escola se ajuda ao surdo e ao ouvinte a aprender; é preciso

ajudar, ndo é facil, mas se consegue aprender e se desenvolver, é facil. Obrigado.

Fonte: Do autor

Quadro 24: Traducéo livre do texto do sujeito-informante 2

Pode? Eu me atrapalho com a Libras. Ola! Boa tarde! Ha muitos anos, eu estudava, desde
pequeno, no Lyons. [Sinal em Libras] (K) 14, eu estudava e era leigo. De casa, minha mae me
levou até a um lugar, uma rua, nao sei, onde estudavam surdos. Eu entrei na escola, sentei e
estudei. (K) ensinava e me ensinava. Eu leigo, fui me desenvolvendo. [Sinal em Libras] (5)

me ensinou, eu fui crescendo, estudando e ndo entendia nada. Ajudava, ensinava os sinais e
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eu nada. Eu cresci, e ja na 22, 32 série, todo mundo estudando, inteligente, e eu bem bésico, o
que escrevia quase ndo entendia. A comunicagéo era pouca e truncada. Alguns anos depois,
passadas 22, 3?, 42 52 6° série, ja no 1° ano do E.M., eu mudei para uma escola s6 de ouvintes
e eu sozinho, isolado como surdo, com todos na sala e eu de lado. O professor ensinava
oralmente aos alunos e todos inteligentes, e eu bem bésico, sem saber nada, sem
comunicacdo. Como pode?! Ah! Sem (K) nem Libras, entdo mudei novamente, agora com
intérprete, eu gostei, muito melhor. Eu fiquei feliz, eu desejava isso. Além disso, nos estudos,
depois do 1°, 2° 3° ano, eu tenho vontade de... Mecanico, medico, fisioterapeuta, ndo! Eu
tenho vontade de fazer informatica, eu quero isso. Entendeu? Ok. E isso. Ah! Minha mae, em
relacdo a Libras, ndo sinaliza, ela fala oralmente comigo, ndo usa Libras. Eu falei pra ela ir
estudar, fazer curso para aprender, porque minha mée tem comunicagdo truncada comigo.
Ah! Néo da! (K) me ensinou Libras, eu cresci, fiquei inteligente, hoje eu sei. Libras é bom,

eu gosto. E isso. Encerra! Ok.

Fonte: Do autor

Quadro 25: Traducdo livre do texto da sujeito-informante 3

Ol4! Boa tarde a todos. Meu nome é Andressa. Meu sinal é (A). Objetivamente, ha muitos
anos, quando eu era pequena com 5 anos, estudava no Lyons. A professora (C) ensinava aos
alunos sé o simples, o basico. Eu aprendi e me desenvolvi. Depois disso, no inicio do ano de
2014, eu passei para a 5% serie, fui aprovada, aprendi e cresci um pouco, também em
Portugués, e fiz muitas coisas, e me desenvolvi. Depois, na 72 série eu comecei a pensar e
planejar para daqui a alguns anos fazer faculdade. Eu quero fazer o curso de Pedagogia. E
também um curso de Libras para ensinar criancas. Eu quero crescer, aprender e estudar para
trabalhar com todos os surdos porque eu gosto. Entdo é isso. Ok? Futuramente eu quero
trabalhar em escola com criangas, ensinando Libras a criangas. Dar aula para a 1% 22 e

também 42 série. Entenderam? E isso.

Fonte: Do autor

Quadro 26: Traducéo livre do texto da sujeito-informante 4

Oi! Bom dia, boa tarde! Meu nome ¢é Heloisa e meu sinal € (H). Ha muitos anos eu comecei a
estudar ainda pequena, eu era surda, em Encruzilhada, eu nasci em Encruzilhada. Eu sozinha,

calada, surda, sem intérprete, apenas com professor. Sentada na sala, sem intérprete, calada,
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quieta. Muito dificil estudar, ndo entendia nada, ndo entendia as palavras. Fui reprovada na
12 depois de novo, depois na 22, até que na 3? série um primo meu que voltou de SP [Oi!
Tudo bem? Vocé sumiu!] e me disse que em Vitoria da Conquista tinha escola para surdos
com intérprete. Eu desconfiei: serd que tem mesmo? Eu pensei: vou, ndo vou... Vou ficar em
Encruzilhada... E resolvi ir e vim. Vim para o Lyons, eu ndo conhecia. Cheguei aqui vi 0s
surdos, as coisas... Muito bom. N&o conhecia os surdos. Depois, encontrei (C) e comecei a
estudar muito, aprender as palavras, resolver os problemas. Eu cresci rapidamente e fui
acelerada, passei para a 42 série. Estava estudando bem. No ano seguinte, ja nesta escola
aqui, na 52 série, fui sendo aprovada, passei para a 72, 82 e hoje no 1° ano do E.M. sabendo as

coisas, estou aqui muito feliz. Futuramente sim. E isso.

Fonte: Do autor

Quadro 27: Traducéo livre do texto do sujeito-informante 5

C-A-1-K-E, meu sinal é este (C). Tenho 12 anos de idade. Portugués, a professora de
Portugués... Libras... Consertar... Consertar?... Entendi... Prova, escrever, aprender... A
professora de Portugués falou... A professora de Portugués... Na escola?... A professora de
Portugués (M) precisa... Quantos... Como (M) precisa aprender... A professora de Portugués
disse que preciso aprender Libras... Pronto!

Fonte: Do autor

Quadro 28: Traducéo livre do texto da sujeito-informante 6

Oi! Tudo bem? Como vai? Na verdade, eu quero, mas o Portugués € meio dificil, palavras...
Eu quero aprender mais e ensinar. Eu quero aprender mais. Um dia ensinar Libras! (Sinal no
olho direito) é dificil. (Sinal no queixo) é dificil também. Portugués, palavras, é mais ou
menos. Mas, no futuro, eu quero retornar. Eu fico sentida; eu quero ensinar a criangas, quero
aprender mais. A professora me ensina bem. Eu quero ser mée, ter familia...Eu quero!
Antigamente, eu com seis anos de idade, na escola, a professora de Portugués (Sinal no braco
esquerdo) ndo ensinava nada, eu ndo aprendia nada, nunca. Eu fiquei traumatizada quando
crianga. Nunca aprendi o Portugués, eu era zerada, era muito dificil; Portugués era mais ou

menos. E isso.

Fonte: Do autor
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Quadro 29: Traducéo livre do texto do sujeito-informante 7

Ok. Ola! Tudo bem? Como vai? E porque, ha muito tempo, eu era leigo em Libras, fui
aprendendo aos poucos; com o passar do tempo, aos poucos. Eu vou estudar e aprender bem,
vou ficar bem. Os surdos, mais ou menos, depende de cada um. Eu moro em C-A-N-P-A-N.
N&o! C-A-N-P-A-N-A-L, o lugar onde minha vovo, minha avo j& morreu faz tempo. O
estudo das séries primeira, segunda e terceira do Ensino Fundamental e, do Ensino Médio, o
primeiro ano eu ndo tenho. A aprendizagem com a professora foi mais ou menos. O estudo
em outro lugar chamado (L), 14 em outro lugar, noutra rua, ¢ muito bom, eu gosto muito, me
sinto bem. Ah! No futuro, eu vou dar um tempo nos estudos para trabalhar. Vou dar um
tempo futuramente, eu quero ir para escola, estudar com a professora I&; quero estudar um

pouco, ir me desenvolvendo. E isso.

Fonte: Do autor

Quadro 30: Traducéo livre do texto da sujeito-informante 8

Boa noite, Lucilia! Um abraco e um beijo pra vocé! Eu vou sinalizar sobre um tema, e vou
gravar um video para mostrar qual tema? O tema da escola bilingue para surdos. Tem faltado
luta dos surdos. Inclus@o?! N&o! Queremos mesmo escolas separadas, que 0s ouvintes
estudem separados dos surdos. Para a nossa felicidade, precisamos lutar pelas escolas
bilingues, pelas vagas, pela presenca de intérpretes. Nao se calar diante dos impedimentos no
Congresso; lutar por isso é mito importante. Ndo é mesmo? Os surdos conseguem abrir as
portas com muita luta, sem recuar. Lutar por muitas coisas dentro da escola, por ensino que
faca os surdos aprenderem, se desenvolverem e se superarem, aprenderem e se
aperfeicoarem; por um ensino bom de Portugués como L2, porque tem faltado esse incentivo
ao bilinguismo. Futuramente, os surdos podem fazer muitas coisas, por isso a educacdo
bilingue é tdo importante. Outra coisa: 0s surdos na escola se esforcam para ler na segunda
lingua; questdes de linguagem e tantos outros temas, tudo isso faz o surdo parar para refletir
0 porqué de tudo. Futuramente, o que os surdos vao fazer na escola? E preciso se ver esse
esforco, a participacdo em debates sobre o tema, os professores nas escolas, 0 engajamento
nisso. Os ouvintes sempre zombam dos surdos, € por isso que o0s surdos ndo podem ficar por
baixo, tém que se equiparar aos ouvintes. Queremos acreditar nisso, crer na escola bilingue,
igualdade de direitos, é por isso que devemos lutar, marchar, participar dos movimentos de

luta, com igualdade aos ouvintes. Os surdos precisam de coragem, de forga, de garra para
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brigar nas ruas e ter consciéncia sobre tudo isso. T4 certo? E isso, entdo. Abrago! Tchau!

Fonte: Do autor

Quadro 31: Traducéo livre do texto do sujeito-informante 9

Um grande abrago a minha amiga Lucilia. Ok? Beleza? Para vocé, Lucilia, gravo um video
com a minha sinalizacdo. Otimo! Beleza, entdo! Na escola bilingue para criangas surdas, é
necessario que o professor ou instrutor seja surdo também, igualmente a elas, para que ensine
as criancas; isso é muito importante, é o principal, o primordial. E importante que tanto o
professor surdo como o professor ouvinte ensinem as criangas, mas o0 mais importante é que
haja o professor surdo como os alunos, porque a Libras é a lingua principal. Nossa! A lingua
do professor pode ser espelho para os alunos surdos! A lingua do adulto é copiada pelas
criancas, e € a partir disso que elas vao se desenvolvendo, se aprimorando e aperfeicoando a
lingua, até atingirem a fluéncia facilmente. Entdo a lingua gestual € muito importante para as
criangas se desenvolverem, importante também para seu crescimento, até a fase adulta. 1sso é
bom, porque elas vdo tomando caminhos diferentes, e vdo para outras escolas com essas
vantagens. Ndo é verdade? Pois bem, entdo se precisa lutar bastante, eu lhe digo, seja em
Brasilia, no Congresso, seja em qualquer outro espaco, é preciso empenho, brigar, marchar e
tantas outras coisas; lutar com esforco pela escola bilingue para surdos, pela lei de Libras,
por mim, pelas criancas e pelas proximas geracOes. Preciso brigar por elas, pelas escolas.
Isso é muito forte sobre mim; lutar pelas criancas e pelos adultos também, pelos
adolescentes, por qualquer um. Os surdos, principalmente, precisam lutar, € muito
importante, é primordial isso. Ndo é mesmo? Entdo, a Libras é essencial, é muito importante.
Precisa-se de luta, de muita garra para que se estabeleca a escola bilingue como algo
importante para os surdos; com muita felicidade, garra e luta, porque isso é muito bom.
Obrigado!

Fonte: Do autor

Quadro 32: Traducéo livre do texto da sujeito-informante 10

Sim. Tudo bem? Meu nome é J-E-S-S-1-C-A e meu sinal é este (A). Entdo, eu, ha muito
tempo, com 5 anos de idade, ndo entendia bem a Libras, e aos doze anos eu fui me
desenvolvendo. E importante estudar. O ensino de Portugués é mais ou menos; eu fico assim
pensando. J& Matematica € mais ou menos facil, eu gosto. Eu futuramente quero ser

cabeleireira. E isso.

Fonte: Do autor
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Quadro 33: Tradugdo livre do texto do sujeito-informante 11

Ok? Eu... Bem, eu perguntei a professora, eu disse que vou estudar muito, me formar. Isso é
sempre bom. Eu gosto muito, tenho pensado nisso e resolvi que é bom estudar; eu vou
sempre para a Educacgdo Fisica. Eu vou me formar. E isso, pronto... Eu quero futuramente
poder trabalhar ou eu vou receber beneficio. Ou ainda trabalhar por muito tempo em fabrica.
Pronto, € isso.

Fonte: Do autor
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ANEXO UNICO
ANEXO

SEL.: Sistema para Escrita de Libras (versao 2018)

As regras da escrita SEL apresentadas neste anexo foram retiradas em LESSA-DE-OLIVEIRA,
Adriana S. C. Estrita SEL — Sistema de Escrita para Lingua de Sinais. [Blog Internet]. Vitéria da
Conquista, Brasil. Disponivel em: <http://sel-libras.blogspot.com.br/>. Acesso em: 21 de fevereiro de
2017.

Sistema de escrita desenvolvido pela Profa. Dra. Adriana Stella Cardoso Lessa-de-Oliveira, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), em projeto financiado pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPq (Processo: 483450/2009-0) e pela Fundagéao de
Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia - FAPESB (Termo de Outorga: PPP 0080/2010).

A escrita SEL é caracterizada como um sistema de natureza fonémica, isto é, trata-se de um sistema
ndo ideografico ou logografico. Trata-se de um sistema tracico-alfabético.

Os caracteres deste sistema se baseiam na unidade articulatoria da Libras MLMov, descoberta por
Lessa-de-Oliveira (2012), e se subdividem em trés macrossegmentos de acordo com as especificidades
articulatorias dos sinais. Séo eles: Mao(M), composto dos caracteres de configuracdo de mao e
eixo/orientacdo de palma; Locacao(L); e Movimento (Mov), que pode ser de dedo e/ou de mao.

Mé&o(M) Locacdo(L) Movimento (Mov)

NI

VoY

VER

O MACROSSEGMENTO MAO

O macrossegmento MAO possui trés componentes: configuracio de méo-eixo/orientagdo da palma.

CONFIGURACAO DE MAO

A configuracdo da mao corresponde ao desenho que a mao apresenta e é representada na escrita SEL
pelo formato do caractere. O sistema SEL apresenta um inventario de 52 tipos de configuracdes nas
formas mindscula e maitscula, ambas nas versdes mecénica e manuscrita, conforme quadro abaixo.
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DIACRITICOS EM CONFIGURACOES DE MAO


http://1.bp.blogspot.com/-qVtc9P-MgEQ/VLWNnbzaf4I/AAAAAAAABqA/C5ySGU51c4s/s1600/configura%C3%A7%C3%B5es+de+m%C3%A3o+2.png
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Eixos e orientacéo de palmas - Os outros dois componentes desse macrossegmento (eixo e orientacdo
de palma) sdo representados juntos na escrita SEL. Os eixos correspondem a posi¢do da mdo quando

se inicia o sinal.

Eixo Superior

Eixo Lateral

Eixo Anterior

O “eixo/orientacdo da palma” ¢ marcado na versao 2017 do sistema SEL com um diacritico colocado
sobrescrito ao caractere de configuracdo de mao.

No caso de sinais realizados com as duas m&os, cada caractere de configuragdo de méo leva seu

respectivo diacritico de “eixo/orientacdo da palma”.

Eixo Superior:

para frente para tras para dentro para fora
Eixo Anterior:
para cima para baixo para dentro para fora



https://4.bp.blogspot.com/-OaLI0-kkAT4/WFXsJJK7yVI/AAAAAAAAEv8/GWcJLlz1spAkJGVHxTk61FSoYWGzQBrLgCLcB/s1600/Superior+frente.png
https://4.bp.blogspot.com/-hmMZ0FqckvA/WFXsJBJcnpI/AAAAAAAAEwA/gijR3jppgSE19F9hIP8Y7hkQth1fXR1HgCLcB/s1600/Superior+tr%C3%A1s.png
https://1.bp.blogspot.com/-ZvVqY8g88QM/WFXsJMo7sLI/AAAAAAAAEv4/5oVDMhlk1achO1SMqX21yUGgybwAlxK1gCLcB/s1600/Superior+dentro.png
https://2.bp.blogspot.com/-DLEA5USMpGE/WFXsJE33ExI/AAAAAAAAEv0/fRlpiJMw8xcCvIY8wRiqrsefqgDWpAKIwCLcB/s1600/Superior+fora.png
https://1.bp.blogspot.com/-ZMeij7qDZCQ/WFXrcHFkt2I/AAAAAAAAEvY/8S4733fLPaAoal0jqn98ttYc6xdiEV6owCLcB/s1600/Anterior+cima.png
https://2.bp.blogspot.com/-xYyke0tHG9k/WFXrcRyh_gI/AAAAAAAAEvc/tpdR5sl8E1AQjvu8abDWlIaQkdJM2DLyQCLcB/s1600/Anterior+baixo.png
https://3.bp.blogspot.com/-VVJJ_2Hvjqw/WFXrcHco5lI/AAAAAAAAEvU/K2bwqUSXQEw2IX4ctqZ9a-LW70M2jAlaQCLcB/s1600/Anterior+dentro.png
https://2.bp.blogspot.com/-_q8dg-YSn8k/WFXrcawASBI/AAAAAAAAEvg/zl267abXBeM6qcEb-Uj08p8GvPMzd5AbQCLcB/s1600/Anterior+fora.png
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Eixo Medial/Lateral:

para cima

para baixo

para trés

para frente

Obs.: A configuracdo da méo esquerda (méo de base) fica invertida em relagdo a configuragdo da mao
direita (mdo principal). Para os destros a leitura € espelhada, para os canhotos nao.

O eixo ainda pode aparecer invertido, sendo essa inversdo indicada pelos diacriticos conforme quadro

abaixo.

Eixo Superior:

para frente para tras para dentro para fora
invertido invertido invertido invertido
Eixo Anterior:
para cima para baixo para dentro para fora
invertido invertido ) ) . .
invertido invertido
b &b a o . .
e _m Mo 1m I'1¢1 Fbr'l ML
Eixo Medial/Lateral:
para cima para baixo para tras para frente
i ) invertido invertido invertido
invertido
o 0 n > <
u e _mn o
Mo

Pontos de toque - Subscritos aos caracteres de configuragdo de méo, ocorrem os diacriticos de pontos
de toque. Apenas 8 dos 11 diacriticos desse tipo ocorrem sob caracteres de configuracdo de mdo: %

(palma da méo ou dedo); L (dorso da méo ou dedo); « (lado do dedo polegar); = (lado do dedo

minimo); ¥ (entre os dedos); © (em volta dos dedos); ® (pontas dos dedos) ; Vv (parte inferior da mao,

pulso).


https://2.bp.blogspot.com/-miSGzUmuDVQ/WFXsCtPUevI/AAAAAAAAEvk/oZIcEjGjQRgWUv3dKbkDszHQ3Vt7u253QCLcB/s1600/medial+cima.png
https://2.bp.blogspot.com/-gCS0dcOAxGU/WFXsClzSgJI/AAAAAAAAEvs/kGSPSAZFemEt5rz0UHGa_grbGEYmWZKngCLcB/s1600/medial+baixo.png
https://1.bp.blogspot.com/-zDq_dvQNI0g/WFXsCwT9tJI/AAAAAAAAEvw/bC87gU6OTwMXkmfF0aUAFYuOPb6KSe93gCLcB/s1600/medial+tr%C3%A1s.png
https://3.bp.blogspot.com/-qsfprmjcQiU/WFXsCpWRy6I/AAAAAAAAEvo/0K2k_dueJ6Evf3SEV4Qo-3D-Xgcauo-WgCLcB/s1600/medial+frente.png
https://2.bp.blogspot.com/-4c911kiDBkY/WFn_YwiJsjI/AAAAAAAAEz4/xBinj2WwW1gkUEg8sgx08yopl6RDSp5HgCLcB/s1600/toque+palma.png
https://3.bp.blogspot.com/-LQcZxsJ6F74/WFn_YaDl-oI/AAAAAAAAEzo/zRLjgHEq_sok3VY7_Hip5_QbtEaXL_XhgCLcB/s1600/toque+dorso.png
https://4.bp.blogspot.com/-ZkbTT-CTc0U/WFn_ZPgKXCI/AAAAAAAAEz8/iAlMnc04B_U4XNRTL7VqxnI6RSsBQBYjQCLcB/s1600/toque+polegar.png
https://1.bp.blogspot.com/-5jGfv_djBac/WFn_YvIuoyI/AAAAAAAAEzw/fVfobuQXpcgCf70B3c3p8c8WFQ1MR8j-ACLcB/s1600/toque+minimo.png
https://2.bp.blogspot.com/-PQmZ5CwXEbM/WFn_YoTNoMI/AAAAAAAAEzs/Hx4OTWJ7J-0sBsWgC7LDnd5mWndR5HrKACLcB/s1600/toque+entre+dedos.png
https://4.bp.blogspot.com/-p0KptvZG8l4/WFn_YTG_NmI/AAAAAAAAEzg/5iuxERPNXYYDdwhYyF5vYEnnujgIXXmMwCLcB/s1600/toque+em+volta.png
https://1.bp.blogspot.com/-mNF_UF69R8o/WFn_ZGvuc7I/AAAAAAAAE0A/VRVWtQUxKAEgXdrYnK_45lvkA507oJI8QCLcB/s1600/toque+pontas.png
https://4.bp.blogspot.com/-kAeQrHlG40c/WFn_ZFyEqiI/AAAAAAAAE0E/PacnWZ9zKWIic6NuzF-28nJfAfUsDEeWwCLcB/s1600/toque+pulso.png
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ENTENDER

POSICIONAMENTO DA MAO/PALMA

Palmas em paralelo - o paralelismo de palmas e dorso é marcado por = colocado entre o0s caracteres
de configuragéo de méos.

N, e =
SN F

CAIXA

_ - - ~ - -
Maos alinhadas: o alinhamento das méos é marcado pelo traco , indicando méaos posicionadas

lado a lado, e pelo trago I , indicando maos alinhadas por pulso e/ou pontas dos dedos.



https://1.bp.blogspot.com/-zus8KHTZXSs/WFMaP9tW9iI/AAAAAAAAEio/3hkuQjFwwUgwSLBpiVnj9f148uL7CJN9gCLcB/s1600/entender+figura.png
https://2.bp.blogspot.com/-jVHr-Ytz8io/WFLsNZfyJII/AAAAAAAAEiM/13OdYw4AvVAIVuPhvq768BX7q0_hoHIkACLcB/s1600/ENTENDER.png
http://3.bp.blogspot.com/-b4buFC1nTwY/VJBLlOnF03I/AAAAAAAABhk/5pImSr_tXlU/s1600/paralelo.png
https://1.bp.blogspot.com/-rJ1XO5b-9ls/WFXzQYE5aII/AAAAAAAAEwk/inwgSifGXZIw2-9j3MTCC6hFqwZ_dPxrACLcB/s1600/paralelas.png
https://4.bp.blogspot.com/-yRh0hvMmMD4/WFMrYuCSCOI/AAAAAAAAEj0/fGUMywVmqTgM4PmbnE0eQPsSqbR8pARBACLcB/s1600/caixa+figura.png
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FLAUTA
Mé&os alinhadas lado a lado Maéos alinhadas por pulso e/ou pontas de
dedos
- |
Maos em diagonal: A posi¢do em diagonal das méos é marcada, no plano transversal, por L , NO

plano sagital, por N e, no plano frontal, por ™. . A ponta do traco diagonal dos marcadores indica a
posicdo da mao principal (se acima ou abaixo, a frente ou atras da outra méo). No plano frontal, as
pontas do trago diagonal indicam a posicao das méos principal e de base respectivamente.

VIOLINO
Plano Plano Plano
transversal sagital frontal
Mao I
principal r
acima



https://4.bp.blogspot.com/-QiHBAdS-q6o/WFMl5w_OqmI/AAAAAAAAEjY/y7SPVNIB67UY46Tftjq3kmIWLVIbdsMqQCLcB/s1600/violino+figura.png
https://1.bp.blogspot.com/-7qU9OW-Wl7E/WFMl55lUBCI/AAAAAAAAEjU/aY1wpAaJsgYW6lR0IRsMhctv8IsOzbv-gCLcB/s1600/update+VIOLINO.png
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Méo
principal k N
abaixo

Mao
4

principal a

frente &l\?

Méo
principal A
atras

Cruzamento de méo: Cruzamento de mao nos trés planos marca-se com um X entre as configuracoes
de mdo e coloca-se as configuragdes de maos e respectivos diacriticos também em cruzamento, isto é
0s da mao principal no lugar dos da mao de base e vice-versa.



Y %‘g@
-t — —
Plano Plano Plano
transversal sagital frontal
Cruzamento
de maos

Quando houver mudanca de EIXO/ORIENTACAO DE PALMA durante 0 movimento, causando
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problema de processamento, diacriticos de EIXO/ORIENTACAO DE PALMA s&o colocados também

sobre os caracteres de movimento, marcando essa alteragéo (Isto ocorrera apenas quando tal

procedimento for indispensavel a compreensao).

& P

Mm-J1d %

O MACROSSEGMENTO LOCAGAO (ou Localizagio)

O macrossegmento LOCACAO (ou Localizacao) representa um ponto do corpo envolvido na

MESA

articulacdo do sinal. O "sistema SEL" representa 32 pontos de articula¢do do corpo com 27 caracteres.

Esses caracteres ocorrem nas versdes mecanica € manuscrita e na forma minuscula.


https://4.bp.blogspot.com/-K0jqw5vqHDc/WFMgO39AdpI/AAAAAAAAEi8/FT50vTo4S1kKnWDeSl4cYcCkJpJ0CnQkQCLcB/s1600/MESA+figura.png

DIACRITICOS EM CARACTERES DE LOCAGCAO
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Os caracteres de locag@o podem trazer diacriticos subscritos (pontos de toque) ou sobrescritos
(expressdes faciais).

Pontos de toque — Os diacriticos de ponto de toque ocorrem nos caracteres de locacdo, marcando o
lado ou ponto da parte do corpo onde o sinal ocorre. Subscritos aos caracteres de locagdo aparecem 0s
diacriticos: £ (lado da palma); <& (lado de dorso da mio); & (lado do dedo polegar); ™ (lado do
dedo minimo); Y (entre); @ (em volta); V¥ (parte inferior); < (lado esquerdo); > (lado direito);

A\ (parte superior).

Lado do Lado da Lado do Lado do Lado do Lado da Lado do Lado do
dorso no palma no dedo dedo dorso palma dedo dedo
braco braco polegar no | minimo no polegar minimo
brago brago
4 g Fi 3 ¥
?r.f 4 :,I L 1‘ -
Lado do Lado da Lado do Lado do Lado do Lado da Entre as Parte de
dedo dedo partes da



http://3.bp.blogspot.com/-_aEC8LSr-_M/VKt4HjexqGI/AAAAAAAABl8/7q-JS05mXpE/s1600/Loca%C3%A7%C3%A3o.png
https://2.bp.blogspot.com/-4c911kiDBkY/WFn_YwiJsjI/AAAAAAAAEz4/xBinj2WwW1gkUEg8sgx08yopl6RDSp5HgCLcB/s1600/toque+palma.png
https://3.bp.blogspot.com/-LQcZxsJ6F74/WFn_YaDl-oI/AAAAAAAAEzo/zRLjgHEq_sok3VY7_Hip5_QbtEaXL_XhgCLcB/s1600/toque+dorso.png
https://4.bp.blogspot.com/-ZkbTT-CTc0U/WFn_ZPgKXCI/AAAAAAAAEz8/iAlMnc04B_U4XNRTL7VqxnI6RSsBQBYjQCLcB/s1600/toque+polegar.png
https://1.bp.blogspot.com/-5jGfv_djBac/WFn_YvIuoyI/AAAAAAAAEzw/fVfobuQXpcgCf70B3c3p8c8WFQ1MR8j-ACLcB/s1600/toque+minimo.png
https://2.bp.blogspot.com/-PQmZ5CwXEbM/WFn_YoTNoMI/AAAAAAAAEzs/Hx4OTWJ7J-0sBsWgC7LDnd5mWndR5HrKACLcB/s1600/toque+entre+dedos.png
https://4.bp.blogspot.com/-p0KptvZG8l4/WFn_YTG_NmI/AAAAAAAAEzg/5iuxERPNXYYDdwhYyF5vYEnnujgIXXmMwCLcB/s1600/toque+em+volta.png
https://4.bp.blogspot.com/-kAeQrHlG40c/WFn_ZFyEqiI/AAAAAAAAE0E/PacnWZ9zKWIic6NuzF-28nJfAfUsDEeWwCLcB/s1600/toque+pulso.png
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Expressdes faciais - O sistema SEL apresenta diacriticos para expressoes faciais, que devem ser
utilizados apenas em sinais psicoldgicos, de negacdo, interrogativos ou em casos especiais em que, na
articulacéo do sinal, a informacéao da expressao facial torna-se indispensavel. Sdo 20 os diacriticos de
expressdo facial: alegre/ feliz: V' triste/ desanimado -\ amedrontado/ horrorizado/ assustado: 00 ;
surpreso/ boquiaberto: o enojado/ insatisfeito/ com desprezo: 2= irdnico: v zangado: N azedo:

X: olhos fechados £ ; abrindo olhos <X ; bochechas infladas : €2; uma bochecha inflada: :’; bochechas
comprimidas: )C: dentadas: W: mexendo labios: \; soprando: o ; sugando: G'; zigue-zague de
queixo: ®; palavra negativa: = ; palavra interrogativa: 2.

>\

I3

ZANGADO
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Quando ndo houver o caractere de locacdo, o diacritico de expressao facial fica ao lado
da configuragdo da méo, na mesma altura de diacriticos colocados sobrescritos.
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MAGRO

O MACROSSEGMENTO MOVIMENTO

Observamos em linguas de sinais como a Libras dois tipos de movimento: de dedo e de mao.
CARACTERES DE DEDOS
O sistema SEL representa 0 movimento de dedo através de caracteres de dedos e diacriticos. Os

caracteres de dedos na escrita SEL correspondem a cada um dos cinco dedos da mé&o, os quais podem
aparecer isolados ou combinados, a depender de quais dedos estdo envolvidos no movimento.

Juntando dedos isolados e formas combinadas, temos 20 caracteres de dedos.
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DIACRITICOS DE MOVIMENTO DE DEDO

Sobre os caracteres de dedos recaem diacriticos que indicam o tipo de movimento realizado pelos

rr — o v A

x
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dedos (X , O, D0 R0 QWS WU OR QU etc.). Sio eles: abrir gradativamente: ™ ; abrir: v;

abrir e fecharx; abrir duas vezes: ¥; fechar duas vezes: =; zigue-zague: ¥ ; fechar gradativamente:

fechar:=; esfregar: x; movimento tesoura: ©@; dobrar dedo:F.

~.

Nota: Os caracteres de dedos podem também receber diacriticos de pontos de toque marcando o ponto

exato onde o dedo é tocado.

CARACTERES DE MOVIMENTO DE MAO

Movimentos retilineos —Os movimentos retilineos séo a base de formagdo dos movimentos de maos.

Sao eles:

Para Frente

Para Tras



Para Cima

Q
.I-'r-

Y
Y

Para Baixo

o]

&

Para Direita

A 4
NV

-
b

Para Esquerda

=

4

Movimentos de m&o em planos - O movimento de mé&o pode ocorrer em trés planos:
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Movimentos que n&o precisam de planos

Batida;giro de Pulso;

tremura;

inversdo de palma;

dobrar pulso;

giro de pulso no sentido horério; giro de pulso no sentido anti-horério;

3

>

3

<

dobradura de pulso para a palma; dobradura de pulso para o dorso;
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FRASES

As frases no sistema SEL séo lineares, escritas da esquerda para a direita. Quanto aos sinais de
pontuacéo, a escrita SEL utiliza pontuagdo semelhante a do espanhol, com os sinais de interrogacéo e
exclamacdo ocorrendo também no inicio da sentenca, mas invertidos. A Unica coisa que se altera é o
ponto final que é um pequeno xis (x). Ha ainda uma marca de intensificacdo adverbial representada por
duas barras verticais (||) colocadas logo apés o item lexical.?’

TEXTOS

Os textos sdo organizados em paragrafos, seguindo a mesma organiza¢do que encontramos nos
géneros textuais do Portugués. Se for géneros do tipo narrativo em que se utiliza discurso direto, as
falas diretas sdo iniciadas com um travessao em outro paragrafo.

DATILOLOGIA

27 N4o se sabe ainda se todo tipo de intensificacdo do sinal podera ser representado por uma Gnica marca como
essas barras, necessitando-se para certificagdo disso de algumas pesquisas a respeito da sintaxe da Libras. Por
isso algumas coisas, como as barras de intensificacdo do sinal, poderdo ser ainda alteradas.
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A datilologia é um tipo um soletracdo de uma palavra, originalmente pertencente a uma lingua oral,
que utiliza o alfabeto digital ou manual de linguas de sinais. O alfabeto manual da Libras tem sua base
no alfabeto da lingua francesa de sinais, no qual cada sinal corresponde a uma letra. A datilologia é
comumente usada para representar substantivos préprios, palavras que ndo possuem sinal conhecido
ou palavras da lingua oral que foram incorporadas a lingua de sinais e, por isso, sdo também
soletradas.

Para representar a datilologia em escrita SEL, utiliza-se apenas os caracteres de configuracdo da méo
direita escritos na mesma ordem da palavra soletrada (sem utiliza¢do de caracteres de eixo, locacdo ou
movimento). Como algumas configuragdes de méo representam mais de uma letra do alfabeto do
Portugués, utilizamos alguns diacriticos para diferenciar essas letras. O alfabeto para datilologia em
escrita SEL é o seguinte:

Para representar os acentos e outros diacriticos do Portugués, utilizamos os seguintes diacriticos da
SEL:

Nota: O alfabeto para datilologia corresponde a configura¢bes da méo direita.

Para representar os acentos do Portugués, utilizamos os seguintes diacriticos.

Exemplos:



