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Eis-nos chegados a um solo longinquo da terra, caminho da
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inquebraveis de cadeias de aco, aos rochedos de escarpas
abruptas. Ele roubou uma flor que era tua, o brilho do fogo, vital
em todas as artes, e deu-a de presente aos mortais; € preciso que
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poder real de Zeus e renunciar 0 mau vezo de querer bem a
Humanidade. )
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RESUMO

Em contato com diversos textos notamos que, embora a importancia social do professor seja
reconhecida, sentidos de desprestigio também sdo percebidos, contudo, ndo se trata de uma
separagdo maniqueista, dado que os sentidos apontam, a0 mesmo tempo, que o professor é
importante ao passo que é desvalorizado. Levantamos a seguinte questdo: Quais sentidos
constituem a profissdo de professor? Para responder a questdo, defendemos duas hipéteses: 1)
A preocupagdo com a remuneracdo € secundaria, ja que ser professor é, de alguma maneira, ter
um dom e, obrigatoriamente, educar por amor. 2) Os sentidos de professor sdo divergentes e
tais divergéncias instauram modos de como a sociedade trata o professor. O corpus foi
constituido de materialidade significantes sobre o professor nos ambitos das leis, do marketing
e da midia jornalistica impressa, considerando a relevancia desses textos na producdo e
circulacdo dee sentidos na sociedade. Na analise, mobilizamos pressupostos tedricos da
Semantica do Acontecimento, teoria semantica enunciativa proposta pelo professor da Unicamp
Eduardo Guimardes (2002a, 2002b, 2007, 2009, 2011, 2018), que parte do pressuposto da
enunciacdo como um acontecimento de linguagem que produz sentido a partir de uma relacéo
do sujeito com a lingua, sendo essa relacdo uma pratica politica, pois instaura o conflito no
centro do dizer. Os sentidos ndo sao fixos nem estanques, pois sdo constituidos na enunciacao,
isto &, em cada acontecimento de linguagem, e, ndo sdo transparentes, pois 0 sujeito ndo
controla os sentidos. Os resultados das analises apontaram que os sentidos de docéncia como
dom e amor apagam os sentidos do professor como profissional e assim ndo somente a
remuneracdo, mas também a formacao passa a ter papel secundario. Os resultados apontaram,
ainda, que os sentidos de professor estdo em constante enfrentamento ao dividir e redividir o
espaco de enunciacdo em um embate de sentidos que ultrapassa o linguistico para as préaticas

sociais.

PALAVRAS-CHAVE

Semantica do Acontecimento. Professor. Sentidos. Politico.



ABSTRACT

In contact with several significant materialities we note that, although the social importance of
the teacher is recognized, meanings of discredit are also perceived, however, it is not a
Manichaean separation, given that the senses point, at the same time, that the teacher is
important while it is devalued. We raise the following question: What meanings constitute the
profession of the teacher? To answer the question, we defend two hypotheses: 1) The concern
with remuneration is secondary, since being a teacher is, in some way, having a gift and,
obligatorily, educating for love. 2) The teacher's senses are divergent and such divergences
establish ways in which society treats the teacher. The corpus consisted of significant
materialities about the teacher in the areas of laws, marketing, and print media, considering the
relevance of these materialities in the production and circulation of these meanings in society.
In the analysis, we mobilize theoretical assumptions of the Semantics of the Event, an
enunciative semantic theory proposed by the professor at Unicamp Eduardo Guimarées (2002a,
2002b, 2007, 2009, 2011, 2018) that starts from the assumption of the enunciation as a language
event that produces meaning from a subject relationship with the language, this relationship
being a political practice, as it establishes conflict at the center of saying. The senses are neither
fixed nor watertight, as they are constituted in the enunciation, that is, in each event of language,
and are not transparent, as the subject does not control the senses. The results of the analyzes
the analysis results showed that the meanings of teaching as a gift and love erase the senses of
the teacher as a professional and thus not remuneration but also training has a secondary role.
The results also pointed out that the teacher's senses are in constant confrontation when dividing
and re-dividing the enunciation space in a clash of meanings that surpasses the linguistic for

social practices.

KEYWORDS

Semantics of the Event. Teacher. Senses. Political.
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1 INTRODUCAO

Nas décadas de 1960 e 1970, em virtude da grande demanda por méo de obra qualificada
provocada pela a intensificagdo da urbanizacgdo, ocorre no Brasil o fendmeno da massificagéo
do ensino. Esse processo engendrou diversas mudangas no ambito escolar que promoveram a
expansdo da escola pablica e elevou consideravelmente o nimero de estudantes, o que exigiu a
contratacdo rapida de um contingente de professores muito maior do que a quantidade
disponivel no mercado. Uma série de fatores, dentre eles, a contratacdo de professores sem
formacédo profissional, o aumento significativo da jornada de trabalho, o rebaixamento dos
salarios e 0 pensamento tecnicista, desencadearam paulatinamente um processo de
desvalorizagao do professor apontado por Novoa (1995) como “Crise da profissao docente” ou
“proletarizagdo da docéncia” como também apontado por outros autores (ENGUITA, 1995;
NOVAES, 1992).

Apenas na segunda metade da década de 1990, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (Lei n°9.394/96)2, foi estabelecido como formagcéo docente minima o nivel
superior em licenciatura ou pedagogia®. Desde entdo, o poder publico tem discutido e
apresentado politicas de valorizagcdo docente que vao desde o incentivo a formagéo continuada
a propostas que pretendem equiparar, em longo prazo, os rendimentos do professor aos dos
demais profissionais com nivel escolar equivalente*. Em contrapartida, apesar de problemas
como a desvalorizacdo salarial e precarizacdo das condigcdes de trabalho, a importancia do
professor como profissional é reconhecida. Um bom exemplo a ser citado esta nos Parametros
Curriculares Nacionais, que consideram o professor como elemento fundamental para formacéo
de cidadaos plenos e conscientes de seu papel na sociedade. N&o obstante, na contramédo, sao
diversos os fatores que desvalorizam o professor como profissional e o impacto negativo desse

desprestigio é bastante abrangente:

A desprofissionalizacdo afeta diretamente o status social da profissdo em
decorréncia dos baixos salarios, precaria formagédo teorico-prética, falta de
carreira, deficientes condigdes de trabalho. Com o descrédito da profisséo, as
consequéncias sdo inevitaveis: abandono de sala de aula em busca de outro
trabalho, reducdo da procura dos cursos de licenciatura, escolha de cursos de
licenciatura ou pedagogia como Ultima opgdo (em muitos casos, sdo alunos
que obtiveram classificacdo mais baixa no vestibular), falta de motivacdo dos
alunos matriculados para continuar o curso (LIBANEO, 2000, p. 43).

2 Conferir: http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 15 fev. 2018.

% Embora a LDB N° 9.394/96 permita lecionar na educagéo infantil e nos quatro primeiros anos do ensino
fundamental com capacitacdo em nivel médio, na modalidade normal de ensino.

4 Conferir: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 15 fev. 2018.
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O ultimo levantamento realizado pelo Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, em 2017, divulgou a remuneracdo média dos professores que
atuam na educacao basica em todo o Brasil, em instituicdes publicas e privadas. Conforme os
dados, a média salarial do professor com carga horéria de 40 horas semanais nao ultrapassa R$

3.500, valor equivalente a 3,6 salarios-minimos como demonstra a tabela abaixo:

Tabela 1 - Remuneragdo média ponderada por carga horéaria padronizada
para 40h semanais - Brasil - 2014

Rede de ensino Numero de docentes Media padronlzaqla I\/Iedl_a de horas
40 horas semanais semanais do contrato
Federal 23.921 R$ 7.767,94 39,3
Estadual 717.144 R$ 3.476,42 31,1
Municipal 1.065.630 R$ 3.116,35 30,6
Publico 1.806.695 R$ 3.335,06 30,9
Privada 377.700 R$ 2.599,33 30,2

Fonte: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/BAAQV9zFY 7Bv/content/metodologia-inedita-do-inep-
abre-debate-sobre-remuneracao-media-de-professor-da-educacao-basica/21206 Acesso em 16 fev. 2018

E importante notar, também, que os professores da rede federal, 23.921 docentes que
correspondem a apenas 1% do total de professores, como se pode observar na Figura 1, recebem

um valor bem acima da média apresentada comparando-se com os professores das outras redes

de ensino, conforme valores demonstrados na Tabela 1 acima.

Figura 1 - Gréfico da relacdo entre o nimero de docentes por rede de ensino

Fonte: elaboragdo propria
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Dentre questdes que prejudicam o trabalho do professor, um fator que ndo deve ser
ignorado é a contratacdo de professores para trabalho temporario. Segundo Girardie Lima
(2017), a Bahia é o segundo estado a contratar mais profissionais via Regime Especial de
Direito Administrativo, REDA, que consiste em um contrato de trabalho temporario sem
garantias ou estabilidade e mal remunerado. Esse tipo de sele¢do tem se tornado comum para a
contratacdo de professores. Em 2017, a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado da Bahia,
por meio de processo seletivo simplificado abriu 7,4 mil vagas para professores disputadas por
mais de 30 mil inscritos® com remuneracdes de R$1.072,68, mais gratificacdo da funcdo
temporaria no valor de R$ 334,46 para professor da educagdo basica e do campo e de R$
1.014,35 para professor da educacao indigena, por 20 horas semanais.

Podemos entdo perceber que mesmo sendo considerado importante, o professor é
desvalorizado, e esse cenario esta expresso em uma série de textos, com diversos fins. Podemos
exemplificar com um caso relativamente recente em que uma faculdade pediu desculpas® por
um material de publicidade que pretendia oferecer cursos de licenciatura como segunda
graduacdo. Na peca publicitaria, um garoto-propaganda aparecia segurando uma placa com os
dizeres: Aumente sua renda. Seja Professor. E o papel sugeria cursos de licenciatura com baixo
custo e pequena duragdo. Ou, em outro texto’ que chama a atenc¢do: uma reportagem de jornal®
em que ha uma constatacdo curiosa: o professor e 0 garcom ocupam o topo de uma lista de
servigos provisorios, ou, em outras palavras, sdo os “bicos” mais procurados.

Por outro lado, ha um grande apelo a profissdo de professor enquanto sendo a profissao
“mae” de todas as outras, além da “multifuncionalidade” do professor. Um bom exemplo ¢ o
jingle da campanha do movimento “Todos pela educagdo”, langada em 2011, “Um bom
professor, um bom comego”. Certamente, muitas pessoas ja cantarolaram alguns de seus versos®
“A base de toda conquista € o professor/ A fonte de sabedoria, um bom professor/ No trilho de
uma ferrovia, um bom professor/ No bisturi da cirurgia, um bom professor/ tudo o que se cria

tem um bom professor/ Uma ligdo de vida, uma licdo de amori®”. Nos versos do jingle o bom

5 Conferir: http://www.ba.gov.br/2017/05/3283/Mais-de-trinta-mil-educadores-participam-de-processo-seletivo-
do-Estado.html. Acesso em: 17 fev. 2018.

6 Conferir: https://rd1.com.br/faculdade-pede-desculpas-apos-propaganda-polemica-com-luciano-huck. Acesso
em: 17 fev. 2018.

7 Conferir: https://www.readmetro.com/en/brazil/metro-campinas/20160530/8/. Acesso em: 15 fev. 2018.

8 Conferir: http://www.gazetadopovo.com.br/blogs/bad-bad-server/profissao-de-professor-e-chamada-de-bico-
em-jornal-e-revolta-internautas-entenda. Acesso em: 16 fev. 2018.

9 Conferir: https://www.youtube.com/watch?v=2fgE2hGZbA8/. Acesso em: 15 fev.2018.

10 Letra completa: "A base de toda conquista é o professor/A fonte de sabedoria, um bom professor/Em cada
descoberta, cada invencdo/Todo bom comeco tem um bom professor/No trilho de uma ferrovia/(Um bom
professor)/No bisturi da cirurgia/(Um bom professor)/No tijolo, da olaria, no arranque do motor/(Tudo que se cria
tem um bom professor)/Um sonho que se realiza/(Um bom professor)/Cada nova ideia/(Tem um professor)/No



http://www.ba.gov.br/2017/05/3283/Mais-de-trinta-mil-educadores-participam-de-processo-seletivo-do-Estado.html
http://www.ba.gov.br/2017/05/3283/Mais-de-trinta-mil-educadores-participam-de-processo-seletivo-do-Estado.html
https://rd1.com.br/faculdade-pede-desculpas-apos-propaganda-polemica-com-luciano-huck
https://www.readmetro.com/en/brazil/metro-campinas/20160530/8/
http://www.gazetadopovo.com.br/blogs/bad-bad-server/profissao-de-professor-e-chamada-de-bico-em-jornal-e-revolta-internautas-entenda
http://www.gazetadopovo.com.br/blogs/bad-bad-server/profissao-de-professor-e-chamada-de-bico-em-jornal-e-revolta-internautas-entenda
https://www.youtube.com/watch?v=2fgE2hGZbA8/
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professor é a base do sucesso e da conquista, é o responsavel pela formacdo de todos os
profissionais, € aquele que ensina para a vida com amor.

Nesse sentido, cabe refletir sobre um video em que o entdo governador de S&o Paulo,
Geraldo Alckmin (conhecido por sua truculéncia ao lidar com os professores em situagdes de
greve),'! homenageia®? a professora que por mais tempo permaneceu no exercicio do magistério
publico em todo o Estado de Séo Paulo, Dirce Pereira da Silva, de Penépolis. Dirce nasceu em
condicdes de miserabilidade em 1934, de familia afrodescendente, tendo de trabalhar como
lavadeira desde os 7 anos de idade para poder formar-se como normalista, em 1954. Desde
entdo, até as vésperas de completar 70 anos, em 2004, lecionou ininterruptamente, sem jamais
faltar ou chegar atrasada ao trabalho. Por isso, foi recepcionada em almoco especial do Dia dos
Professores no Palacio dos Bandeirantes, em 2003. Vale a pena repetir: sem jamais chegar
atrasada ao trabalho ou faltar. O entdo governador ressalta as qualidades da professora de forma
positiva, e chama a atencao que esse deve ser o modelo a ser seguido.

Percebe-se, assim, um conflito de sentidos que apontam para o professor ora como um
profissional importante, ora desvalorizado. Todavia, esses sentidos ndo sdo univocos. Como
podemos observar ao mesmo tempo em que a profissdo de professor esta entre os bicos mais
procurados ou vista como um complemento de renda para profissionais de outras areas, o
professor é o profissional formador de cidad&os, o responsavel pela formacédo de todos os
profissionais. Nao obstante, até mesmo quando uma professora recebe uma homenagem, tal
como a que relatamos antes, o seu reconhecimento nao se da pela exceléncia especifica de seu
oficio, mas sim por nunca chegar atrasada ou ter faltado a um dia de trabalho. Outra questao
que levantamos é que a profissdo docente também aparece como um dom que deve ser exercido
com amor (como nos versos do jingle), e, com isso, a remuneracdo € relegada para segundo
plano.

A partir dessas observacdes, chega-se ao nosso problema: o professor tem a sua
profissdo regulamentada e reconhecida socialmente de forma conceituada ao mesmo tempo em
que os sentidos desprestigiados sdo comumente percebidos. No entanto, essa separa¢do nao é
maniqueista, pois os sentidos apontam que o professor € importante ao passo que €

desvalorizado. Assim chegamos a nossa questdo a ser respondida, que é: Quais sentidos

que se aprende, o que se ensina/(Um professor)/Uma licdo de vida, uma licdo de amor/Na nota de uma partitura,
no projeto de arquitetura/Em toda teoria, tudo que se inicia/Todo bom comeco tem um bom professor/Tem um
bom professor"

1 Conferir:  http://www.apeoesp.org.br/print/noticias/noticias/mais-longa-greve-dos-professores-paulistas-
desgasta-midia-tucana/. Acesso em: 16 fev. 2018.

12 Conferir: https://www.youtube.com/watch?v=4cavROibvgw. Acesso em: 15 fev. 2018.



http://www.apeoesp.org.br/print/noticias/noticias/mais-longa-greve-dos-professores-paulistas-desgasta-midia-tucana/
http://www.apeoesp.org.br/print/noticias/noticias/mais-longa-greve-dos-professores-paulistas-desgasta-midia-tucana/
https://www.youtube.com/watch?v=4cavR0ibvgw
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constituem a profissdo de professor? Para nortear os caminhos para responder essa questéo,
partimos das seguintes hipdteses: a) A preocupagdo com a remuneracao é secundaria, ja que ser
professor é, de alguma maneira, ter um dom e, obrigatoriamente, educar por amor. b) Os
sentidos sdo divergentes e tais divergéncias instauram modos de como a sociedade trata o
professor.

Isto posto, nosso objetivo precipuo &, através da analise do corpus selecionado, observar
como se constituem os sentidos de professor e o funcionamento do politico® nas relacdes de
linguagem no corpus organizado, que consiste em textos das leis, do marketing e da midia
jornalistica impressa.

A exploracdo de um corpus de diferentes naturezas, para observagdo de como se déo as
relagdes de sentido na sociedade, parte da ideia de trajeto tematico que [...] permite por em
“estado de dispersdao” enunciados produzidos em lugares, tempos e géneros distintos e por
locutores diferentes (ZOPPI-FONTANA, 2018, p. 140) isto &, o corpus € formado a partir da
selecdo de uma diversidade de materiais textuais que fazem emergir novas determinacdes para
o termo estudado. Desta maneira, 0 nosso trajeto tematico é tracado a partir do termo professor
e assim reunimos um corpus composto por textos da esfera das leis, do marketing e da midia
jornalistica impressa.

Para responder nossas indagaces, trabalharemos com um corpus constituido por textos
selecionado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e do Plano Nacional de Educacdo (PNE); por trés matérias
jornalisticas de jornais de grande circulacéo; por trés textos publicitarios de instituicdes de
ensino superior sobre a formacdo de professores e trés propagandas governamentais, mais
especificamente, do Ministério da Educacdo — MEC. O corpus organizado desta maneira nos
permite analisar como se constituem os sentidos da profissdo de professor em trés ambitos
distintos: o ambito do juridico, 0 &mbito midiatico e o &mbito do marketing. Consideramos que
essas trés esferas sdo importantes, pois serd possivel investigar a constituicdo de sentidos do
professor enquanto profissional amparado por uma série de leis, dos sentidos que constituem
sua formacdo profissional e dos sentidos de um modo geral no Brasil sob a perspectiva
jornalistica e da propaganda.

Conforme a teoria da Andlise de Discurso!*, em Orlandi (2002), o individuo é

interpelado em sujeito pela ideologia em um processo simbdélico determinado pelo modo como

13 Discutiremos esse conceito na pag. 45.
14 Como veremos no tépico FiliagGes tedricas: breves apontamentos sobre estudos semanticos, a Semantica do
Acontecimento estabelece um didlogo estreito com a Analise de Discurso.
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terd sua forma individualizada na historia. No caso da sociedade capitalista, um individuo livre
de coercdes, responde como sujeito de direito e deveres, como sujeito juridico (ORLANDI,
2002, p.70). Portanto, para respondermos nossos questionamentos é imprescindivel analisarmos
0s sentidos de professor no ambito juridico.

No que concerne a composicdo do corpus juridico consideramos pertinente
investigarmos os sentidos de professor em textos da LDB n° 9.394/96, dos PCNs e do PNE
visto que:

a) Selecionamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n® 9.394/96, por ser
a lei que define e regulamenta as bases da educacdo brasileira; a versdo digital analisada neste
trabalho esta disponivel gratuitamente para o pablico pelo site oficial do Planalto Federal.®

Para melhor delimitagdo do corpus recorremos ao méetodo de sondagem que implica em
encontrar acontecimentos de enunciacdo que sejam relevantes para reflexao sobre a linguagem
e seu modo de produzir sentido.'® Ao nos debrucarmos sobre a investigacio dos sentidos de
professor na LDB n° 9.394/96 nos deparamos com a auséncia do termo investigado na primeira
edicdo da lei, no TITULO VI Dos profissionais da educaco que se dedica a questdes sobre
valorizacdo e formacéo de professores, fator que nos levou a escolha desse recorte para analise
do corpus.

b) Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, por se tratar de normatizagdes
curriculares que visam nortear as praticas docentes.

Para delimitarmos o corpus, por intermédio do procedimento de sondagem,
selecionamos um recorte dos PCNs de cada etapa da educacao basica, ou seja, um recorte dos
PCNs de 12 a 42 serie, um recorte dos PCNs de 5% a 82 série e um recorte dos PCNs do Ensino
médio (PCNEM). Nos PCNs das duas etapas do ensino fundamental selecionamos para analise
a introducdo, cujo titulo Ao professor se configura em uma dedicatéria aos professores, e dos
PCNs do ensino médio selecionamos o texto de apresentacdo por se tratar de um texto
introdutério sobre o documento que também instaura sentidos de professor. Para tanto,

utilizamos as versdes virtuais dos PCNs que estdo disponiveis ao publico gratuitamente pelo

15 Conferir: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm.
16 Discutiremos o procedimento de sondagem de maneira mais detalhada na pag. 53.
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site oficial do Ministério da Educacéo: PCNs de 12 a 42 séries;'’ PCNs de 5% a 82 séries;*® PCNs
ensino médio.*°

c) o Plano Nacional de Educacdo, que estabelece diretrizes, estratégias e metas para
melhoria da qualidade da educacao no pais.

No que diz respeito a escolha dos recortes do PNE também lancamos mao do
procedimento de sondagem e selecionamos as metas dedicadas ao professor que correspondem
as metas 15, 16, 17 e 18. Para realizarmos este trabalho utilizamos a versdo online do PNE
disponivel ao pablico gratuitamente no site oficial do Planalto Federal.?°

Além dos textos do campo juridico, conforme demonstramos, a nossa proposta é
também analisarmos um corpus composto por textos da midia jornalistica e do marketing, posto
gue investigarmos um corpus composto por esses textos se faz essencial para realizacdo de
nosso trabalho, na medida em que, de acordo com Payer (2005) os discursos materializados em
textos que circulam nas praticas sociais desempenham um papel fundamental na constitui¢céo
do sujeito na sociedade. Para a autora, a linguagem tem uma relacdo muito estreita com o sujeito
e, por isso, é importante que se compreenda essa relacdo para entender muito do que se passa
com o sujeito e com a sociedade. Na sociedade em que vivemos o texto a constituir o sujeito €
0 do mercado, que vem ganhando valor de texto fundamental e a midia, por sua vez, funciona

como texto fundamental do mercado:

Tudo indica que um novo texto vem adquirindo o valor de texto fundamental
na sociedade contemporanea: um texto que cujo poder de interpelacéo [...]
esse grande texto da atualidade, no meu modo de entender, consiste da midia,
daquilo que esta na midia em um sentido amplo, e em especial no marketing,
na publicidade. O valor que a vém atribuindo a midia - ou o poder de
interpelagdo que a midia vem exercendo na sociedade - passa a assegurar-lhe
0 papel de um grande texto fundamental de um novo grande sujeito, o
Mercado em sua nova forma globalizada (PAYER, 2005, p.15-16).

Sobre os textos que compdem o corpus do marketing ponderamos a pertinéncia de
analisarmos os sentidos de professor nas propagandas veiculadas pelo Ministério da Educacéo

(MEC) dado que é o 6rgdo da administracdo federal direta, que tem como area de competéncia

17 Conferir: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12640:parametros-curriculares-nacionais-10-
a-4o-series.

18 Conferir: http://portal.mec.gov.br/pnaes/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12657-
parametros-curriculares-nacionais-50-a-80-series.

19 Conferir: http://portal.mec.gov.br/acompanhamento-da-frequeencia-escolar/195-secretarias-112877938/seb-
educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211.

20 Conferir: http://mwww.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm.



http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12640:parametros-curriculares-nacionais-1o-a-4o-series
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12640:parametros-curriculares-nacionais-1o-a-4o-series
http://portal.mec.gov.br/pnaes/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12657-parametros-curriculares-nacionais-5o-a-8o-series
http://portal.mec.gov.br/pnaes/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12657-parametros-curriculares-nacionais-5o-a-8o-series
http://portal.mec.gov.br/acompanhamento-da-frequeencia-escolar/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211
http://portal.mec.gov.br/acompanhamento-da-frequeencia-escolar/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
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as questdes ligadas a educacgdo. Para selecionarmos as propagandas acessamos o canal do MEC
no YouTube?! e por meio da ferramenta de busca do canal digitamos as palavras chaves:
campanha, propaganda e professor, encontramos e selecionamos na sequéncia as seguintes
campanhas relacionadas a professor: O Novo Ensino Médio vai deixar o aprendizado mais
estimulante e compativel com a sua realidade!;??> Formagao de professores;?® Valorizagdo do
professor.?

Para também compor nosso corpus do marketing selecionamos trés pecas publicitérias
veiculadas em 2017 por duas instituicdes privadas de ensino superior devido a grande
repercussio que as propagandas geraram nas redes sociais?®®. Com o enunciado: Torne-se
professor e aumente sua renda, as duas instituicdes, que a propdsito pertencem a um mesmo
grupo, anunciam cursos de licenciatura a distancia para quem ja tem uma graduacao e precisa
aumentar o orcamento. As pecas geraram grande rejeicdo e um intenso debate sobre a
desvalorizagdo do professor nas redes sociais?®. Devido ao grande impacto negativo, as
propagandas foram tiradas de circulagdo?’ e houve retratagdo pulblica com o pedido de
desculpas de um dos garotos propaganda da campanha. A terceira peca publicitaria a ser
analisada também consiste em uma campanha de uma das instituicbes envolvidas nesse debate.
Trata-se de uma campanha que anuncia cursos de segunda licenciatura para quem ja é professor.
Fizemos a selecdo dessa peca por considerar pertinente analisarmos como os sentidos de
professor se configuram em uma campanha que vende cursos de segunda licenciatura.

No processo de delimitacdo e selecdo dos textos que compdem o corpus da midia
jornalistica, recorremos a metodologia utilizada por Leal (2019). O método consiste em
selecionar os jornais de maior circulacdo no Brasil por meio do ranking do ano de 2015, ultimo
ranking divulgado pela Agéncia Nacional dos Jornais (ANJ)?, como O Globo, Folha De Sdo
Paulo e O Estado de S&o Paulo.

Para analisarmos como esses sentidos se constituem, lancaremos méo da teoria da
Semantica do Acontecimento proposta por Eduardo Guimardes (2002a, 2002b, 2007, 2009,

2011, 2018), que parte do pressuposto da ndo transparéncia da lingua e que o sentido se da na

21 Conferir: https://www.youtube.com/user/ministeriodaeducacao.

22 Conferir: https://www.youtube.com/watch?v=7_FdhibiOyQ.

23 Conferir: https://www.youtube.com/watch?v=D41hSs2Gg4s.

24 Conferir: https://www.youtube.com/watch?v=7IBWfCI9flg.

2 Conferir: https://catracalivre.com.br/educacao/huck-e-faro-menosprezam-professores-em-campanha-dizem-
sequidores. Acesso em: 15 fev.2018.

26 Conferir:  https://educacao.uol.com.br/colunas/quilherme-cabral/2017/08/21/faca-um-bico-de-professor-e-
aumente-sua-renda.htm/. Acesso em: 15 fev.2018

27 https://rd1.com.br/faculdade-pede-desculpas-apos-propaganda-polemica-com-luciano-huck.

28 Conferir: http://www.anj.org.br/maiores-jornais-do-brasil/. Acesso em: 20 mar.2018. Acesso em: 15 fev.2018
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https://educacao.uol.com.br/colunas/guilherme-cabral/2017/08/21/faca-um-bico-de-professor-e-aumente-sua-renda.htm/
https://rd1.com.br/faculdade-pede-desculpas-apos-propaganda-polemica-com-luciano-huck
http://www.anj.org.br/maiores-jornais-do-brasil/

26

enunciacdo, no acontecimento do dizer. Para a Semantica do Acontecimento, 0s sentidos séo
constituidos numa relagdo da lingua com a prépria lingua, porém essa relacdo é tomada na
historia. A enunciacdo consiste em uma relacdo do sujeito com a lingua, sendo uma pratica
politica, pois instaura o conflito no centro do dizer. E uma perspectiva tedrica em construgio
por estudiosos em grupos de pesquisa pelo Brasil, inclusive na UESB - Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia - onde trabalhos de grande relevancia s&o desenvolvidos pelo GEPES
(Grupo de estudos e pesquisa em semantica), que trabalha com a analise da constituicdo de
sentidos de expressdes linguisticas, em diferentes fatos de linguagem, em textos diversos como
livros didaticos, leis, midia, mapas, entre outros.

A fim de levarmos a cabo nossa tarefa de analisar como se configuram os sentidos de
professor no corpus, além dos pressupostos tedricos citados acima, serdo executados o0s
procedimentos de analise da Semantica do Acontecimento, a reescritura e a articulagdo. O
primeiro consiste nas maneiras em que determinada palavra é redita no texto e o segundo
implica nas relages desta palavra com as demais palavras contidas nos enunciados deste
mesmo texto. Para observarmos como essas relagdes enunciativas se constituem, a partir do
Dominio Semantico de Determinacdo (DSD), poderemos representar como se ddo essas
relacbes. Utilizaremos, também, o mecanismo de parafrase que consiste em medir os limites
interpretativos através da substituicao pertinente de um termo por outro que possibilite sustentar
determinados sentidos no acontecimento.

Além deste capitulo, esta dissertacdo apresenta o capitulo 2, no qual apresentamos o
objeto de pesquisa que resultou este trabalho, no caso, o professor, por meio de um breve
percurso histérico de como se deu a consolidagdo da docéncia no Brasil.

No capitulo 3, discutimos, ao longo de trés tOpicos, 0s pressupostos teoricos e
metodologicos da Semantica do Acontecimento, teoria em que nos filiamos para analisarmos e
discutirmos os sentidos de professor nos textos juridicos, jornalisticos e do marketing. No
primeiro topico, Filiacdes tedricas: breves apontamentos sobre estudos semanticos, faremos
uma breve discussdo sobre os estudos semanticos aos quais a Semantica do Acontecimento se
filia em alguns aspectos, principalmente, a Semantica Enunciativa e a Semantica
Argumentativa. No segundo topico, Semantica do Acontecimento, apresentaremos 0s conceitos
basilares da teoria e exemplificaremos com peguenas analises 0s conceitos que mobilizaremos
em nosso trabalho, como o conceito de politico e de temporalidade. No terceiro topico,
Procedimentos enunciativos: reescrituracdo, articulacdo, DSD e o mecanismo de paréfrase,

apresentaremos 0s procedimentos enunciativos da reescritura, articulacdo, o DSD (Dominio
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Semantico de Determinacdo) e o mecanismo de parafrase, sendo que, para melhor compreensdo
desses procedimentos realizaremos pequenas analises.

No capitulo 4, empreenderemos analises e discuss@es sobre os sentidos de professor nos
textos juridicos, jornalisticos e do marketing.

No capitulo 5, apresentamos a conclusdo, onde retomamos as questdes levantadas pelas
analises e discutimos os resultados, na perspectiva de darmos continuidade a pesquisa.

Por fim, apresentamos as referéncias e 0s anexos.
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2 APRESENTANDO O OBJETO: UM BREVE PERCURSO HISTORICO DA
DOCENCIA NO BRASIL

No processo de colonizacdo e conquista dos povos originarios € que se iniciam as
praticas docentes no Brasil, a partir de 1549, com a chegada da Companhia de Jesus que tinha
como proposito converter os indios ao cristianismo e difundir a fé catolica. E assim, através da
alfabetizacdo e da catequese, 0s jesuitas engendraram um processo de conversdo dos povos
indigenas que perdurou por 210 anos. Além disso, os jesuitas também foram responsaveis pela
educacéo dos filhos dos colonos, pela formagdo de novos sacerdotes e dos assuntos relacionados
a fé e a moral dos habitantes da nova terra?® (ARANHA, 2006, p.140).

Devido a uma série de fatores que levaram a um clima de grande animosidade entre a
Coroa Portuguesa e os Jesuitas em 1759, através do Alvara Régio de 28 de junho de 1759, o
Marqués de Pombal expulsou de Portugal e suas coldnias a Companhia de Jesus, e, assim, se
inauguram as reformas pombalinas no Brasil.

Com as reformas pombalinas ocorre o processo de estatizacéo e laicizacdo do ensino,
passando-se, entdo, a substituicdo de professores clérigos por professores laicos. Para substituir
0 ensino dos jesuitas foram criadas as aulas régias que consistiam em aulas avulsas de latim,
grego, retdrica e filosofia. Porém essas aulas ndo conseguiram preencher a lacuna deixada com
o fim dos colégios jesuitas. Todavia, um fator importante a ser observado é que ndo houve
preocupacao com a questao da profissionalizacdo desse corpo docente e 0 modelo de professor

continuou sendo muito préximo ao modelo de padre:

A fungdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo especializada,
constituindo uma ocupacdo secundaria de religiosos ou leigos das mais
diversas origens. A génese da profissdo de professor tem lugar no seio de
algumas congregacdes religiosas, que se transformaram em verdadeiras
congregacoes docentes. Ao longo dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas e 0s
oratorianos, por exemplo, foram progressivamente configurando um corpo de
saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de valores especificos da
profissdo docente (NOVOA 1995, p. 15-16).

A questdo da formacdo de professores comecou a ser levantada de forma mais
consistente no pds-independéncia, quando, motivando-se pelos ideais da Revolugdo Francesa,

comega-se a pensar na instrucdo popular, visto que, até entdo, a educacdo escolar atendia aos

29 Vale ressaltar a presenca de outras companhias religiosas que tinham o mesmo propoésito dos jesuitas, porém
ganharam uma visibilidade bem menor, como os franciscanos, os beneditinos e os carmelitas, devido, entre outro
fatores, a existéncia de uma parca documentagdo com registros de suas agdes e por suas missdes serem itinerantes.
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filhos da elite. No entanto, a implementacdo do ensino publico no Brasil se deu em um processo
bastante moroso e repleto de percalgos. De acordo com Aranha (2006) a elite educava seus
filhos em casa com preceptores, sem vinculos com o Estado, enquanto 0s demais segmentos
sociais ficavam a mercé da pouca oferta de escolas, que, geralmente, se propunham a ensinar a
ler, escrever e fazer contas.

Pensando em solucionar o problema da falta de escolas e da falta de professores, por
volta de 1819 fora implementado no Brasil o método de ensino mutuo ou monitoral, conhecido
como método Lancaster que visava instruir o maior nimero de alunos, com o menor gasto
possivel. Tal método tinha como objetivo instruir um aluno como monitor para atender aos
demais alunos da classe. Entretanto, o método fracassou devido a fatores como falta de estrutura
fisica, escassez de condi¢Oes materiais e pela falta de professores preparados:

E lamentavel notar que, no texto da nossa primeira lei sobre instrucéo pablica
de 1827, havia a seguinte explicagdo: “Para as escolas de ensino mutuo, se
aplicardo os edificios, que houverem com suficiéncia nos lugares delas,
arranjando-se com utensilios necessarios a custa da Fazenda Publica. Os
professores que nao tiverem a necessaria instrucdo deste Ensino, irdo instruir-
se em curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais [Grifo
do autor] (ARANHA, 2006, p. 223).

Somente com a promulgacdo do Ato Adicional de 1834, em que a instrucdo primaria
passa a ser responsabilidade das provincias, que se adota para a formagdo de professores o
modelo de Escolas Normais, que era seguido nos paises europeus. Com a proposta de formacéo
especifica para os professores atuarem nas escolas primarias, foi na provincia do Rio de Janeiro,
em Niteroi, que se fundou a primeira Escola Normal do Brasil no ano de 1935 (SAVIANI,
2009, p. 144).

As Escolas Normais surgem com estrutura e organizacdo préprias, e, é a partir do
periodo republicano que comegam a expandir devido a uma maior atuagéo de politicas estatais.
No inicio, para frequenta-las, era necessario ser homem?®, maior de 18 anos e fazer um exame
de admissdo. No entanto, devido ao pequeno prestigio da profissdo, que era associada a baixos
salarios, a procura pela carreira docente era pouca e a situacdo se agravou a partir da segunda
metade do século XIX, quando hd uma crescente evasdo dos homens da carreira docente devido
a expansdo do capitalismo e o surgimento de melhores oportunidades de remunera¢do na

industria.

30 As mulheres s6 puderam se profissionalizar na carreira de magistério a partir da criagdo da secdo feminina na
Escola Normal da Provincia, em 1875 (ARANHA, 2006, p.229).
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A expanséo capitalista trouxe consigo a ideia de modernizacao e a educacdo considerada
0 caminho para o desenvolvimento, e assim a necessidade de investimentos na educacédo
feminina pelas Escolas Normais, pois conforme mencionado, ocorreu uma grande evasdo no
corpo docente. E é dessa forma que ocorre no Brasil um processo apontado por Louro (1997)
de feminizagdo do corpo docente. Tal processo foi legitimado pelo pensamento, muito
difundido na época, de que as mulheres tinham por “natureza” uma inclinacdo a lidar com a
educacdo das criancas, pois o destino primordial da mulher sempre fora a maternidade.
Seguindo esse pensamento, a docéncia passou a ser entendida como uma “extensdo da
maternidade” e os alunos considerados como “filhos espirituais”. Tais ideias ndo subverteram
0 papel social da mulher na familia como mae, pelo contréario, ampliaram essa funcdo ao
magistério. Ademais, tal pensamento passou a reforcar a ideia de magistério como um exercicio
de amor, doacdo e vocacdo, elementos que paulatinamente passaram a justificar a baixa
remuneracao para professores.

No periodo de 1939 a 1971 ocorre a organizacao e implantacdo dos cursos de pedagogia
e de licenciatura, como, também, a consolidacéo do padréo das Escolas Normais. Nesse periodo
surgem as primeiras instituicbes de formacdo superior em licenciatura e pedagogia quando 0s
Institutos de Educacdo do Distrito Federal e de S&do Paulo tornam-se instituicbes de nivel
superior. Os cursos de licenciatura habilitavam professores para ministrar varias disciplinas que
compunham os curriculos das escolas secundarias e 0s cursos de pedagogia habilitavam
professores para exercerem a docéncia nas Escolas Normais para a formacdo de professores
para o ensino primario (SAVIANI, 2009, p. 146-147).

Com o golpe militar de 1964, ocorreram mudancas no campo educacional que culminam
na promulgacdo da LDB. 5692/71. O antigo ensino foi reunido em ensino de primeiro grau de
oito anos, e o0 ensino secundarista seria reorganizado de forma que fosse profissionalizante. A
Escola Normal passou a se chamar Habilitacdo para o Magistério, tornando-se um curso de
nivel médio, sendo que essas mudancas trouxeram grandes prejuizos a qualidade da formacéo

de professores da educacdo primaria:

Pelo parecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril de
1972, a habilitacdo especifica do magistério foi organizada em duas
modalidades bésicas: uma com a duracdo de trés anos (2.200 horas), que
habilitaria a lecionar até a 4? série; e outra com a duragao de quatro anos (2.900
horas), habilitando ao magistério até a 6 série do 1° grau. O curriculo minimo
compreendia o ncleo comum, obrigatério em todo o territorio nacional para
todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a formacdo geral; e uma
parte diversificada, visando a formacéo especial. O antigo curso normal cedeu
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lugar a uma habilitagdo de 2° Grau. A formacdo de professores para o antigo
ensino primario foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas
outras, configurando um quadro de precariedade bastante preocupante
(SAVIANI, 2006, p. 147).

O desenvolvimentismo e o tecnicismo marcaram o Brasil no periodo da ditadura militar
(1964 — 1985). A fase de aceleracdo da industria, no periodo que ficou conhecido como
“milagre econdmico” (1969 — 1973), exigiu um aumento significativo de mao de obra e a
consequente massificagcdo do ensino, pois para atender ao mercado era necessario formar muitos
trabalhadores para ocupar os postos de trabalho, e formar um exército de reserva. Dessa forma,
era preciso expandir a escola publica, principalmente o ensino técnico, e isso demandava um
namero de professores muito maior do que o nimero ja existente. Sendo assim, para atender a
essas demandas, aumentou-se a carga horaria, passou-se a abreviar o processo de formacéao de
professores, como também a contratar professores sem formagéo, e, com essas medidas, por
conseguinte, o arrocho nos salarios. Esses fatores levaram ao que Novoa (1995) considera como
crise da profissao docente.

Embora tenha se desencadeado um processo de crise docente e a consequente
desvalorizacéo profissional, € importante salientar que nessa mesma época os professores foram
também um icone de resisténcia a repressao e ao cerceamento de direitos. Vale também lembrar
que foi nesse cendario que surgiram os primeiros sindicatos da categoria para o enfrentamento
com governo ditatorial e pela luta por direitos. Nesse sentido, € importante observar a presenca
e a importancia das mulheres nos movimentos grevistas, sendo a maioria delas professoras do
magistério primario (VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 195).

Com o fim da ditadura militar se estabelece o periodo de redemocratizacdo. A partir
desse momento, sdo levantadas muitas discussdes em torno da educacdo e ha um clima de
grande expectativa e mobilizacdo acerca da criacdo da nova LDB. Entretanto, a LDB N°
9.394/96 ndo correspondeu as expectativas relacionadas a formacéo de professores, pois 0s
Institutos Superiores de Educacéo e as Escolas Normais Superiores garantem uma aceleracao

da formacdo profissional por meio de cursos de curta duracdo. Segundo Saviani:

Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os
institutos superiores de educacdo e as Escolas Normais Superiores, a LDB
sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um nivelamento por
baixo: os institutos superiores de educacdo emergem como instituicdes de
nivel superior de segunda categoria, provendo uma formagdo mais aligeirada,
mais barata, por meio de cursos de curta duracéo (Saviani, 2008c, p. 218-221).
[...] Essas caracteristicas ndo ficaram imunes as novas diretrizes curriculares
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do curso de pedagogia homologadas em abril de 2006 (SAVIANI, 2009,
p.148).

A massificacdo do ensino desencadeou um processo de desvalorizagdo docente. Desde
a promulgacao da nova LDB, muito se tem discutido sobre politicas que garantam qualificacdo
profissional, melhores condicfes salariais e de trabalho, pois é reconhecido que a profissao
docente tem papel de suma importancia para a sociedade. Contudo, em contrapartida, hd um
desprestigio crescente da profissdo no Brasil. Além de fatores relacionados aos baixos salarios
e as inadequadas condicdes de trabalho, o papel do professor passa a ser questionado. Conforme
os estudos de Dubet (2006) as instituicdes passam por uma situacao de descrédito e isso inclui
a instituicdo escolar e consequentemente o professor. Em uma sociedade cada vez mais
pluralista e tecnoldgica, a escola passa a perder o monopolio sobre a difusdo do conhecimento,
Vvisto que 0 acesso a informacgdo pode se dar por outros meios, como por exemplo, a internet.
Essa perda de monopdlio causa um sentimento de perda de legitimidade da escola e dos
professores. Nesse sentido, cabe lembrar que a preparagéo profissional do professor para lidar

com essas mudancas ainda é bastante deficiente:

Com esse quadro da situacdo atual do professorado no Brasil se produz uma
imagem dos seus membros que pode ser sintetizada da seguinte forma: um
profissional mal preparado e com uma remuneracao insuficiente que goza de
pouco prestigio na sociedade e cuja legitimidade esta sob constante ameaca
(VICENTINI; LUGLLI, 2009, p. 156).

No decorrer desta breve explanacdo sobre alguns marcos temporais da trajetoria
profissional do professor no Brasil, notamos que até meados do séc. XIX ndo havia uma
formacdo especifica para docéncia, o recrutamento era feito a partir de nomeacdes que levavam
em conta apenas elementos como o conhecimento do conteddo a ser ensinado e critérios
relativos a questdes de comportamento e moralidade. Somente com as Escolas Normais € que
de fato se inicia uma formacao especifica para a docéncia, e, posteriormente, surgem 0s Cursos
superiores de licenciatura e pedagogia. No entanto, podemos observar que o percurso de
consolidacdo do professor enquanto profissional é permeado por avangos modestos e
retrocessos, sendo que nessa trajetdria as questdes relacionadas & formacgdo nao se dissociam

dos problemas ligados a desvalorizagéo profissional.
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3 FILIACOES TEORICAS: BREVES APONTAMENTOS SOBRE ESTUDOS
SEMANTICOS

Nosso trabalho inscreve-se no campo da Linguistica, mais precisamente nos estudos da
significagdo (ou sentido), pois propomos realizar um estudo semantico do termo professor.
Entretanto, diversas séo as teorias que estudam o sentido (ou significacdo). Nossa proposta € a
de investigarmos os sentidos de professor sob a perspectiva da SA, teoria que se filia ao escopo
das semanticas enunciativas/argumentativas, mas que assume posicoes diferentes no que tange
as relacbes lingua/sujeito/histéria. Sendo assim, consideramos necessario tracar um breve
percurso sobre os estudos seméanticos aos quais a SA se filia em alguns aspectos e apontar suas
especificidades em relacéo a essas filiacGes.

Desde a antiguidade que questbes relacionadas a linguagem e a significagdo séo
levantadas pelo campo filoséfico ou no campo da gramaética, por exemplo. Entretanto, € no séc.
XIX que os estudos sobre significacdo ganham o status de disciplina linguistica devido aos
estudos do linguista francés Michel Bréal. A partir do estudo sobre transformacdes fonéticas da
linguagem, Breéal notou que soO seria possivel compreender essas transformacdes por meio de
um estudo sobre o sentido na linguagem (GUIMARAES, 2002a, p.14).

A semantica é proposta por Bréal como disciplina linguistica em sua obra Ensaio de
Semantica. Publicada em 1897, a obra coloca a Seméantica como uma ciéncia das significacoes
que considera a linguagem como um fenémeno humano, simbdlico e ndo natural, portanto
histérico, pois ndo hé lingua fora da atividade humana (BREAL, 1897, p. 195).

Como apontado por Guimardes no prefacio do Ensaio de Semantica, Bréal se inscreve
no historicismo de sua época, pois parte da perspectiva da linguagem que progride, sendo que
esse progresso se da através de tentativas, acertos, erros, retrocessos etc. O historico na
perspectiva de Bréal corresponde a uma intervencdo dos sujeitos na linguagem, sendo que a
linguagem estd em mudanca constante e que qualquer mudanca na linguagem corresponde a
um acontecimento na histria (BREAL, 1897, p.9). Entdo, partindo dessa concepcdo, pode-se
dizer que para se conhecer a lingua é preciso conhecer a histéria, todavia, ndo devemos
confundir com uma histdria factual ou cronoldgica. O historico referido por Breal implica na
significacdo da linguagem que se da por intermédio da intervencao do sujeito em um progresso

historico:

Com mais razéo, a semantica pertencerd a ordem das pesquisas historicas. Nao
h& uma Unica mudanca de sentido, uma Unica modifica¢do da gramética, uma
Unica particularidade de sintaxe que ndo deve ser considerada como um
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pequeno acontecimento da historia. Dir-se-& que a liberdade esté ausente nesse
dominio, porque eu ndo sou livre para mudar o sentido das palavras, nem para
construir uma frase segundo uma gramatica que me seria prépria? Mostramos
que essa limitacdo de liberdade se deve a necessidade de ser compreendida,
ou seja, ela é da mesma espécie que as outras leis que regem nossa vida social.
E querer confundir tudo falar aqui de lei natural (BREAL, 1897, p. 168).

Além de histdrica, a linguagem é instrumento de civilizacdo, pois nela se acumula todo
o0 trabalho intelectual humano. Ela existe em nossa inteligéncia — que corresponde a nossa
faculdade de conhecer, e que tem sua origem no funcionamento do signo — e seu objetivo é ser
compreendida. A causa verdadeira de seu desenvolvimento é a vontade humana que se
caracteriza por ser obscura e perseverante e ¢ um resultado do embate de desejos (BREAL,
1897, p. 12-17). E, por assim dizer, 0 desejo que se sobressai nesse embate é o que Bréal chama

de vontade:

A linguagem tem sua morada e sua sede em nossa inteligéncia; ndo seria
possivel concebé-la em outro lugar. Se ela nos precede, e sobrevive a nds, é
que ela existe na inteligéncia de nossos concidadaos como na nossa, € que ela
existiu antes de n6s em nossos pais, € de nossa parte nos a transmitimos a
nossos filhos. Ela € feita pelo consentimento de muitas inteligéncias, de
acordo com muitas vontades, umas presentes e atuantes, outras depois de
muito tempo desfeitas e desaparecidas (BREAL, 1897, p. 197).

Sendo assim, posto que o historico para Bréal implique na intervencdo do sujeito na
linguagem, isso quer dizer que hd uma intervencdo da vontade na linguagem que € uma
intervencao da vontade na inteligéncia. Na concepcao de Bréal o que importa na linguagem sdo
os sentidos, pois a linguagem significa como instrumento da inteligéncia e da intervencao da
vontade do homem (BREAL, 1897, p. 11-12).

O fundamento principal da semantica histérica proposta por Bréal é a subjetividade, ou,
melhor dizendo, o que ele denomina por elemento subjetivo. Como vimos, a historia € uma
relacdo entre sujeito e linguagem, pois a linguagem se da por meio da intervencdo da vontade
do homem, sendo assim, ela possui marcas de subjetividade as quais se apresentam em
elementos da prépria lingua como palavras, constituintes de frases, formas gramaticais etc.

Vejamos como Bréal conceitua o elemento subjetivo por meio dos pronomes pessoais:

Sobre as trés pessoas do verbo, ha uma que ele (0 homem) se reserva de modo
absoluto (que se convencionou de chamar a primeira). Desse modo ele opde
sua individualidade ao resto do universo. Quanto a segunda pessoa, ela ndo
nos distancia ainda muito de nés mesmos, ja que a segunda pessoa ndo tem
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outra razao de ser que a de achar-se interpelada pela primeira. Pode-se, pois,
dizer que s0 a terceira representa a porcdo objetiva da linguagem (BREAL,
1897, p. 146).

Conforme ja mencionamos, a semantica foi proposta como disciplina linguistica por
Bréal em sua obra Ensaio de Seméantica publicada em 1897, todavia, a Linguistica, enquanto
ciéncia da linguagem foi reconhecida a partir dos estudos do linguista suico Ferdinand de
Saussure e da publicagdo péstuma de seu Curso de Linguistica Geral (1916).

Ferdinand De Saussure (1857-1913), considerado o precursor da Linguistica moderna,
através do corte saussureano, langou as bases da Linguistica como ciéncia autbnoma, pois além
de definir o objeto, deu precisdo ao estudo e método. Para delimitar o objeto da Linguistica,

Saussure evidencia que:

Destarte, qualquer que seja o lado por que se aborda a questdo, em nenhuma
parte se nos oferece integral o objeto da Linguistica. Sempre encontraremos o
dilema: ou nos aplicamos a um lado apenas de cada problema e nos arriscamos
a ndo perceber as dualidades assinaladas acima, ou, se estudarmos a
linguagem sob varios aspectos ao mesmo tempo, o objeto da Linguistica nos
aparecera como um aglomerado confuso de coisas heteréclitas, sem liame
entre si (SAUSSURE, 1916, p. 40).

Para tanto, Saussure parte de algo maior que € a linguagem verbal que se subdivide em
lingua e fala. Esta Gltima contém elementos como o sujeito, 0 mundo e a histéria, embora o
autor ndo negue sua pertinéncia, devido a complexidade e o envolvimento de tais elementos
com outras disciplinas sua exclusdo e fundamental para a delimitacéo do objeto da Linguistica.
E é assim, por meio do corte saussureano, que a lingua é delimitada como o objeto da
Linguistica, pois somente ela é suscetivel a uma definicdo autdbnoma, visto que é um todo por
si e um principio de classificacdo (SAUSSURE, 1916, p.41-42). Sendo assim, depois de

delimitada com o objeto da Linguistica, Saussure define a lingua:

[...] um sistema de signos que exprimem ideias, e é comparavel, por isso a
escrita, ao alfabeto dos surdos, aos ritos simbolicos, as formas de polidez, aos
sinais militares etc. Ela é apenas o principal desses sistemas. (SAUSSURE,
1916, p. 47).

Levando em consideracdo que a lingua € um sistema de signos que exprimem ideias,

compreender o signo linguistico é a base para a compreensdo desse sistema, que é constituido
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de dicotomias que ele conceitua como lingua/fala; significante/significado;
Sincronia/diacronia; paradigma/sintagma. O fato linguistico acontece no tempo da lingua e esse
tempo ndo depende do falante, é o sistema que organiza e todo fato linguistico consiste em uma
relagdo. Os signos linguisticos estdo em uma relacdo diferencial e negativa entre si, pois um
signo s6 € porque outros signos nao sao. De acordo com Bouquet (1997), “o fato mais capital
da lingua é que ela comporta divisdes, unidades delimitaveis”. Essas unidades sdo formadas
pela significagdo, ou seja, 0 sentido recorta essas unidades. Outro fator crucial é que essas
dicotomias ndo se relacionam de forma excludente, elas s&o complementares e todas essas
relacbes produzem aquilo que Saussure denomina de valor. Em outras palavras, o signo
linguistico sé funciona através da relagdo com outros signos e o resultado dessa relacdo é o
valor (SAUSSURE, 1916, p. 161).

Como demonstrado atraves da metafora do Xadrez o significado ndo esta preso ao
significante e o valor ndo esta preso a historia. O sistema ¢é abstrato e sua descri¢cdo nao € de
natureza substancial, mas formal. As funcdes a serem ocupadas estdo todas determinadas pela
funcionalidade e pertinéncia dentro do préprio sistema (SAUSSURE, 1916, p. 170).

Mesmo suscitando muitas criticas, o trabalho de Ferdinand de Saussure foi crucial, pois
rompeu com o historicismo e outorgou a Linguistica o status de ciéncia autbnoma. Seu trabalho
influenciou o advento da corrente estruturalista e abriu caminho para novos estudos linguisticos,
pois com o0 objeto e método j& delimitados, alguns dos estudos posteriores passaram a incluir
os elementos que foram excluidos inicialmente, formando assim diversas areas de
conhecimento dentro da propria Linguistica. Um exemplo séo os estudos semanticos.

Conforme ja discutido, a semantica se constituiu como disciplina linguistica no final do
século XIX, a partir dos estudos de Bréal. Desde entdo, os estudos semanticos tomaram variados
percursos. Para estudar o significado as semanticas lidam com as trés exclusGes saussureanas:
a do sujeito, a do objeto e a da historia e podem dialogar com diversas disciplinas como a
semidtica, a ldgica, a filosofia da linguagem e anélise do discurso (GUIMARAES, 2002a, p. 7-
11). Como ja dito, os estudos semanticos tomaram os mais variados caminhos e, a0 nosso
trabalho, importa especificamente, o pensamento de autores aos quais a Semantica do
Acontecimento de alguma forma se filia a alguns aspectos, principalmente a semantica
enunciativa de Benveniste e a semantica argumentativa de Ducrot.

Emile Benveniste retoma a questdo do elemento subjetivo, por meio do conceito de
intersubjetividade que veremos adiante. Benveniste inscreve-se como um linguista historico e
estruturalista e coloca-se como seguidor de Saussure. Todavia, ao contrario da teoria

estruturalista que se preocupa com as leis internas dos sistemas linguisticos, Benveniste
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desenvolve sua teoria baseada na subjetividade, na relacdo sujeito e estrutura, no pressuposto
da presenca do homem na lingua. De acordo com Benveniste, 0 locutor ao tomar a palavra se
marca na lingua.

Nessa perspectiva, em sua obra Problemas de Linguistica Geral Il, no capitulo
intitulado Semiologia da lingua, Benveniste faz uma distin¢cdo dos modos de significancia que
a lingua combina: o semidtico e o semantico. O semidtico considera a lingua no sentido
saussureano, como um sistema linguistico em que os elementos sdo definidos por sua relacéo
com o0s outros elementos do sistema. O semantico considera a referéncia excluida pelo
semiotico. Com efeito, Benveniste desenvolve sua teoria no campo semantico (BENVENISTE,
1989, p. 64-66).

Retomemos, entdo, a questdo da intersubjetividade que citamos anteriormente. Em
principio, é importante ter em conta que Benveniste parte da premissa de que a relacdo do
homem com a realidade se da por meio do simbdlico, e essa relacdo € configurada pela
linguagem (BENVENISTE, 1976, p. 286). N&o obstante, a lingua antes de ser colocada em agéo
no discurso € somente uma possibilidade de lingua. Diante disso, Benveniste considera o
discurso como a linguagem em acgéo, sendo que esse colocar em acdo € feito pela enunciagédo
quando a lingua é posta em funcionamento por um ato individual de utilizacdo. Essa acdo se
realiza entre parceiros, pois o falante se apropria da lingua e fala para alguém. Com efeito, €
por meio da linguagem que o falante se constitui como sujeito, pois 0 emprego do eu implica o
emprego do tu, e ao se dirigir ao tu o falante se v& como o eu de seu discurso ao passo em que

esse tu passa a ser eu:

O ato individual pelo qual se utiliza a lingua introduz em primeiro lugar o
locutor como paradmetro das condigfes necessarias da enunciagdo: antes da
enunciacdo, a lingua ndo é sendo possibilidade da lingua. Depois da
enunciacdo, a lingua é efetuada em uma instancia de discurso, que emana de
um locutor, forma sonora que atinge um ouvinte e que suscita uma outra
enunciacdo de retorno (BENVENISTE, 1989, p. 83-84).

Dessa forma, Benveniste conceitua a enunciacdo como uma relacdo do sujeito com a
lingua em que o locutor se apropria da lingua e a coloca em funcionamento, e, é nessa relacdo

que se d& o sentido, sendo cada enuncia¢cdo um momento Unico, que nunca se repete:

Esse ato de discurso que enuncia eu aparecera cada vez que ele é reproduzido,
com o mesmo ato para aquele que o entende, mas para aquele que o enuncia
é cada vez um ato novo, ainda que repetido mil vezes, porque ele realiza a
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cada vez a insercdo do locutor num momento novo do tempo e numa textura
diferente de circunstancias e de discursos (BENVENISTE, 1989, p. 68).

A enunciacdo além de ser um momento Unico, tem sua propria temporalidade, uma
temporalidade linguistica que est associada a producdo do discurso e dispGe de uma Unica
expressao temporal, o presente. Nesse sentido Benveniste questiona como é possivel ocorrer
comunicagdo sendo que a enunciacdo consiste em um ato individual, em uma experiéncia
irremediavelmente subjetiva? E a intersubjetividade que torna possivel a comunicacéo
linguistica, pois a temporalidade do locutor é aceita sem dificuldade pelo interlocutor
(BENVENISTE, 1989, p. 77-78), pois como vimos, ha uma relagdo de contraste em que 0 eu
enuncia para um tu, mas aquele que € tu passa a ser eu. Sendo assim, a temporalidade do locutor

é a temporalidade do interlocutor:

A intersubjetividade tem assim sua temporalidade, seus termos, suas
dimensdes. Por ai se reflete na lingua a experiéncia de uma relagao primordial,
constante, indefinidamente reversivel, entre o falante e seu parceiro. Em
Gltima analise, é sempre ao ato de fala no processo de troca que remete a
experiéncia humana inscrita na linguagem (BENVENISTE, 1989, p. 80).

Consoante Guimardes (2002a), o problema do tratamento enunciativo de Benveniste
estd na centralidade do sujeito da enunciagdo. Mesmo que ndo se trate de um sujeito empirico,
pragmatico, trata-se de um sujeito que tem a capacidade de apropriar-se da lingua e a fazer
significar. Nesse sentido a SA se o distancia da posi¢do de Benveniste cujo tempo da enunciacao
coincide com o tempo do ato enunciativo. Para a SA € o acontecimento que temporaliza e o
sujeito é tomado por essa temporalidade.

Também na linha dos estudos da enunciacdo, o trabalho de Oswald Ducrot e Jean-
Claude Anscombre conhecido como Teoria da Argumentagdo na Lingua®! opGe-se a concepgéo
tradicional do sentido que parte da acepcao de que a lingua descreve a realidade. A concepcéo
tradicional de sentido se caracteriza por dois fatores: o denotativo e o conotativo.

A denotacdo corresponde ao aspecto objetivo, que consiste na representacdo da
realidade. A conotacdo abrange o aspecto subjetivo que corresponde a atitude do locutor frente
arealidade, e ao aspecto intersubjetivo que implica na relagéo do locutor com as pessoas a quem
ele se dirige (DUCROT, 1988, p. 49-50).

31 Essa teoria tem passado por reconfiguragdes ao longo dos estudos de Ducrot, porém, para nossa discussio
interessa especificamente falar sobre a primeira formulagéo e sobre os topoi argumentativos.
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Para Ducrot o valor da lingua é principalmente argumentativo e essa argumentagdo esta
marcada na lingua e ela descreve a realidade. O valor argumentativo é o que d& orientagdo ao
discurso. E um conjunto de possibilidades ou impossibilidades de continuagdo discursiva,
melhor dizendo, ha na lingua uma série de morfemas, em especial os operadores e conectores
que orientam o discurso em uma ou outra dire¢do e o locutor os utiliza para que o interlocutor
chegue a uma determinada conclusdo (DUCROT, 1988, p. 52).

Outros conceitos importantes da Teoria na Argumentacdo na Lingua estdo na distingédo
entre frase e enunciado e entre significacdo e sentido. A lingua é um conjunto de frases e a frase
é uma entidade tedrica, uma construcdo tedrica da gramatica, enquanto o enunciado € a
realizacdo dessa frase e todo discurso esta construido por uma sucessdo de enunciados. Por
outro lado, a significacdo é o valor semantico da frase, isto €, um conjunto de instrucdes, de
diretivas que permitem interpretar os enunciados da frase, uma espécie de modo de emprego
que possibilita compreender os sentidos dos enunciados, a essas instru¢des sao chamadas por
Ducrot de expressdes argumentativas. Ja o sentido é o valor seméntico do enunciado e esse
sentido é polifonico (DUCROT, 1987, p. 169; DUCROT, 1988, p. 53-63).

A Teoria da Argumentacdo na Lingua, no entanto, apresentou alguns problemas como
a existéncia de duplas de frases com 0 mesmo operador argumentativo que permitem chegar a
conclusdes diferentes, como tambem, duplas de frases com operadores opostos que levam a
mesma conclusdo. Para solucionar esses problemas Ducrot e Anscombre, entdo, desenvolvem
a Teoria dos Topoi Argumentativos. As relacdes argumentativas ndo dependem apenas dos
enunciados tomados por argumentos e conclusdes, mas também os principios pelos quais se
colocam argumentos e conclusées em relacdo, sendo esses principios internos ao proprio
enunciado, e ndo a fatores extralinguisticos. Esses principios sdo chamados de Topoi
(DUCROT, 1989, p. 21).

Os Topoi sdo principios argumentativos que fazem a passagem de um argumento para
uma conclusdo e possuem trés caracteristicas: a) universal que é partilhado por uma
comunidade linguistica; b) generalidade que se aplica em situaces analogas; c) gradualidade
em que hd um movimento “escalar” e proporcional entre os argumentos (DUCROT, 1988, p.
100-109).

Em relacdo a concepcdo de enunciacao, diferente do conceito de que o sujeito é senhor
daquilo que diz, a enunciacdo consiste em acontecimento histérico do aparecimento do
enunciado e o sentido do enunciado € a representacdo que ele faz de sua enunciagdo, ou seja,
0s sujeitos falante e ouvinte sdo agentes psicofisico-fisiologicos da acdo de falar e ouvir, dessa

forma, ndo sdo objetos da semantica, logo, a intencdo de quem fala ndo se inclui nos estudos da
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enunciacdo. Sdo categorias linguisticas e objeto de estudo da seméantica da enunciacdo o que
Ducrot define como locutor/alocutério e enunciador destinatario. A partir dessas premissas
Ducrot formula a Teoria Polifénica da Enunciacio (GUIMARAES, 2002a, p. 57-60).

Na Teoria Polifénica da Enunciacdo, Ducrot questiona o postulado da unicidade do
sujeito falante ao afirmar que o autor de um enunciado ndo se expressa diretamente, mas pde
em cena, N0 mesmo enunciado, certo nimero de personagens, ou seja, em um enunciado estao
presentes diversos sujeitos com status linguistico diferentes, sendo que o sentido do enunciado
se da do confronto desses diferentes sujeitos (DUCROT, 1988, p. 16).

O sujeito falante possui fungdes distintas que correspondem: a) sujeito empirico; b)
locutor e ¢) enunciadores (DUCROT, 1988, p. 16-17): a) O sujeito empirico (SE) é o produtor
do enunciado, contudo, € muito complicado determinar quem de fato € o autor de um enunciado,
tendo em vista que nossas palavras sdo, em grande parte, reproducdes de discursos escutados
ou lidos, isto &, todos 0s nossos discursos séo repeticéo; b) O locutor (L) € o suposto responsavel
pelo enunciado, ou seja, a quem se atribui a responsabilidade da enunciacdo no préprio
enunciado. O locutor geralmente € marcado no proprio enunciado, ou seja, as marcas de
primeira pessoa. ¢) Os enunciadores (E) sdo as origens dos diferentes pontos de vista que se
apresentam no enunciado e o locutor pode ou ndo se identificar com os enunciadores.

A Semantica do Acontecimento se filia a Ducrot em aspectos como a enunciacao
enquanto evento histérico do aparecimento do enunciado, sendo o sentido do enunciado
independente da intencdo do sujeito que enuncia, o sentido se da no acontecimento, no entanto
o0 sentido se da em uma relacao lingua/sujeito sendo essa relagdo tomada na historia.

No tocante a questdo da historia, a Semantica do Acontecimento trata o sentido como
uma questdo enunciativa em que a enunciagao € vista historicamente, ou seja, a significacéo é
histérica, ndo no sentido historiografico, cronologico, mas que “[...] a significacdo é
determinada pelas condi¢des de sua existéncia” (GUIMARAES, 2002a, p. 66). Considera-se
que o sentido € discursivo e definido a partir do acontecimento enunciativo e, para tanto, a

Semantica do Acontecimento estabelece um dialogo estreito com a Analise de Discurso.
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3.1 Semantica do Acontecimento

A Semantica do Acontecimento, teoria semantica enunciativa proposta pelo professor
da Unicamp Eduardo Guimaraes (2002a, 2002b, 2007, 2009, 2011, 2018), considera: “[...] o
enunciado como unidade seméantica de analise, definida por sua relacdo de integracdo ao texto”
(GUIMARAES, 2018, p. 8).

Em outras palavras, para a SA o texto é uma disperséao de sentidos, pois é na enunciacao
que os sentidos sdo constituidos e o enunciado, por sua vez, é tratado como integrado a um
texto. Para compreendermos como esses sentidos sdo constituidos é fundamental ter em mente
que a Semantica do Acontecimento coloca de saida a questdo do sujeito que enuncia, pois parte
dos pressupostos da opacidade da lingua e do sujeito®, ou seja, a lingua no é transparente e
sua relagdo com o real é historica.>® Nessa perspectiva, o sujeito também n&o € transparente e
ndo possui controle algum sobre os sentidos daquilo que diz, uma vez que, em nOSSO €sCopo
teorico, o sujeito ndo sendo origem do sentido é tomado por ele e é agenciado a dizer o que diz
pelo espaco de enunciagdo: “O Locutor s6 ¢ Locutor enquanto falante determinado por este
espaco politico do dizer, o espago de enunciagio” (GUIMARAES, 2009, p. 50).

Levando em consideracdo 0s conceitos discutidos até aqui, podemos dizer que a
enunciacdo consiste em um acontecimento de linguagem e é caracterizada por uma relacdo do
sujeito com a lingua, no entanto, se faz importante ressaltar que essa relacdo é uma pratica
politica, pois instaura o conflito no centro do dizer (GUIMARAES, 2002b, p. 8).

Para a SA o politico é a base das relacdes humanas e tais relagcdes se ddo por intermédio
da linguagem. Portanto, baseando-se em pressupostos do materialismo histrico®* Guimarées
considera o politico como uma contradicdo de uma normatividade que estabelece
desigualmente uma divisdo do real e a afirmacéo de pertencimento dos que ndo estdo incluidos
nesta divisdo desigual (GUIMARAES, 2002b, p. 15-16).

321...] ndo podemos n&o estar sujeitos a linguagem, a seus equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha neutralidade
nem mesmo no uso mais aparentemente cotidiano dos signos. A entrada no simbélico é irremediével e permanente:
estamos comprometidos com 0s sentidos e o politico. N&o temos como ndo interpretar (ORLANDI, 2010, p. 9).
33 Diferente de uma concepcao de historicidade como uma sucesséo cronoldgica, a historicidade para a Semantica
do Acontecimento é um fendmeno social, sendo que a significagdo é determinada pelas condic¢Ges sociais de sua
existéncia (GUIMARAES, 2002a, p. 66).

34 O materialismo histérico desenvolvido por Marx e Engels funda-se na premissa de que toda a produgéo humana
depende da producdo da vida material. Os homens estabelecem relacdes de producdo com a natureza e com 0s
outros homens por meio de uma divisdo desigual do trabalho material e intelectual que estabelece na sociedade
classes antagonicas, esse conceito é denominado por luta de classes e Marx o define como o0 motor da Historia.
Nessa concepgdo, o homem sé pode ser entendido como um ser social e histérico, pois embora 0 homem seja
determinado por contextos econémicos, politicos e culturais é também criador e transformador desses contextos
por meio de sua a¢do politica (MARX e ENGELS, 2007: p. 50-52).



42

Para compreendermos essa concepcao de politico, vejamos como ela se configura nas
relagdes enunciativas por meio de breves analises de duas postagens da pégina do Facebook,
Pedagogia Brasil. As postagens foram compartilnadas em 2018, e suas analises®® serdo
denominadas por (a) Professor é como méae ( Figura 2); (b) Professor é outra coisa (Figura 3):

Figura 2 - Professor é como méae

Fonte: https://www.facebook.com/PedagogiaBrasil

As relacbes enunciativas aqui observadas, sustentam sentidos de que embora
professor®® ndo seja da familia, estd muito proximo dessa posicdo, pois assim como uma méae,
o professor é aquele que ama seu aluno e quer que ele cresca, aprenda, venca e seja feliz,

Mesmo que as Vezes seja preciso repreender ou castigar.

% Estas analises fazem parte de um artigo que publicamos nos anais do Seminéario Nacional e Seminario
Internacional Politicas Publicas, Gestdo e Praxis Educacional, Vol. 7, No 7 (2019) (essa referéncia precisa ser
ajustada) http://anais.uesb.br/index.php/semgepraxis/article/view/9156/0

3 Doravante o termo analisado estara em negrito ao longo das analises.
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Figura 3 - Professor é outra coisa

Fonte: https://www.facebook.com/PedagogiaBrasil

O enunciado sustenta sentidos de que professor ndao € familia, pois a fungdo do
professor para a formacdo de um aluno é diferente da funcéo da familia. A funcdo da familia é
a de disciplinar e a fungdo do professor é outra coisa®’, que podemos interpretar como
educacdo escolar ou qualquer funcdo que nédo esteja ligada ao ensino de regras de convivio e
“boas maneiras” ou de outras atribuicoes familiares.

A partir desta breve analise dos enunciados, podemos notar a presenca de um embate de
sentidos, sendo que a contradicdo € o elemento que caracteriza o politico em nosso escopo
tedrico. No enunciado (a) professor é como mée, pois ama seu aluno e para vé-lo bem-sucedido
e feliz é capaz inclusive de brigar e repreender se for preciso. Ndo obstante, em (b) professor
ndo é familia, pois quem tem a funcéo de disciplinar o aluno é a familia. A funcéo do professor
é outra, como por exemplo, a educacgéo escolar.

Vejamos, entdo, que por um lado, em (a) ha uma divisdo desigual do real ao considerar
o professor como familia, pois se instauram sentidos que se sobrepdem aos sentidos do
professor como profissional, sentidos relacionados a questdes afetivas, enquanto ocorre uma

redivisdo com a afirmagdo de pertencimento dos excluidos quando em (b) se instauram sentidos

37 Grifamos alguns termos ao longo das andlises deste trabalho a fim de destacar as relagGes de sentido das palavras
nos excertos.
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de professor como diferente de familia, como o profissional responséavel pela educagéo escolar.
Sendo assim, ressaltamos que o politico ndo esté na divisdo desigual do real que considera o
professor como familia ou na afirmacdo de pertencimento que considera o professor um
profissional, mas na contradicdo estabelecida nessa relacido (GUIMARAES, 2002b, p. 17).

Ainda no que tange o politico como conflito nas relagGes entre lingua e sujeito, importa
ter em vista que o acontecimento se da no espaco de enunciacdo, conceito que Guimardes
apresenta como: “[...] um espaco regulado e de disputas pela palavra e pelas linguas, enquanto
espaco politico” (GUIMARAES, 2002b, p. 18), isto é, corresponde a um espaco de relagio
entre linguas e falantes, sendo esse espaco caracterizado por uma disputa incessante pela lingua
numa relacdo de inclusdo/exclusdo e essa divisao politica nunca é estanque, pois ha uma busca
constante pelo direito de falar. Desta forma, o falante tomado pelo espaco de enunciacdo é
agenciado a falar. Portanto, podemos dizer entdo que a enunciagdo nada tem a ver com a
intencdo do sujeito que enuncia, visto que 0 acontecimento de linguagem agencia o0 sujeito a
dizer o que diz, e, ao tratarmos dessa questdo, devemos considerar além das relacbes de
linguagem, elementos como o lugar social e a historia.

Esse agenciamento do falante Guimaraes conceitua como cena enunciativa®. A cena
enunciativa € onde se da a assuncao da palavra e implica em um espaco de divisdo dos lugares
de enunciacdo no acontecimento. Esses lugares, que séo distribuidos pela temporalizacéo
propria do acontecimento (conceito que veremos mais adiante nesta discussdo) se caracterizam

pelas relacdes entre as formas linguisticas e as figuras da enunciacao:

[...] temos as figuras da cena enunciativa: o Locutor (L), enquanto figura que
se representa como responsavel pelo dizer; o locutor-x, enguanto lugar social
do dizer; e 0 enunciador, enquanto lugar de dizer, o lugar de onde se diz. E é
nessa medida que, do ponto de vista semantico, podemos dizer que o
funcionamento das expressdes linguisticas séo lugares de producéo de sentido
(GUIMARAES, 2009, p. 50).

Convém salientar que o enunciador enquanto lugar do dizer apaga para o Locutor o fato
de que ele fala de um lugar social. O enunciador pode se dar de quatro maneiras: 1) Enunciador
universal; 2) Enunciador individual, 3) Enunciador genérico e 4) Enunciador coletivo
(GUIMARAES, 2011).

38 Em Semantica: Enunciagdo e Sentido, Guimaraes (2018) reformula as figuras da cena enunciativa e introduz
novos aspectos na teoria, apresentada, inicialmente, em Guimaraes (2002a). Por questdes de analise, optamos por
utilizar a terminologia posta em Guimarées (2009).
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[...] enunciador-individual (quando a enunciacéo representa o Locutor como
independente da histdria), enunciador-coletivo (que possui 0 mesmo estatuto
do anterior, mas em vez das marcas de individualidade, apresenta-se como
coletividade), enunciador-genérico (quando a enunciagdo representa o
Locutor como difuso num todo em que o individuo fala como e com outros
individuos) e enunciador-universal (quando a enunciacdo representa 0
Locutor como fora da historia e submetido ao regime do verdadeiro e do falso)
(GUIMARAES, 2002b, p. 26).

Depois de discutidos conceitos como espago de enunciacdo e cena enunciativa, se faz
necessario apresentar outro conceito basilar da teoria que é a temporalidade. Como ja dito, o
sentido se da no acontecimento da linguagem e, para que isso ocorra, a enunciagdo instaura uma
temporalidade que é diferente de uma temporalidade cronoldgica, ou de uma temporalidade
instaurada pelo sujeito. O acontecimento instaura sua propria temporalidade. A enunciacado
instaura um presente e para constituir sentido, a partir das relagdes de linguagem contidas no
enunciado, remete a um memoravel que ndo é formado por lembrancas pessoais, mas por
enunciacOes passadas. Essas memdrias de sentidos de enunciacdes passadas sdo projetadas para

o futuro, ou seja, para possiveis interpretacdes:

A temporalidade do acontecimento constitui o seu presente e um depois que
abre o lugar dos sentidos, e um passado que ndo é lembranca ou recordacao
pessoal de fatos anteriores. O passado é, no acontecimento, rememoracao de
enunciacOes passadas, ou seja, se dd como parte de uma nova temporalizacéo,
tal como a laténcia de futuro [...] o acontecimento é sempre uma hova
temporalizacdo, um novo espaco de conviviabilidade de tempos, sem a qual
ndo ha sentido, ndo ha acontecimento de linguagem, ndo ha enunciacao
(GUIMARAES, 2002b, p. 12).

Voltemos as analises de (a) Professor é como mée e (b) Professor € outra coisa, para
observarmos como a enunciagdo instaura a temporalidade:

Em (a) “Professor é como mde: briga, chama a atencdo, castiga, mas no fundo quer o
bem de seu aluno, ama e quer vé-lo crescer, aprender, ser feliz e vencer. Pena que o aluno nao
perceba isso.” As relaces enunciativas instauradas pela enunciacdo recortam o memoravel da
briga e castigo como elementos disciplinadores e como atos de amor, pois 0 professor, assim
como uma mae, embora repreenda ou castigue, em seu &mago, s6 deseja que o aluno venca e
seja feliz, por mais que o aluno ndo perceba. Essas relacfes de sentido instauradas pelo
acontecimento também recortam o memoravel do amor incondicional de mée e projeta a
interpretacéo de professor como aquele que ama o aluno incondicionalmente, mesmo que ndo

tenha seu valor reconhecido pelo aluno.
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Em (b) “Professor ndo ¢é aquele que te ensina a sentar direito, ndo bater no colega, ndo
gritar com o outro, nem pegar as coisas sem pedir. O nome disso € familia. Professor é outra
coisa.”. Observamos que o enunciado recorta 0 memoravel da familia como responsavel pela
parte disciplinar das regras do convivio social, enquanto o termo “outra coisa” projeta as
possibilidades interpretativas do papel do professor como o responsavel pela educacéo escolar.
Este acontecimento nos permite interpretar que se € necessario afirmar que o papel do professor
é diferente do papel da familia no processo de formacéo do aluno é porque existe o sentido de
professor como aquele que também exerce funcdes geralmente atribuidas a familia, como

ensinar regras de convivéncia e comportamento em sociedade.

3.2 Procedimentos enunciativos: Reescrituracdo, Articulacdo, DSD e 0 mecanismo de
paréafrase

No que diz respeito a analise da constituicdo dos sentidos, a SA faz um deslocamento
do conceito de integratividade de Benveniste®. Esse deslocamento de integratividade consiste
em analisar o sentido de uma expressdo linguistica ndo de maneira segmental, mas enquanto
integrado a um enunciado e o enunciado enquanto parte de um texto: “[...] consideramos que o
sentido de um enunciado € sua relagdo de integragio ao texto em que estd” (GUIMARAES,
2018, p. 42).

A integratividade proposta pela SA ndo toma o enunciado isoladamente, ou como um
processo somatorio, mas como lugar de observacdo da palavra em relacdo ao texto. Para
analisar o sentido de um enunciado de forma integrativa a SA propde dois procedimentos
enunciativos: a reescrituracdo e a articulacao.

O acontecimento da enunciacao se da pelo funcionamento da lingua num espaco de
enunciacdo. Assim o acontecimento da enunciacdo toma o falante, agencia o falante como lugar
de enunciacdo. [...] se faz por um agenciamento politico que divide esses lugares de enunciacao.
Este agenciamento enunciativo produz textos que integram enunciados. Os enunciados
significam por esta relacdo de integracdo aos textos. Esta relacao de integracéo se configura por
dois modos de relacdo fundamentais: o de articulacdo, que consiste em uma relacdo de
contiguidade entre os termos do enunciado e o de reescritura¢do que diz respeito as maneiras
que um termo é redito no texto (GUIMARAES, 2018, p. 75).

%9 O sentido de uma unidade linguistica define-se como a sua capacidade de integrar uma unidade de nivel superior
(BENVENISTE, 1976, p. 134-135).
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Os conceitos de reescrituracdo e articulacdo, propostos por Guimardes, sdo dois
procedimentos enunciativos de andlise da constituicio de sentidos. As relacbes de
reescrituracdo sdo definidas pela maneira como um termo é redito insistentemente em um texto
de forma diferente de si. Contudo, diferentemente das relacdes de articulagéo, as relagdes de
reescritura ndo necessariamente sao de contiguidade, podendo acontecer entre elementos a

distancia dentro do texto:

A reescrituracdo € uma operacdo que significa, na temporalidade do
acontecimento, o seu presente. A reescrituracdo é a pontuacdo constante de
uma duragdo temporal daquilo que ocorre. E ao reescriturar, ao fazer
interpretar algo diferente de si, este procedimento atribui (predica) algo ao
reescriturado. E o que ele atribui? Aquilo que a propria reescrituracao recorta
como passado, como memoravel (GUIMARAES, 2002b, p. 28).

A reescrituracdo pode acontecer de diversas formas: a) por repeticdo, quando a
expressdo ou o termo é dito repetidamente, na integra, no texto; b) por substituicdo, quando a
expressao ou termo é retomado no texto por outra expressao ou termo; c) por elipse, quando a
expressdo ou termo & omitido em alguma parte do texto; d) por expansdo, quando uma
expressdo ou termo tem seu sentido ampliado por outra expressao ou termo no texto; e) por
condensacdo, ao contrario da reescritura por expansao, ocorre quando uma expressao ou termo
é resumido por outra expressdo ou termo (GUIMARAES, 2018, p. 85-89).

As diversas formas de reescrituracdo podem produzir as seguintes relac6es de sentido:
a) sinonimia, quando a reescrituracao apresenta uma palavra ou expressao como tendo 0 mesmo
sentido que a outra a qual se liga; b) especificacdo, quando atribui elementos de sentido ao
reescriturado pela expressdo que o reescritura; c¢) desenvolvimento, quando produz um
desenvolvimento do sentido da expressdo ou termo reescriturado; d) globalizacdo ou
totalizacdo, quando o reescriturado determina generalizacdes; €) enumeracdo, lista os termos,
0s enumera, ndo necessariamente de forma somatdria; f) definicdo, quando estabelece uma
relacdo de definicdo entre a reescrituracdo e o reescriturado (GUIMARAES, 2018, p.90-93).
Vejamos a seguir um exemplo das relacdes de reescrituracdo a partir da analise da expressao

(c) Um bom professor (Figura 4), em uma postagem do blog Mensagens 10:
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Figura 4 - Um bom professor

Fonte: https://www.mensagens10.com.br/mensagem/14993
Acesso em 20 maio 2019

Como ja dito, a reescrituracdo pode acontecer de diversos modos e produz relagdes
especificas entre as reescrituras e 0s termos/expressoes reescriturados. No enunciado acima, as
expressdes ensinar com amor, falar com clareza, ouvir com paciéncia, repetir com
entusiasmo cada ensinamento quantas vezes for preciso, ter carisma e bom humor, e, fazer
o0 aluno se sentir especial, ampliam o sentido da expressdo um bom professor, portanto trata-
se de uma reescrituracdo por expansao que ao longo do enunciado passa a produzir algumas
relac6es de sentido como a relacdo de definicdo, pois as reescrituras definem o sentido de um
bom professor, e, a0 mesmo tempo, produz uma relacdo de especificacdo ao passo que atribui
elementos de sentido do que € ser um bom professor. Podemos notar, também, as relac6es de
desenvolvimento e enumeracao, visto que as reescrituras expandem e enumeram os sentidos de
um bom professor.

Outro procedimento enunciativo é a articulacdo, que corresponde a “[...] uma relagdo
de contiguidade significada pela enunciagdo” (GUIMARAES, 2009, p. 51). Na articulacio sio
percebidas relacbes de predicacdo e complementacdo — relacdo determinante/determinado
(GUIMARAES, 2018, p. 80). A articulacdo pode acontecer de trés modos distintos: 1) por
dependéncia, quando os elementos contiguos se organizam por uma relagdo que constitui no

conjunto um s6 elemento; 2) por coordenagéo, quando se apresenta por um processo de acimulo
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de elementos numa relacdo de contiguidade; 3) por incidéncia, quando ha relacdo entre um
elemento e outro sem uma relacio de dependéncia estabelecida (GUIMARAES, 2009, p. 51).
As relagdes de sentido analisadas por intermédio dos procedimentos de reescrituracao e
articulacdo sdo representadas pelo DSD (Dominio Seméntico de Determinacdo), que é
caracterizado por “[...] uma interpretagdo do proprio processo de analise e deve ser capaz de
explicar o funcionamento do sentido da palavra no corpus especificado” (GUIMARAES, 2007,
p. 81). Essas relacdes de sentido sdo demonstradas por meio de representacGes graficas, por
sinais especificos propostos por Guimaraes. Observemos, entdo, essas relacdes enunciativas por
meio da andlise de outra postagem da pégina Pedagogia Brasil em 2018, sendo sua analise

denominada (d) Um trio inseparavel, a seguir:

Figura 5 - Um trio inseparavel

Fonte: https://mwww.facebook.com/PedagogiaBrasil

Neste enunciado, professor esta articulado a pai e méae, sendo que 0s trés termos sao
reescrituras de trio inseparavel, desta forma, por meio dessas relagdes, nota-se um sentido de
equivaléncia entre os elementos professor, pai e mae, isto é, embora professor ndo seja um
membro da familia, ao lado de pai e mae forma um trio inseparavel. Qualidade da educacéao
esta articulada aos termos depende e trio. Tais relacdes remetem ao sentido de que a educacéo
de qualidade s6 pode ser realizada por meio da juncdo desse trio. Por sua vez, o termo trio €
uma reescritura de pai, mae e professor, assim como 0s termos um, outro e cada um também
s8o reescrituras de pai, mée e professor e estdo articulados com néo deve substituir e papel
especifico. Essas relagdes apresentam o sentido de que embora professor, pai e mée estejam

em uma relagdo de equivaléncia, ndo séo iguais, pois cada um tem o seu papel para que haja
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uma educacdo de qualidade. Vejamos a seguir como se dao essas relacoes de sentido no DSD

abaixo:

Quadro 1 - DSD de papel especifico
mae
1

pai-l papel especifico |—pr0fessor
1

educagio
Fonte: elaboracdo propria (utilizam-se os caracteres [-| L |—] para representar as relagdes de determinagio).

Nas relacGes de sentido apresentadas no Quadro 1 - DSD de papel especifico, professor,
pai e mae séo termos determinados por papel especifico que, por seu turno, é determinado por
educacdo. O que chama atencdo nesta analise é que, de forma geral, em nossa sociedade, pai e
mée significam familia, contudo, no memoravel recortado por este acontecimento pai, mae e
professor formam um trio inseparavel e necessario para a educacéo, mas cada um tem um papel
especifico, ndo necessariamente significando familia. Ou seja, ndo ha uma construcdo de
sentido no qual os trés elementos formem um so6 grupo.

No tocante a parafrase, pode-se considera-la com um mecanismo de analise, um teste
em que o analista lanca mao para interpretar as relaces de sentido que se ddo por meio das

reescrituras e articulacoes:

A paréafrase é um teste. A partir de determinado acontecimento, o0 analista testa
as possibilidades de parafrase para entender os sentidos de determinada
enunciacdo; testa a performatividade do enunciado. Isso significa que, em
determinado enunciado, moradia pode ser parafraseado por residéncia, ao
passo que em outro, moradia e residéncia sdo itens distintos (Grifos do autor)
(SOUZA, 2019, p. 35).

Através das relacdes de linguagem analisadas no DSD (1) podemos pensar a seguinte
parafrase:

a) Pai, mae e professor tém a mesma importancia para a educacdo, mas um ndo pode
ocupar o lugar do outro, pois cada um tem sua propria funcéo.

Em suma, apo6s apresentarmos ao longo desta se¢do alguns apontamentos sobre as
concepcdes tedricas as quais a SA se filia, 0s conceitos teodricos e os procedimentos analiticos

que arregimentaremos para analisarmos a constituicdo dos sentidos de professor e a
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configuracdo do politico nessas relagdes, daremos continuidade a nossa discussdo a partir da

secdo a seguir.
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4 ANALISES

Conforme o discutido na secéo anterior, nossa analise parte do conceito de enunciado
enquanto parte de um texto. Partindo dessa premissa, para que possamos realizar nossas
analises, se faz fundamental utilizarmos um procedimento de analise apropriado, como bem
apontado por Guimardes que toma como procedimento de trabalho a sondagem. Tal
procedimento compreende um modo de “eleger” enunciados a serem estudados a partir de uma
pergunta. No caso, nossa pergunta a ser respondida neste trabalho €: quais os sentidos de
professor nos textos analisados?

O procedimento de sondagem tem a finalidade de encontrar um enunciado em um
recorte do acontecimento de enunciacdo e explorar esse enunciado enquanto elemento deste
recorte e enquanto integrado ao texto, tendo em vista que recorte para a Semantica do
Acontecimento ¢ um fragmento do acontecimento da enunciacdo. “Pelo recorte as formas
linguisticas aparecem como correlacionadas em virtude de terem a mesma relagdo com o
acontecimento, independentemente da posicdo na sequéncia” (GUIMARAES, 2018, p.75-76).

Dessa maneira, através dos principios do procedimento de sondagem, e amparados pelos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da SA, dedicamos esta se¢do as analises dos sentidos de
professor. Apresentaremos, primeiramente, as analises dos textos juridicos, em seguida, as

analises do marketing e, para finalizarmos, as analises dos textos da midia jornalistica.

4.1 Textos juridicos

Para analisarmos os textos da lei selecionamos para a analise dos sentidos de professor:
TITULO VI Dos profissionais da educacéo da LDB, por se tratar de uma lei que regulamenta a
educacdo no Brasil e em especial esse recorte, pois se dedica a questdes sobre valorizacdo e
formacdo profissional. Por se constituirem em normatizacdes curriculares que visam nortear as
praticas docentes selecionamos os recortes dos PCNs de 12 a 42 série correspondentes a
introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais intitulado por Ao Professor, quatro recortes
dos PCNs de 5% a 8?2 correspondentes a introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais
intitulado por Ao Professor, um recorte dos Parametros Curriculares Nacionais do ensino médio
Parte | — Bases Legais — Apresentacdo. No PNE selecionamos as metas dedicadas aos
professores correspondentes as metas 15, 16, 17 e 18, por serem diretrizes e metas para melhorar

a qualidade da educagdo no pais. Isto posto, seguimos com as analises do recorte da LDB.
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4.1.1 Os sentidos de professor na LDB n° 9.394/96

Sendo o professor um sujeito juridico e considerando a importancia da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394 (BRASIL, 1996) como lei que define e regulamenta o
sistema educacional brasileiro, nosso proposito aqui é o de analisar os sentidos de professor em
recortes da primeira versio, mais especificamente, em excertos do TITULO VI Dos
profissionais da educagdo. Ancorados nos pressupostos da Seméntica do Acontecimento,
objetivamos analisar quais designa¢des configuram nosso recorte e de que maneira o politico é
observado nas relagdes de sentido que compdem os textos em quest&o.*°

A Leide Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394, doravante LDB, sancionada
pelo ent&o presidente da republica Fernando Henrique Cardoso em 20 de dezembro de 1996 e
alicercada nos principios da Constituicdo Nacional de 1988, visa definir e regulamentar as bases
da educacéo brasileira. Desde sua promulgacédo tem passado por diversas alteracbes mediante
as mudancas ocorridas na lei ao longo dos anos (CONCLI, 2017). O que nos chamou atencao
para a pertinéncia de analisarmos excertos da primeira edicdo da LDB foi o fato de que na LDB
de 1996 ha 12 ocorréncias do termo professor ao longo do texto, entretanto no TITULO VI Dos
profissionais da educacdo, que trata das questdes relacionadas a formacdo e a valorizacdo
profissional docente, o termo esta ausente. Somente na atualizacdo do ano de 2009, o termo
professor foi inserido no TITULO VI Dos profissionais da educacéo (BRASIL, 2009).

Antes de iniciarmos as analises propriamente ditas é importante destacar que o TITULO
VI Dos profissionais da educacdo da LDB que utilizamos neste trabalho, editado em de 1996,
aléem de ndo mencionar o termo professor ndo traz especificacdes sobre o que considera como

profissionais da educacao:

Art. 61. A formagdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| — a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servigo;

Il — aproveitamento da formac&o e experiéncias anteriores em institui¢cdes de
ensino e outras atividades. (Brasil,1996).

40 Esta analise faz parte de um artigo que escrevemos para a Revista Investigacdes da UFPE: O politico nas relacdes
de sentido: uma analise seméantica do termo professor na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n®
9.394/96 (SIGLIANI; VENTURA, 2020).
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Depois de 13 anos, em 2009 a lei passa a utilizar o termo professor e a especificar sobre
os profissionais da educagdo. Embora nossa proposta seja analisar o texto de 1996, vejamos
abaixo 0 que a LDB considera por profissionais da educacao:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
sdo: (Redacdo dada pela Lei n® 12.014, de 2009)

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redagéo dada pela Lei
n® 12.014, de 2009).

Il — trabalhadores em educacgdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas; (Redacdo dada pela Lei n® 12.014, de 2009).

Il — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim.(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)
IV - profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua formacgdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporacdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36;(Incluido pela lei n® 13.415, de 2017)

V - profissionais graduados gque tenham feito complementacdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo.(Incluido pela lei n°
13.415, de 2017) (Brasil, 1996).

Para realizarmos nosso trabalho, conforme dito anteriormente, utilizamos o texto da
LDB de 1996 e selecionamos por meio do procedimento de sondagem o TITULO VI Dos
Profissionais da Educacdo na LDB, que contém 7 artigos (do art. 61 ao art. 67). Nossa analise
sera realizada por cada artigo e dividida da seguinte maneira: (1) Formacéo dos profissionais
da educacédo; (2) Docentes para atuar na educacao basica; (3) Formacao de profissionais da
educacdo dos diversos niveis; (4) Atuacao fora da sala de aula; (5) Estagio; (6) Exercicio do
magistério superior; (7) Valorizacédo dos profissionais da educacdo. Feito isso, seguimos a

desenvolver a analise dos artigos e seus respectivos DSDs:

(1) Formacéo dos profissionais da educacéo:

Art. 61. A formacéo de profissionais da educacéo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: | —
a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servigo; Il — aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicBes de ensino e outras atividades (Brasil,1996, grifo nosso).
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Nesta analise, embora o termo professor ndo esteja presente no excerto, podemos
observar, por meio do procedimento enunciativo de reescrituragdo, que o termo profissionais
da educacdo é uma reescritura de professor, pois o enunciado diz respeito a um tipo especifico
de profissional, no caso, o profissional da educacao. Observa-se, também, que essa reescritura
esta articulada com formacdo, que por sua vez, se articula com: de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando. Isto quer dizer que o artigo analisado trata de questdes
relacionadas a formacdo do professor. Para uma melhor compreensdo de como se dao essas
relacbes de sentido, vejamos a seguir como 0s sentidos sdo constituidos no enunciado através
do DSD:

Quadro 2 - DSD de profissionais da educacédo

formacao -| profissionais da educacao

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [-| ] para representar as relacfes de determinacéo).

Nas relacdes de sentido demonstradas no Quadro 2 - DSD de profissionais da educacgao, o termo
profissionais da educacéo é determinado por formacao. A seguir, vejamos em um segundo DSD
como se dao os sentidos de formagéo:

Quadro 3 - DSD de formagéo (1)

alcancar os objetivos dos niveis e modalidades de ensino
4

formacao

T
atender as demandas do educando
Fonte: elaboracéo propria. (utilizam-se os caracteres [-L, -] para representar as relages de determinagéo).

Nas relagdes representadas pelo Quadro 3 - DSD de formacgdo (1), formacdo é
determinada por alcancar os objetivos dos niveis e modalidades de ensino e por atender as
demandas do educando. Essas relagdes enunciativas constituem sentidos de como deve ser a
formacdo de um professor. Assim, mediante a observagdo da constituicdo de sentidos na
analise, podemos interpretar que o professor deve ter uma formagdo abrangente, que assegure
conhecimentos que Ihe permitam alcancar os objetivos dos diversos niveis e modalidades de

ensino e que o faca atender as demandas de cada fase de desenvolvimento do aluno. Portanto,
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essas relagdes de linguagem instauradas pelo acontecimento nos permitem as seguintes

parafrases:

a) O professor deve ter uma formacdo ampla e abrangente para atender ao educando.
b) A formagéo do professor inclui o conhecimento e os objetivos dos alunos.

A partir das parafrases podemos pensar a questdo do espaco de enunciacdo no qual ha
um conflito entre conhecimento e necessidade discente, pois além do conhecimento o professor
deve atender as demandas dos alunos. Essas relacfes de sentido remetem ao memoravel do
embate entre filosofos e sofistas em que os fildsofos defendiam divulgar o conhecimento pelo
conhecimento e os sofistas que em troca de pagamento ofereciam aos alunos determinado
conhecimento. A futuridade instaurada por este acontecimento projeta a interpretacdo de que
para a formagdo do professor, além de oferecer o conhecimento pelo conhecimento, €
necessario saber atender as demandas dos alunos, o que implica em formar alunos para o
mercado de trabalho. Podemos perceber o sentido de formacéo para o mercado de trabalho se
constituir em outros enunciados das analises realizadas neste trabalho.

(2) Docentes para atuar na educacéo basica:

Art. 62. A formacado de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacgdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, grifo nosso).

No artigo 62, professor é reescriturado por docentes para atuar na educacao basica.
Concomitantemente, essa reescrituracdo mantém uma relacdo de articulacdo com formacao
que, por seu turno, articula-se a nivel superior e a curso de licenciatura. Tais relacbes
enunciativas instauram o sentido de que a formacdo do professor deve ser académica, em
cursos especificos para o exercicio de sua funcdo, ou seja, formacdo em nivel superior, em

cursos de licenciatura, como demonstrado no DSD abaixo:
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Quadro 4 - DSD de docentes para atuar na educacgao basica

nivel superior
4

n r rn 80 bési 5 icenci
docentes para atuar na educagao basica formacéio _| licenciatura

Fonte: elaboracdo propria (utilizam-se os caracteres [-| L |—,] para representar as relacdes de determinacao).

No Quadro 4 - DSD de docentes para atuar na educacdo basica, nivel superior
determina formacdo, enquanto este determina docentes para atuar na educacao basica e
licenciatura. Essas relagfes de linguagem instauram o sentido de que, para ministrar aulas na
educacéo basica, o professor deve ter formacéo especifica, melhor dizendo, em curso superior
de licenciatura.

Dando continuidade a analise do enunciado, nota-se, entretanto, que o termo admitido
esta articulado a formagdo minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal

As relacdes de linguagem instauradas no enunciado permitem interpretar que, para
lecionar na educacdo infantil e nos quatro primeiros anos do ensino fundamental, basta o
professor ser capacitado em nivel médio, na modalidade normal de ensino. Observemos, na

sequéncia, como essas relacdes se constituem por meio do DSD:

Quadro 5 - DSD de docentes para atuar na educacgdo basica (2)
docentes para atuar na educacao basica

-
educacdo infantil e ensino fundamental | F nivel médio
Fonte: elaboracdo propria (Utilizam-se os caracteres [, |-] para representar as relacdes de determinacao).

No Quadro 5 - DSD de docentes para atuar na educacdo basica (2), docentes para
atuar na educacao basica é determinado por educacéo infantil e ensino fundamental | que,
por sua vez, é determinado por ensino médio. Essas relagdes enunciativas sustentam o sentido
de que para o professor lecionar na educacdo infantil e ensino fundamental |1 ndo se exige
formacdo superior, basta, no minimo, formacdo em nivel médio. O que chama atencdo na
analise é que a LDB N° 9.394 / 96 considera a educacdo infantil e as séries iniciais do ensino
fundamental como niveis da educagdo basica, todavia, nesta analise, o enunciado instaura
sentidos que educacdo infantil e as séries iniciais do ensino fundamental sdo diferentes de
educacéo bésica e que demandam menos especializagdo do professor que leciona nesses niveis.

Essas relagGes instauradas pelo acontecimento nos possibilitam a seguinte parafrase:
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c) Lecionar na educagdo infantil e ensino fundamental € simples, ndo é preciso
especializacéo.

O embate estabelecido pelo espaco de enunciagdo se deve, pois mesmo gue a educagao
basica corresponda a educacéo infantil, ensino fundamental | e ensino fundamental I, existe
uma divisdo do mais simples para 0 mais complexo em relacdo ao grau de especializagdo para
atuar nesses niveis, visto que para atuar na educacdo infantil e ensino fundamental | basta ter
como formacdo o ensino médio, enquanto para atuar nos anos finais do ensino fundamental é
necesséria formacéo em nivel superior. Percebe-se entdo, um conflito de sentidos no enunciado,
pois apesar de a LDB priorizar a formagdo continuada, admite-se nivel médio para a educagéo
infantil e séries iniciais, 0 que instaura sentidos de desvalorizacdo da profissdo docente nos

niveis mais elementares que compdem a educacéo basica.

(3) Formacéo de profissionais da educacao dos diversos niveis:

Art. 63. Os institutos superiores de educac¢do manterdo: | — cursos formadores
de profissionais para a educacao bésica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formacdo de docentes para a educacdo infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental; Il —programas de formacdo pedagogica para
portadores de diplomas de educacdo superior que queiram se dedicar a
educacdo basica; Il — programas de educacdo continuada para os
profissionais de educacao dos diversos niveis (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Na analise do artigo 63, o termo professor é reescriturado de quatro maneiras. Primeiro,
encontramos a reescritura profissionais para educacéo basica. Essa reescritura se relaciona
por meio de articulacdo a: Os institutos superiores de educacdo manterdo e cursos
formadores. Essas relagdes enunciativas constituem o sentido de que as instituicdes de
educacdo superior oferecem formacao aos professores.

Em seguida, professor é reescriturado por docente produzindo assim uma relagcdo de
sinonimia a medida que mantém uma articulacdo com inclusive o curso normal superior,
destinado a formacdo para a educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamenta. Essas relagdes nos possibilitam interpretar que as instituicdes de ensino superior
oferecem formacgéo aos professores, inclusive aqueles que lecionam na educacéo infantil e nos
quatro primeiros anos do ensino fundamental, ou seja, os professores que possuem formagao

em nivel médio. Vejamos essas relagdes enunciativas no seguinte DSD:
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Quadro 6 - DSD de formagao superior
profissionais para educacéo basica

-
formagé(l superior

profissionais para educacéo infantil e ensino fundamental |
Fonte: elaboracdo prépria (utilizam-se os caracteres [L, -] para representar as relages de determinagéo).

No Quadro 6 - DSD de formacéao superior, formacao superior determina profissionais
para educacdo basica, a0 mesmo tempo em que determina profissionais para educacédo
infantil e ensino fundamental 1. Tais relagfes de linguagem constituem o sentido de que para
atuar na educacéo basica, na educacgéo infantil e no ensino fundamental | é necessaria formacéo
especifica, ou seja, a formacéo oferecida pelas instituicdes de educacdo superior. Neste recorte
podemos notar que, apesar de fazerem parte da educacdo basica, a educacéo infantil e o ensino
fundamental | séo tratados como elementos diferentes de educacéo basica, sustentando, desta
forma, os sentidos percebidos nos DSDs (4) e (5).

Na sequéncia da analise, nota-se que portadores de diplomas de educacéo superior é
uma reescritura de professor e se articula a formacao pedagogica e que queiram se dedicar
a educacdo baésica. Essas relacbes produzem o sentido de que um profissional portador de
diploma de nivel superior que queira ser professor na educagdo basica precisa de formacéo

pedagdgica. A representar essas relaces de sentido temos o seguinte DSD:

Quadro 7 - DSD de portadores de diplomas de educagao superior
portadores de diplomas de educac&o superior

T
formacao pedagogica para atuar na educagao basica
Fonte: elaboragdo propria (utiliza-se o caractere [] para representar as relaces de determinagéo).

Nas relacdes representadas pelo Quadro 7 - DSD de portadores de diplomas de
educacdo superior, portadores de diplomas de educacdo superior € determinado por
formacdo pedagodgica para atuar na educacdo basica. Tais relagdes enunciativas
possibilitam a interpretacdo de que para ser professor na educagdo basica se faz necessério ter
formacdo especifica, e, assim, nos remete ao memoravel de profissionais que possuem

formac&o superior em areas diferentes da &rea da educagdo, mas lecionam na educagéo bésica.
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Para esses profissionais existem programas de formacdo pedagogica que os qualificam como
professores.

Por ultimo, professor é reescriturado por profissionais de educacdo dos diversos
niveis. Essa reescritura mantém uma articulacdo com programa de formacdo continuada,

como veremos no DSD a seguir:

Quadro 8 - DSD de profissionais de educacdo dos diversos niveis

profissionais de educacéo dos diversos niveis |-forma<;éo continuada

Fonte: elaboracdo prdpria (utiliza-se o caractere [ |—] para representar as relaces de determinacéo)

Nas relacdes de linguagem representadas pelo Quadro 8 - DSD de profissionais de
educacao dos diversos niveis, profissionais de educacédo dos diversos niveis é determinado
por formacéo continuada o que constitui o sentido que o professor é um profissional que esta
em constante formacao.

As relacGes de sentido, observadas na andlise, abrem a possibilidade interpretativa de
que as instituicdes superiores oferecem formacédo aos professores dos diversos niveis e para
profissionais de outras areas que desejam ser professores ou que ja lecionam sem ter formacéo
na area da educacao. A partir das relagdes de reescritura do termo professor, nota-se que essas

relacbes produzem sentidos de especificacdo e de enumeracéo, dado que professor pode ser:

1) O profissional para educacédo bésica;

2) O profissional da educacdo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental;

3) O profissional da educacao de diversos niveis;

4) Aguele profissional de outra area que leciona ou quer lecionar na educacédo bésica e

necessita de formacdo pedagdgica.

Por meio das relacdes de articulacdo pode-se interpretar que as universidades oferecem
formacdo em nivel superior ou formacdo continuada para os professores dos mais variados
graus de formacdo e dos diversos niveis de ensino, 0 que permite a parafrase:

d) Para ser professor é preciso de formacéo superior, especifica e continuada.

Podemos entdo perceber que o enunciado é marcado pela presenca incessante de um

embate sobre os sentidos que constituem a formacao do professor, pois da mesma maneira em
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que o texto da LDB aqui analisado prioriza a formacéo superior especifica e continuada dos
professores, admite professores com formagdo em nivel médio. A constituir e sustentar os

sentidos de formacdo de professores, seguimos com a analise do enunciado abaixo:

(4) Atuacéo fora da sala de aula

Art. 64. A formacéo de profissionais de educacdo para administragéo,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacao basica, sera feita em cursos de graduacédo em pedagogia ou em
nivel de pés-graduacao, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacao, a base comum nacional. (BRASIL, 1996, grifo nosso)

No artigo 64, o termo professor é reescriturado por profissionais da educacgdo e
mantém relacdes de articulagio com: formacdo, para administracdo, planejamento,
inspecao, supervisao e orientacdo educacional para educacéo bésica sera feita em cursos
de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pés-graduacdo, a critério da instituicdo de
ensino. As relagdes enunciativas produzem o sentido de que para exercer atividades
administrativas, de supervisdo ou de orientacdo educacional na educacdo basica, o professor
precisa ter formagdo superior em pedagogia ou pds-graduacdo, desde que esteja alicercada na

base comum nacional. Essas relac6es sdo apresentadas por meio do seguinte DSD:

Quadro 9 - DSD de profissionais da educacéo (2)
profissionais da educacao

-
exercicio de func@es diversas a sala de aula na educagao basica

T
formagdo em pedagogia ou pos-graduacdo
Fonte: elaboragdo propria (utiliza-se o caractere [1] para representar as relaces de determinagéo).

Nas relacdes de sentido representadas no Quadro 9 - DSD de profissionais da educacéo
(2), profissionais da educacdo é determinado por exercicio de fun¢des diversas a sala de
aula na educacéo basica que é determinado por formacédo em pedagogia ou pos-graduacao.
Esse acontecimento recorta 0 memoravel dos professores que ndo atuam em sala de aula, mas
trabalham em &reas da educacdo como gestdo, coordenacdo pedagdgica, entre outras. Cabe
interpretar que para esses professores exercerem essas atividades, se faz necessaria formacgao
especifica. Em suma, para o professor atuar fora da sala de aula, em outras areas da educacao,
além de sua formacdo inicial é necessario ter curso de pedagogia ou curso de pos-graduagdo

especifico. Dessa forma, podemos parafrasear:
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d) O Professor precisa de formagdo especifica para trabalhar em todas as areas da
educacéo.

O parafraseamento sustenta o sentido de que a formacdo especifica é elemento
fundamental para o exercicio profissional nas diversas areas da educacdo. Deste modo, além da
formacdo inicial é necessario que o professor se especialize na area em que vai atuar dentro ou
fora das salas de aula. Ainda no que tange a formacéao de professores, observemos a analise do

enunciado que diz respeito as questdes do estagio:

(5) Estagio:

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educagdo superior, incluira
prética de ensino de, no minimo, trezentas horas. (BRASIL, 1996, grifo
Nosso)

Neste enunciado, formacéo docente € uma reescritura de professor e se articula com
incluira pratica de ensino, de no minimo, trezentas horas e exceto para a educacgdo
superior, 0 que estabelece uma ressalva neste enunciado. Podemos assim interpretar que para
se formar um professor é necessario que se tenha, no minimo, trezentas horas de prética de
ensino, ou seja, € necessario o estagio. No entanto, a ressalva estabelecida pela articulacéo
exceto para a educacao superior significa que essa carga horaria ndo se aplica a formacao de
professores da educacdo superior, cabendo interpretar que a carga horaria de no minimo
trezentas horas diz respeito a formacao de professores da educacéo basica. Essas relagdes de

sentido podem ser demonstradas por meio do DSD abaixo:

Quadro 10 - DSD formagé&o (2)

formacao de professores da educagéo bésica |— estagio de trezentas horas

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ |] para representar as relacdes de determinagao)

Neste DSD, a expressdo formacao para atuar na educacdo bésica é determinada por
estagio de trezentas horas. O memoravel recortado pelo acontecimento remete a importancia
do estagio para a formagdo do professor. Essas relagcdes instauram o sentido de que se faz
necessaria uma carga horaria de trezentas horas de préatica em sala de aula para formagéo de um

professor da educacéo basica, 0 que permite a parafrase:
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e) A prética é necessaria para a formacgao de um professor.

Como observamos, os sentidos instaurados dizem respeito a importancia de se articular
0 conhecimento tedrico a pratica, ou seja, a teoria por si s6 ndo basta. Para se formar um
professor é fundamental que se aplique os saberes da teoria as praticas pedagogicas em sala de

aula.

(6) Exercicio do magistério superior

Art. 66. A preparacao para o exercicio do magistério superior far-se-a em
nivel de po6s-graduacgdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado. Pardgrafo Unico. O notério saber, reconhecido por
universidade com curso de doutorado em area afim, podera suprir a
existéncia de titulo académico (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Neste enunciado, temos uma reescritura do termo Professor por elipse antes de A
preparacdo, pois se refere a preparacdo de alguém, no caso o professor e esta articulado a
exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-graduacéo, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado. Essas relagdes enunciativas instauram sentidos de que,
para lecionar na educacdo superior, 0 professor devera ter formagdo, prioritariamente, em

nivel de mestrado e doutorado. Vejamos essas relacdes de sentido no DSD subsequente:

Quadro 11 - DSD de exercicio do magistério superior

exercicio do magistério superior |— pos-graduacéo

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ |-] para representar as relacdes de determinagao).

No Quadro 11 - DSD de exercicio do magistério superior, exercicio do magistério
superior é determinado por pds-graduacéao, o que remete ao sentido de que para ser professor
nas instituicbes de educacdo superior é preciso ter pos-graduacdo. Nota-se, contudo, que o
termo prioritariamente esta articulado por incidéncia a expressao programas de mestrado e
doutorado, o que significa que possuir titulo de mestre ou doutor ndo é uma condicdo
obrigatdria para lecionar no ensino superior.

Podemos, entdo, observar o sentindo de ndo obrigatoriedade de pds-graduagdo sendo
sustentado pelo paragrafo Gnico contido no artigo. A expressao notério saber € uma reescritura

por substituicdo que produz uma especificacdo de sentidos que remetem a alguém que ndo tem
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titulacdo especifica, mas possui o saber préatico para determinada fungdo e mantém relacdes de
articulagdo com a expressao reconhecido por universidade com curso de doutorado em area
afim, podera suprir a existéncia de titulo académico, o que permite interpretar que o titulo
académico pode ser dispensado quando o notério saber tem reconhecimento de instituicdo de
nivel superior que possua prerrogativas para tal.

As relacBes enunciativas observadas na anélise abrem a possibilidade interpretativa de
que o notoério saber € um conjunto de saberes praticos de alguém que ndo tem titulacdo
especifica para exercer 0 magistério superior, que, no entanto, pode ministrar aulas nesse nivel
de ensino se tais saberes praticos forem reconhecidos pela instituicdo universitaria. Portanto,
constituem-se sentidos de que é possivel atuar como professor na educacdo superior sem titulo
académico, desde que sejam cumpridas as exigéncias especificadas no artigo da lei em questé&o.

A partir dessas relagdes temos o seguinte parafraseamento:

f) A pratica supre o titulo.

O parafraseamento sustenta o embate de sentidos sobre a formacéo de professores, pois
ao passo que a LDB prioriza a pés-graduacao como formacao para professores universitarios,
permite que a pratica supere a titulacdo académica no caso do notdrio saber.

Sobre as questdes de valorizacdo do professor observemos a analise abaixo:

(7) Valorizacéo dos profissionais da educacao:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizagédo dos profissionais
da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério puablico: | —ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos; Il — aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento peridédico remunerado para esse
fim; 11l — piso salarial profissional; IV — progressao funcional baseada na
titulagdo ou habilitagdo, e na avaliagdo do desempenho; V — periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de
trabalho; VI — condi¢cBes adequadas de trabalho. Pardgrafo Gnico. A
experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer
outras fungBes de magistérios, nos termos das normas de cada sistema de
ensino (BRASIL, 1996, grifo nosso).

No Artigo 67, profissionais da educagdo é uma reescritura de professor. A reescritura
mantém relacdes de articulagdo a Os sistemas de ensino promoverdo que se articula com

valorizacgéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira
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do magistério publico, visto que em assegurando-lhes, o pronome lhes é uma reescritura por
substituicdo de professor. Tais relagdes estabelecem o sentido de que a valorizagdo do
professor sera promovida pelos sistemas de ensino e que essa valorizacdo considerara os
termos do estatuto dos planos de carreira. Podemos representar essas relagcdes de sentido no

DSD seguinte:

Quadro 12 - DSD de profissionais da educacao (3)

Profissionais da educacéo |-valorizagﬁo |- sistemas de ensino

Fonte: elaboracéo propria (utiliza-se o caractere [-| ] para representar as relacdes de determinagao).

No Quadro 12 - DSD de profissionais da educacgéo (3), profissionais da educacao é
determinado por valorizacéo, achando-se este Gltimo determinado por sistemas de ensino, isto
é, a valorizacdo dos profissionais da educacdo compete aos sistemas de ensino.

Para dar continuidade a analise da construcéo de sentidos de professor, se faz pertinente
que observemos quais sentidos de valorizacdo sdo constituidos ao longo do artigo. Na
sequéncia, sdo elencados alguns elementos que comp&em aquilo que a lei determina como
valorizacdo profissional, e, ao analisarmos as relacbes de linguagem contidas neste
acontecimento, nota-se que o termo valorizacdo é reescriturado pelas expressdes: ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; aperfeicoamento profissional
continuado; piso salarial profissional; progressao funcional; periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho e condicdes adequadas de
trabalho. Essas reescrituras além de expandir os sentidos de valorizagdo do professor,
instauram sentidos de especificacdo e defini¢ao ao caracterizar diversos elementos distintos, ao
passo que também produzem uma enumeracdo ao elencar todos esses elementos. Seguimos

assim, com a representacao dessas relacGes por meio do DSD abaixo:
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Quadro 13 - DSD de valorizacédo
piso salarial profissionjl_is con(jit;ées de trabalho adequadas

|_ concurso publico de

formagao contin izaca i
ormagao continuada 4 valorizagdo provas e titulos

T T
tempo para avaliacdo, planejamento e estudo  progressao funcional
Fonte: elaboracdo prépria (utilizam-se os caracteres [—|, 1 T |—] para representar as relagbes de
determinacéo).

No Quadro 13 - DSD de valorizacdo, valorizacdo € determinado pelas expressdes:
formacéo continuada, concurso publico de provas e titulos, piso salarial profissional e
condi¢cOes adequadas de trabalho, e tempo para avaliagdo, planejamento e estudo e
progressao funcional. Essas relagbes enunciativas recortam o memoravel de sentidos sobre a
valorizacdo profissional do professor que envolve diversas questdes como, por exemplo, 0
direito a um piso salarial profissional, a estabilidade na carreira via concurso publico, formagéo
continuada, plano de carreira, tempo para planejamento e outras atividades profissionais

extraclasse que ndo extrapolem a carga horaria, entre outras questdes.

g) Professor € uma profissdo regulamentada por uma série de leis.

Na analise constituem-se sentidos de professor como um profissional amparado por
uma série de leis que regulamentam a sua formacao e promovem a sua valorizacgéo profissional,
outrossim, ser professor é condi¢do fundamental para o exercicio dos diversos tipos de
magistério. Nessas relagdes enunciativas o conflito se da, na medida em que, embora a lei
regulamente a profissdo visando formacéo e valorizacdo profissional, também cria condicdes

de precarizacdo da profisséo.

4.1.2 Textos da lei: Os sentidos de professor nos Parametros Curriculares nacionais

Com o objetivo de apresentar uma proposta nacional para a constru¢do de uma base
Unica para o ensino fundamental de 12 a 82 série os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
sdo diretrizes elaboradas pelo Governo Federal e foram langados para o ensino fundamental nos
anos de 1997 e 1998, e em 1999 para o0 ensino médio com o objetivo de nortear as praticas
docentes por meio de uma normatizacao curricular. Embora ndo sejam obrigatérios, os PCNs
abrangem as redes publica e particular de ensino e propdem flexibilidade para adaptacdo a

pluralidade cultural de cada regido do pais e as concepcdes pedagogicas dos professores.
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Levando em conta o papel dos PCNs como documento norteador das préaticas docentes
e a sua relevancia como texto para andlise dos sentidos de professor, selecionamos por meio
do procedimento de sondagem e transcrevemos um recorte da introducao de cada um dos PCNS.
Transcrevemos: (8) dois recortes dos PCNs de 12 a 42 série correspondente a introducdo aos
Parametros Curriculares Nacionais intitulado por Ao Professor; (9) quatro recortes dos PCNs
de 5% a 82 correspondente a introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais intitulado por Ao
Professor; (10) um recorte dos Pardmetros Curriculares Nacionais do ensino médio Parte | —
Bases Legais, Apresentacdo. Realizaremos, assim, nossas analises a partir de recortes dessas

transcricdes. Seguimos, entdo, com as transcrigdes e suas respectivas analises:

(8) Introducdo aos Parametros Curriculares de 12 a 42 séries (Transcricdo completa no
ANEXO B - AO PROFESSOR):

(a) E com alegria que colocamos em suas m&os os Parametros Curriculares
Nacionais referentes as quatro primeiras séries da Educacdo Fundamental.
Nosso objetivo é auxilia-lo na execucdo de seu trabalho, compartilhando
seu esforco diario de fazer com que as criangas dominem o0s
conhecimentos de que necessitam para crescerem como cidaddos
plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade.
Sabemos que isto s6 seré alcancado se oferecermos a crianca brasileira pleno
acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista de sua cidadania.
(Grifo nosso)

No enunciado (a), o termo colocamos se articula a suas maos que é uma reescritura de
professor e mantém relagdes de articulacdo com: Parametros Curriculares Nacionais. O
termo nosso € uma reescritura por substituicdo de Parametros Curriculares Nacionais e esta
articulado ao termo objetivo, que por sua vez, se articula ao termo auxilia-lo, sendo que o
pronome lo é uma reescritura de professor, termo que se articula com na execuc¢do de seu
trabalho, esforco diario de fazer com que as criancas dominem 0s conhecimentos e
crescerem como cidadaos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa
sociedade que se articulam com sé sera alcancado se oferecermos a crianca brasileira pleno
acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista de sua cidadania Essas relaces
instauram sentidos de que os Parametros Curriculares oferecem acesso a plenos recursos
culturais para ajudar o professor em seu arduo e diario trabalho que é fazer com que através do
conhecimento, os alunos cresgam como cidadéos reconhecidos e conscientes de seu papel

na sociedade e que para isso 0s PCNs colocam nas méaos do professor 0s recursos necessarios
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para que os alunos conquistem sua cidadania. No entanto, vale observar que no enunciado
ndo ha mencgdo sobre o que o documento considera por cidaddo reconhecido e consciente do
seu papel na sociedade e nem sobre o que significa a conquista da cidadania. A partir dessas
relacbes, podemos desenvolver o seguinte DSD:

Quadro 14 - DSD esta nas maos do professor
PCNs-| esta nas maos do professor -| garantir que os alunos conquistem a cidadania
1

garantir que alunos crescam como cidaddos plenamente reconhecidos e
conscientes de seu papel em nossa sociedade
Fonte: elaboracdo propria (Utilizam-se os caracteres [—| , L] para representar as relagdes de determinacéo).

No Quadro 14 - DSD esta nas maos do professor, PCNs determina esta nas méaos do
professor que determina alunos crescam como cidadaos e garantir que os alunos
conquistem a cidadania. Ha nessas relagcdes de linguagem o memoravel do professor como
formador de cidad&os e a possibilidade interpretativa de que os PCNs sdo uma ferramenta de
auxilio nesse trabalho que é arduo, diario. Ha a presenca de um conflito de sentidos, pois ao
passo que esta nas mados do professor garantir que os alunos crescam como cidaddos
reconhecidos e conscientes de seu papel na sociedade, a expressdo garantir que os alunos
conquistem a cidadania nos permite interpretar que os alunos ainda nédo sao cidadaos, pois a
cidadania e algo a ser conquistado e esta nas mdos do professor garantir essa conquista. A
expressdo esta nas maos do professor instaura sentidos de missdo do professor. Depois de
analisarmos as relacdes de linguagem deste acontecimento, podemos entdo pensar na seguinte

parafrase:

a) Os alunos sdo cidadaos e a missdo do professor € garantir que crescam como tal.

b) O professor tem a missdo de garantir que seus alunos conquistem a cidadania.

Além do conflito de sentidos em que o aluno é cidaddo, mas ndo conquistou a cidadania,
o parafraseamento sustenta os sentidos instituidos pelas rela¢6es de linguagem de que formar
cidaddos ou garantir a conquista da cidadania € responsabilidade do professor, dado que
embora o Estado ofereca 0s recursos necessarios, esta nas médos do professor garantir que as
criangas cresgcam cidadés e conquistem sua cidadania. Ou seja, ndo se leva em conta quaisquer
outros elementos da sociedade que s&o fundamentais para que uma crianga cresga como cidada

ou conquiste a cidadania, sendo o professor o responsavel para levar a cabo essa missao.
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(b) Foram elaborados de modo a servir de referencial para o seu trabalho,
respeitando a sua concepcéo pedagdgica propria e a pluralidade cultural
brasileira. Note que eles sdo abertos e flexiveis, podendo ser adaptados a
realidade de cada regido. Estamos certos de que os Pardmetros serdo
instrumento Util no apoio as discussdes pedagdgicas em sua escola, na
elaboracdo de projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexdo
sobre a prética educativa e na analise do material didatico. E esperamos, por
meio deles, estar contribuindo para a sua atualiza¢é@o profissional — um
direito seu e, afinal, um dever do Estado (grifo nosso).

No enunciado (b), Foram elaborados é uma reescritura de Pardmetros Curriculares e
esta articulada a de modo a servir de referencial para o seu trabalho — visto que o termo seu
€ uma reescritura por substituicdo de professor. A expressdo esta articulada, também, com
respeitando a sua concepc¢ao pedagogica propria e a pluralidade cultural brasileira que é
reescriturada por substituicdo por eles sdo abertos e flexiveis, podendo ser adaptados a
realidade de cada regido. Isto é, podemos interpretar que os PCNs foram criados para serem
utilizados pelo professor como uma referéncia. Nao obstante, trata-se de um referencial que
propde respeitar as concep¢des pedagdgicas do professor e pluralidade cultural brasileira.

A expressao instrumento Util no apoio é uma reescritura de PCN que se articula com
as discussdes pedagogicas, que, por seu turno, se articula a sua escola, posto que o termo sua
€ uma reescritura por substituicdo de professor, ou seja, 0s sentidos dos PCNs como uma
ferramenta importante de auxilio ao trabalho do professor sdo sustentados por meio dessas
relacbes enunciativas. A expressao por meio deles se articula por coordenacdo a expressdo
contribuindo para a sua atualizacéo profissional — um direito seu e, afinal, um dever do
Estado, sendo que nessa expressao 0s termos sua e seu sdo reescrituras de professor. Vejamos

como essas relacdes de sentido se configuram com o DSD abaixo:

Quadro 15 - DSD de atualiza¢do profissional

Flexivel e adaptavel
4

direito do professor-l PCNs |- dever do Estado
4

atualizacao profissional
Fonte: elaboragdo propria (utilizam-se os caracteres [{, 1, | para representar as relacdes de
determinacéo).

No Quadro 15 - DSD de atualizacdo profissional, flexivel e adaptavel, direito do

professor e dever do Estado determinam PCNs que determinam atualizagdo profissional. As
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relacGes aqui instauradas nos possibilitam interpretar que os PCNs sdo um direito do professor
e um dever do Estado, pois mais que uma ferramenta que pretende respeitar as concepgdes do
professor e a pluralidade dos alunos, € um meio de atualizacdo profissional. Assim, temos a
seguinte paréafrase:

c) A atualizacdo profissional € um direito do professor e dever do Estado.

A parafrase sustenta sentidos de que o Estado cumpre com seu dever de formar
professores através dos PCNs ao oferecer atualizacdo profissional que respeita as concepcdes

pedagogicas dos professores e a pluralidade dos alunos.

(9) Introducdo aos Parametros Curriculares de 5% a 82 séries (Transcricdo completa no
ANEXO C - AO PROFESSOR (2)):

(c) O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para
a necessidade de se construir uma escola voltada para a formacdo de
cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicao e pela exceléncia,
em que progressos cientificos e avancos tecnoldgicos definem exigéncias
novas para 0s jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal
demanda impde uma revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho
cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educagao
do nosso pais.

No enunciado (c), o papel fundamental da educacéo se articula a construir uma
escola voltada para a formacdo de cidaddos e instauram sentidos da escola como
cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educacao do nosso pais. Vivemos
numa era marcada pela competicao e pela exceléncia se articula a definem exigéncias novas
para os jovens que ingressardo no mundo do trabalho que é reescrita por condensacéo por
tal demanda e se articula com imp&e uma revisao dos curriculos que orientam o trabalho
cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educacdo do nosso pais.
Pode-se verificar, por meio dos procedimentos enunciativos, que ha duas categorias distintas:
professor e especialistas em educacao, isto é, professor nao é considerado um especialista
em educacdo e, por outro lado, especialista em educacdo ndo € um professor.

As relacGes de articulagdo e reescritura do acontecimento instauram sentidos de que a
escola é fundamental no processo de formacéo de cidaddos em uma sociedade cada vez mais
caracterizada pela competicdo e tecnologia, visto que o jovem precisa atender a certas

exigéncias para ingressar no mercado de trabalho. Essa questdo € uma demanda a ser atendida



71

pelos professores por meio de um curriculo escolar que esteja em consonancia com as

necessidades do mercado. Abaixo segue o DSD a representar essas relagdes:

Quadro 16 - DSD de formar cidadaos

professor -| formar cidadéos -| atender ao mercado

Fonte: elaboracéo propria (utiliza-se o caractere [-| ] para representar as relacdes de determinagao).

No Quadro 16 - DSD de formar cidadaos, o termo professor determina formar
cidadaos que determina atender ao mercado. Essas relacdes de sentido nos possibilitam
interpretar que o professor é um formador de cidaddos e ser cidaddo é atender ao mercado.
Entdo, podemos parafrasear:

d) O professor forma cidadaos.
e) Ser cidadao é atender as demandas do mercado.
f) Ser cidadao é ser méo de obra.

g) O papel do professor € formar méo de obra.

O mecanismo de parafrase sustenta os sentidos instaurados pelo acontecimento de que
na sociedade em que vivemos é preciso formar cidaddos para um mercado cada vez mais
competitivo e tecnoldgico, logo, é preciso formar médo de obra que atenda as demandas desse
mercado marcado pela competicdo e tecnologia, dado que o responsavel por essa formacdo € o
professor, ou seja, ser cidaddo é ser mdo de obra e ser professor é ser formador de mao de

obra.

(d) Assim é com imensa satisfacdo que entregamos aos professores das
séries finais do ensino fundamental os Parametros Curriculares Nacionais,
com a intencdo de ampliar e aprofundar um debate educacional que
envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a uma
transformacéo positiva no sistema educativo brasileiro. (grifo nosso)

No enunciado (d), O termo entregamos se articula ao termo professores que é uma
reescritura por substituicdo de professor e se articula também com intencdo de ampliar e
aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé
origem a uma transformacao positiva no sistema educativo brasileiro.

Essas relagdes instauram sentidos de que os PCNs foram entregues ao professor com o

intuito de expandir o debate sobre educacdo com a participagéo de diversos setores da sociedade
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para fomentar uma mudanca positiva no sistema educativo do Brasil. Assim, podemos

desenvolver o seguinte DSD:

Quadro 17 - DSD de transformar positivamente a educagao

PCNs professor { debate 4 transformar positivamente a educagdo

Fonte: elaboracéo prdpria (utiliza-se o caractere [-| ] para representar as relacdes de determinacéo).

Nas relagdes de sentido representadas pelo Quadro 17 - DSD de transformar
positivamente a educagdo, PCNs determina professor que determina debate que, por sua vez,
determina transformar positivamente a educacéo e essas relagdes recortam o memoravel do
professor como o responsavel pela transformacéo, na medida em que os PCNs norteiem o
professor na promoc¢do de um debate sobre a educacdo que mobilize e transforme

positivamente a educacdo. Desta forma temos a seguinte parafrase:

h) Os PCNs tém a funcéo de nortear o professor para transformar a educacao.

Por meio da observacéo das relacdes de linguagem do enunciado analisado percebemos,
mais uma vez, sentidos de professor com o Unico agente de transformacdo. O Estado oferece
0S meios que, no caso, sdo 0s PCNs e o professor é o responsavel por promover um debate que
mobilize a sociedade e transforme a educacdo. Novamente, ndo se leva em conta quaisquer
outros elementos de transformacéo social, como se apenas o professor, amparado pelos PCNs,

bastasse para transformar positivamente o sistema educacional do pais.

(e) Os documentos apresentados sdo o resultado de um longo trabalho que
contou com a participagdo de muitos educadores brasileiros e tém a marca
de suas experiéncias e de seus estudos, permitindo assim que fossem
produzidos no contexto das discussbes pedagdgicas atuais. Inicialmente
foram elaborados documentos, em versfes preliminares, para serem
analisados e debatidos por professores que atuam em diferentes graus de
ensino, por especialistas da educacgdo e de outras areas, além de instituicGes
governamentais e ndo governamentais.

No enunciado (e), o resultado de um longo trabalho se articula a educadores
brasileiros que é uma reescritura dos termos professor e especialistas da educagdo. Foram
elaborados, analisados e debatidos se articulam a professores que € uma reescritura por

repeticdo ao termo especialistas da educacdo. Nota-se, mais uma vez, que professor e
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especialistas em educacgédo séo duas categorias distintas. Podemos assim interpretar que os
PCNs foram criados por meio de um grande debate fomentado com a participacdo de
professores e especialistas em educagdo. Vejamos essas relacdes representadas a seguir pelo
DSD:

Quadro 18 - DSD de participacdo na criacdo dos PCNs

Professores-l participacéo na criacdo dos PCNs |-especialistas em educacdo

Fonte: elaboracdo propria (utilizam-se os caracteres [—| , |—] para representar as relaces de determinacéo).

No Quadro 18 - DSD de participagéo na criacdo dos PCNs, professores e especialistas
em educacdo determinam participagdo na criacdo dos PCNs. Essas relacdes instauram uma
futuridade que permite-nos interpretar que a participagdo de professores e especialistas em
educacdo para a criacdo dos PCNs é um fator de legitimacdo do documento e podemos assim
parafrasear:

i) Os PCNs foram criados por professores e especialistas em educacao.

Observa-se por meio das relagfes enunciativas que ha sentidos de reconhecimento da
importancia do professor nesse debate, pois os PCNs foram discutidos e elaborados por
professores e especialistas em educacédo, entretanto, ha também a presenca de um conflito de
sentidos, porque o professor ndo é considerado como um especialista em educacdo.
Novamente, professor ndo é posto como um profissional especialista em educacdo. Ha no
enunciado uma categoria especifica de profissionais que sdo nomeados por especialistas em

educacdo, que, todavia, sao diferentes da categoria professor.

(f) Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as discussdes e ao
desenvolvimento do projeto educativo de sua escola, a reflexdo sobre a
pratica pedagdgica, ao planejamento de suas aulas, a anélise e selegdo de
materiais didaticos e de recursos tecnoldgicos e, em especial, que possam
contribuir para sua formacé&o e atualizagdo profissional.

No enunciado (f), o termo parametros se articula a desenvolvimento do projeto
educativo de sua escola, reflexdo sobre a préatica pedagogica, planejamento de suas aulas,
selecdo de materiais didaticos e de recursos tecnologicos, em especial contribuir para sua
formacéo e atualizagéo profissional, sendo que os termos suas e sua sdo reescrituras de

professor.
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Essas relagdes véo constituindo os sentidos de PCNs, pois ele pode auxiliar o professor
em inumeras atividades como refletir sobre a prética pedagogica, na elaboracdo das aulas, na
escolha de materiais, entre outros. Todavia, vale observar que o termo em especial estabelece
a énfase de que os PCNs tém a fungéo de contribuir com a formagéo e atualizagdo profissional

do professor. Seguimos com o DSD:

Quadro 19 - DSD de PCNs

PCNs -| formacéo e atualizagdo profissional

Fonte: elaboracéo propria (utiliza-se o caractere [—| ] para representar as relacdes de determinagao).

Neste DSD, PCNs determinam formacédo e atualizacdo profissional e € possivel
interpretar que para além de nortear as praticas docentes, 0s PCNs sdo instrumento de formacéo

e atualizacdo profissional. Podemos entdo pensar na seguinte parafrase:

j) Os PCNs s@o um meio para formacdo e atualizagédo profissional.

Os sentidos observados neste enunciado continuam a sustentar sentidos dos PCNs como

ferramenta para formacéo e atualizacdo profissional observados ao longo desta analise.

(10) Parametros Curriculares Nacionais do Ensino médio — Parte | — Bases Legais
(Transcricdo completa no ANEXO D - APRESENTACAO):

(g) Estes Parametros cumprem o duplo papel de difundir os principios da
reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens
e metodologias. Ao distribui-los, temos a certeza de contar com a
capacidade de nossos mestres e com o0 seu empenho no aperfeigoamento
da prética educativa. Por isso, entendemos sua constru¢cdo como um
processo continuo: nao sé desejamos que influenciem positivamente a pratica
do professor, como esperamos poder, com base nessa pratica e no processo de
aprendizagem dos alunos, revé-los e aperfeigoé-los.

No enunciado (g), Estes Parametros se articula com cumprem o duplo papel que é
reescriturado por difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor, na
busca de novas abordagens e metodologias. Essas relagcbes constituem os sentidos das
fungdes dos PCNs que é propagar a reforma curricular e orientar o professor em relacdo ao

método e abordagens. Ao distribui-los, se articula a contar com a capacidade de nossos
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mestres e com o0 seu empenho no aperfeicoamento da préatica educativa, dado que o termo
mestre uma reescritura de professor que produz uma sinonimia. Essas relagGes de linguagem
nos permitem interpretar que os PCNs contam com a capacidade e o empenho do professor em

aperfeicoar sua prética. Segue entdo o DSD:

Quadro 20 - DSD de aperfeigoamento

PCNs 4 aperfeicoamento |- capacidade e empenho em se aperfeigoar 4 professor

Fonte: elaboracdo prépria (Utilizam-se os caracteres [-| , |-] para representar as relacdes de
determinacéo).

Nas relacdes representadas pelo Quadro 20 - DSD de aperfeicoamento, o termo PCNs
determina aperfeicoamento que é determinado por capacidade e empenho em se aperfeicoar
que por seu turno, determina professor. Essas relagcdes nos permitem interpretar que os PCNs
sdo um meio de aperfeicoamento profissional, no entanto, s6 cumprira essa funcdo se o

professor se empenhar e tiver capacidade para utilizar os PCNs para esses fins.

k) O aperfeicoamento profissional do professor depende de sua capacidade e empenho.

O parafraseamento sustenta os sentidos observados na analise de que os PCNs sdo uma
ferramenta de auxilio e formacdo para que o professor se atualize profissionalmente, no
entanto, isso so serd possivel mediante a capacidade e empenho de cada professor. Ou seja, 0
Estado cumpre o seu papel que é o dever de promover formacéo e atualizacdo profissional e se

exime da responsabilidade nesse processo, pois tudo depende do professor.

4.1.3 Sentidos de professor no Plano Nacional de Educacéo (PNE)

Com o propdsito de estabelecer metas e estratégias para promover melhorias na
qualidade da educacdo do pais, fora sancionado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°
13.005, de junho de 2014 que estabelece 20 metas a serem atingidas nos préximos 10 anos,
sendo que 0s municipios, estados e o Distrito Federal devem aprovar seus proprios planos a fim
de que compreendam as suas especificidades, mas que sejam orientados pelo PNE.

As metas estabelecidas pelo PNE contemplam todos os niveis e modalidades de ensino
se referem a questdes relacionadas a evolugdo dos indicadores de alfabetizacdo e inclusdo, a

expansdo do ensino profissionalizante, gestdo democratica, inclusdo de minorias, e metas
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relacionadas as questdes da profissdo docente, no caso, 0 texto que propomos analisar neste
trabalho. Selecionamos através do procedimento de sondagem as metas dedicadas aos
professores que correspondem as metas 15, 16, 17 e 18. Vejamos a seguir, a transcrigdo e analise
dos enunciados que organizamos e intitulamos da seguinte maneira: (11) Formag&o superior na
area de atuagdo: meta 15; (12) Pds-graduacao e formagdo continuada: meta 16; (13) Equiparar

salarios: meta 17; (14) Plano de carreira e piso salarial: meta 18.

(11) Formacdo superior na area de atuagdo: meta 15

Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo de que tratam
os incisos I, 11 e 111 do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacdo
basica possuam formacédo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014, grifo
Nosso).

No enunciado (11), o termo Professor é reescrito por profissionais da educacao e por
professores e professoras da educacdo basica e, assim, se produz uma especificacdo dos
sentidos de professor, que por seu turno se articula a: politica nacional de formacao,
educacdo basica, formacao especifica de nivel superior, curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. Podemos entdo interpretar que a meta é estabelecer uma politica
nacional de formacéo para professores que atuam na educacdo basica em cursos de licenciatura,

em sua respectiva area de atuacdo. O DSD a seguir representa essas relacées enunciativas:

Quadro 21 - DSD de formagao superior na area de atuacdo

Professor Hormag&o superior na area de atuag&o ppolitica nacional

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ [-] para representar as relacdes de determinagao).

Neste DSD, professor é determinado por formacéao superior na area de atuacao que
¢ determinada por politica nacional. Esse acontecimento instaura o memoravel da
desvalorizacdo da profissdo docente, pois ha professores na educagdo basica que atuam sem
formacdo profissional, como também nos remete a questdo da formacdo profissional como
investimento e valorizagdo do professor por meio de politicas publicas. A partir dessas relagdes

de linguagem instauradas pelo acontecimento podemos entdo interpretar que o professor €
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desvalorizado, haja vista que exerce sua profissdo sem formacdo superior especifica e que
investir em politicas nacionais de formacao € um meio de valorizagdo profissional, dessa forma

temos abaixo algumas parafrases possiveis:

a) Professores trabalham sem formacéo especifica na area em que atuam.
b) Sem formac&o especifica o professor é desvalorizado.

¢) E preciso politicas que garantam a formag&o do professor.

d) Através da formacao especifica o professor é valorizado.

O parafraseamento sustenta sentidos de desvalorizacdo do professor pela falta de
formacdo e pela discrepancia formacdo/area de atuacdo, como também a necessidade de se
promover politicas de valorizagdo profissional através da formagdo. Portanto, nota-se aqui o
funcionamento do politico, pois mesmo que se reconheca a importancia da formacao
profissional para a valorizacdo do professor, muitos professores exercem a profissdo sem
formacdo ou com formacao diferente da area em que atuam e, em vista disso, se faz necessaria
a implementacédo de politicas para formacédo de professores nas metas do PNE.

Ainda sobre sentidos de professor e formacao profissional, seguimos com a analise da

meta 16:

(12) Pés-graduacao e formacdo continuada: meta 16:

Formar, em nivel de pods-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE,
e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica formacgao
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢fes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014,
grifo nosso).

No enunciado (12), o termo Professor é reescriturado por professores da educacéo
bésica e por todos os profissionais da educacdo béasica. Essas reescrituras estdo articuladas
com: formar em nivel de p6s-graduacdo, 50%o (cinquenta por cento), até o ultimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir formacdo continuada em sua area de atuacéo,
considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.

Essas relacGes nos permitem interpretar que a meta € que até o Gltimo ano de vigéncia

do PNE, cinquenta por cento dos professores da educagéo basica tenham pos-graduacéao e que
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todos os professores da educacdo basica tenham sua formagéo continuada garantida na area em
que atuam, no entanto, o termo considerando estabelece a ressalva de que a oferta de pds-
graduacao e formacgdo continuada serad de acordo com as necessidades e contextualizagdes do
sistema de ensino. Na sequéncia, temos 0 DSD a representar nossa analise:

Quadro 22 - DSD de oferta de p6s-graduacao e formagao continuada
professor
T
oferta de pos-graduacéo e formacao
continuada
Fonte: elaboragdo propria (utilizam-se os caracteres [, |—] para representar as relaces de determinacao).

| demandas dos sistemas de ensino

No Quadro 22 - DSD de oferta de pds-graduacéo e formacéo continuada, o termo
professor & determinado por oferta de pos-graduacdo e formacdo continuada que €
determinada por demandas dos sistemas de ensino. Essas relagcdes de sentido nos levam a
interpretacdo de que ha a possibilidade de que nem todos os professores sejam contemplados,
pois dependera de fatores relacionados as demandas e as condigdes do sistema de ensino, assim

temos a parafrase:

e) A oferta de pds-graduacdo e formacéo continuada de professores ndo € plenamente

assegurada pelo PNE.

Através desta analise, podemos observar o funcionamento do politico dado que embora
a proposta do PNE seja promover e fomentar a valorizacao profissional do professor por meio
de pos-graduacdo e formacdo continuada, ndo had garantias de que sejam asseguradas
plenamente a todos os profissionais, dessa maneira, a importancia e a necessidade de se
valorizar o professor por meio de politicas para formacao sdo reconhecidas, no entanto, nem

todos os professores serdo contemplados por essas politicas.

(13) Equiparar salarios: meta 17

Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de
educacdo bésica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto
ano de vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014, grifo nosso).
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No enunciado (13), Profissionais do magistério das redes publicas de educacéo
bésica é uma reescritura de professor. Essa reescritura mantém uma relacéo de articulagdo com
valorizar, equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com
escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE. Podemos entdo
interpretar que a meta é fazer com que a remuneracdo dos professores da educacao béasica da
rede publica de ensino se torne equivalente a remuneracao de outros profissionais com 0 mesmo

nivel de instrucdo. A partir dessas relac6es de linguagem podemos desenvolver o seguinte DSD:

Quadro 23 - DSD de salario menor que outros profissionais com o mesmo nivel de formagao

Professor |- salario menor que outros profissionais com o mesmo nivel de formacéo

Fonte: elaboracéo propria (utiliza-se o caractere [ |-] para representar as relacdes de determinacao).

No Quadro 23 - DSD de salario menor que outros profissionais com 0 mesmo nivel de
formacao, professor é determinado por salario menor que outros profissionais com o0 mesmo
nivel de formacdo. Este acontecimento nos remete ao memoravel de desvalorizacdo da
profissdo docente por meio dos baixos salarios, pois na lei ha a necessidade que se estabeleca
uma meta para equiparar o salario do professor aos demais profissionais com 0 mesmo nivel

de formacdo. Dessa forma, podemos parafrasear:

f) Professor ganha menos que outros profissionais.

g) Professor ganha mal.

O parafraseamento sustenta os sentidos de desvalorizacdo profissional recortados pelo
acontecimento. E cabivel refletir que a constituicio dos sentidos de méa remuneracéo para a
profissdo docente leva a uma grande rejeicdo na escolha por carreiras ligadas ao magistério.
Esses sentidos também estdo relacionados a casos de professores que exercem atividades
diversas ao magistério para complementacdo de renda, a professores que trocam a docéncia por
outra profissdo e por pessoas de outras areas que procuram a docéncia como atividade
secundaria para complementar a renda.

Sobre questdes ligadas ao plano de carreira e piso salarial vejamos na sequéncia a analise
da meta 18:

(14) Plano de carreira e piso salarial: meta 18
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Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira para
os (as) profissionais da educacdo basica e superior publica de todos os
sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profissionais da
educacdo basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 2014, grifo nosso).

No enunciado (14), Profissionais da educacdo basica e superior publica de todos os
sistemas de ensino séo reescrituras de professor e se articula a assegurar, no prazo de dois
anos, a existéncia de planos de carreira. Ha outra reescritura de Professor por profissionais
da educacdo bésica publica e esté articulado a piso salarial nacional profissional. Podemos
interpretar por meio das relagdes de reescritura e articulagdo que a meta tem dois propésitos. O
primeiro é que exista plano de carreira para os professores dos ensinos basico e superior
publicos de todos os sistemas de ensino e 0 segundo € garantir um piso salarial para os

professores do ensino basico da rede puablica. Temos, entéo, os seguintes DSDs:

Quadro 24 - DSD de professores de todos 0s niveis e sistemas

professores de todos os niveis e sistemas |—plano de carreira

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ |-] para representar as relacdes de determinacao).

Neste DSD, professores de todos os niveis e sistemas é determinado por plano de
carreira. No enunciado analisado, a meta é assegurar, em dois anos, a existéncia de planos de
carreira para professores que atuam na educacdo basica e no ensino superior em todos os
sistemas de ensino. Se a meta € assegurar a existéncia de planos de carreira é porque nao existem
planos de carreira que contemplem todos os professores de todos os niveis e sistemas. Dando

continuidade a analise do enunciado, vejamos o préximo DSD:

Quadro 25 - DSD de professores da educacgdo basica

professores da educacéo basica |—piso salarial profissional

Fonte: elaboracdo propria (Utiliza-se o caractere [ |] para representar as relagdes de determinagao).

No Quadro 25 - DSD de professores da educacdo basica, professores da educacéo
béasica é determinado por piso salarial profissional. Podemos interpretar que a meta visa,
também, estabelecer para os professores da educacdo basica publica um piso salarial que

tenha como referéncia o piso salarial nacional profissional definido pela constitui¢do, o que
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significa que os professores da educacdo béasica do ensino publico ainda ndo tém um piso
salarial estabelecido, dado que o termo meta € algo a ser atingido.

Por meio das relagfes de sentido instauradas no acontecimento analisado é possivel
refletirmos que a meta de um piso salarial profissional pretende contemplar a categoria de
professores da educacdo basica da rede publica, os professores da rede privada, por exemplo,
ndo sdo citados. Outra questdo a ser observada € que os sentidos de desvalorizagdo da profissdo
docente sdo sustentados na medida em que o professor da educacgdo basica do ensino publico
ndo recebe a0 menos 0 minimo que deve ser pago, ou seja, 0 estabelecido pelo piso nacional.

A partir das relagdes enunciativas temos os seguintes parafraseamentos:

h) N&o ha plano de carreira para professores do ensino basico e superior publicos.

i) Nao h& um piso salarial para professores da educacao basica publica.

j) Professores da educacgéo basica publica ganham menos que o minimo necessario.

k) E necessario que se assegure politicas para estabelecer plano de carreira para
professores do ensino basico e superior publicos e piso salarial para professores do ensino

basico.

A sustentar sentidos de desvalorizacdo do professor por questdes salariais verificados
na ultima andlise, as parafrases nos levam a refletir sobre o embate instaurado nesta cena
enunciativa, considerando que apesar de a sociedade reconhecer a importancia desta profisséo,
ha professores que trabalham sem um plano de carreira e recebem salarios abaixo do menor

valor que pode ser pago dentro de uma categoria profissional.

4.1 4 Consideracdes

A partir dos principios da SA, nos deparamos ao longo da analise da LDB com a
presenca de um conflito de sentidos do termo professor e de sua formacédo profissional. Nota-
se que para atuar na educacdo basica, o professor deve ter uma formacdo extensiva, que
contemple os objetivos dos niveis e modalidades de ensino e que seja capaz de suprir as
demandas de cada fase do desenvolvimento do aluno. Para tanto, o professor necessita de
formacdo em nivel superior, em cursos de licenciatura e pode contar com programas de
formacdo continuada.

N&o obstante a educacdo infantil e as séries iniciais do ensino fundamental fagam parte

do que a LDB considera educacéo bésica, para atuar profissionalmente nessas duas etapas basta
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que o professor possua formacdo em nivel médio. Dessa forma, notam-se sentidos de
precarizacdo da docéncia no que diz respeito as séries mais elementares da educacéo bésica,
pois embora o professor precise de uma formagdo continuada, abrangente e que atenda aos
interesses do educando, para lecionar na educacdo infantil e séries iniciais a formacao em nivel
superior ndo é exigida.

Ainda sobre a formacéo docente, o conflito de sentidos também est4 em relacdo a outros
niveis da educacdo bésica, assim como também, na educacgdo superior. Para a educagdo basica
ha programas de formacdo pedagogica para aqueles que possuem formacdo em outra area, 0
que pressupde a atuacdo de professores sem formacdo especifica. Essa situacdo foi apontada
recentemente por uma reportagem feita pelo G1 — portal de noticias da Globo, que comenta os
dados do censo escolar de 2019, realizado pelo INEP cujos resultados demonstram que cerca
de 40 % dos professores que atuam no ensino médio ndo possuem licenciatura na area que
lecionam. Geralmente esses professores se formaram em outra area, ndo fizeram licenciatura
ou ndo possuem formacao de nivel superior.**

Sobre o exercicio do magistério superior a lei prioriza o titulo de mestre ou doutor,
entretanto permite o notdrio saber, isto quer dizer que o titulo académico nédo € obrigatorio,
basta que se tenha o saber pratico reconhecido pela instituicdo de ensino superior, 0 que instaura
um conflito de sentidos, pois embora a lei priorize a formacao académica, permite que a pratica
supere a titulacdo no caso do notorio saber. Ainda no que tange a docéncia no nivel superior,
um fato curioso é que na versdo da LDB analisada neste trabalho o professor formador de
professores ndo é mencionado, ou seja, ndo ha leis que regulamentem a sua funcao nos artigos
analisados aqui.

Podemos entdo dizer que o funcionamento do politico se da na medida em que a lei que
regulamenta a profissdo para a formacao, profissionalizacdo e valorizacdo docente é a mesma
que cria as condicbes de sua precarizacdo. Nesse sentido, NoOvoa aponta que a
profissionalizacdo implica na busca frequente de conhecimento, especializacdo e formacéo
continuada. E um processo pelo qual os trabalhadores melhoram o seu estatuto, seus
rendimentos e com isso aumentam seu poder/autonomia. Em um movimento contrario, a
auséncia de saberes provoca uma degradacdo do estatuto, dos rendimentos e do
poder/autonomia o0 que leva a ma remuneracdo, a exploracdo e, até mesmo, ao abandono da

profissdo docente, fendmeno que o autor nomeia de proletarizacio (NOVOA, 1993, p. 23).

4 https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/02/09/40percent-dos-professores-de-ensino-medio-nao-sao-
formados-na-disciplina-que-ensinam-aos-alunos.ghtml)
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Sobre os sentidos de valorizagdo docente analisados no recorte (7) Valorizagcdo dos
profissionais da educacao, vale ressaltar que projetam a interpretacdo de que o professor é um
profissional reconhecido e amparado por uma série de leis que regulamentam sua formacéo e o
exercicio de sua profissdo, contudo cabe indagar que direitos efetivamente séo respeitados se a
propria lei cria condicOes para a precarizacdo da profissdo? Ao observarmos a anélise podemos
pensar algumas questdes ao citar alguns exemplos em pauta na sociedade que entram em
conflito com o que preconiza a LDB.

A LDB afirma que os sistemas de ensino devem promové-la através de ingresso ao
magistério publico exclusivamente por meio de concurso publico de provas e titulos, contudo,
como ja dito anteriormente, ao invés de concursos publicos, as sele¢des para contratacdo de
professores para trabalho temporario tém se tornado uma pratica corriqueira. Gratificagdes por
aperfeicoamento profissional também sdo postas pela LDB como um direito, porém, para
exemplificar e responder nosso questionamento pode-se citar que no Estado da Bahia o
governador Rui Costa (PT-BA) encaminhou em 2019 a Assembleia Legislativa da Bahia (Alba)
um projeto que pretende diminuir as gratificacdes pagas aos professores que tenham realizado
cursos de pos-graduacdo, mestrado e doutorado®?. Outro exemplo é sobre o piso salarial
profissional, que segundo dados divulgados pelo MEC em 2017 a maior parte dos municipios
brasileiros ndo paga o piso salarial aos professores da rede municipal®®,

Em relacdo a analise dos PCNs o funcionamento do politico é percebido, pois ainda que
a sua importancia como agente de transformacéo social seja reconhecida, o professor é posto
com o Unico responsavel por essa transformacdo. Sem mencionar quaisquer outros elementos
desse processo como fatores politicos, socioeconémicos ou familiares o professor é responsavel
por garantir que os alunos crescam como cidaddos plenamente reconhecidos. Nesse sentido, o
Estado, através dos PCNs, cumpre seu dever de garantir o direito a atualizacdo profissional,
contudo, estd nas maos do professor transformar positivamente a educacdo no pais. Esta
também nas maos do professor o sucesso ou fracasso de sua formacdo e atualizacdo
profissional, ja que esse processo depende de seu proprio empenho e capacidade.

Embora esses sentidos sejam instaurados pelo acontecimento ao analisarmos 0s PCNs €
de suma importancia salientarmos que apesar de o professor, por meio da educacdo, ser um

agente importante de transformacdo social, as tarefas de construcdo de uma democracia

42 https://bahia.ba/politica/governo-propoe-diminuir-valor-de-gratificacoes-para-professores-em-projeto-de-lei/.
“3https://g1.globo.com/educacao/noticia/maioria-dos-municipios-nao-paga-o-piso-salarial-aos-professores-diz-
mec.ghtml.



84

econdmica e politica pertencem a vérias esferas de atuacdo da sociedade e a escola é apenas
uma delas (LIBANEO, 2000, p.4).

Esses sentidos constituidos nos PCNs também contribuem para a desvalorizacdo da
profissdo docente ja que ocorre o que Novoa conceitua como “transbordamento” de missoes,
isto é, questdes econdmicas, politicas e sociais ndo séo vistas como fatores que influenciam no
processo ensino-aprendizagem, recaindo sobre o professor a responsabilidade de tornar a escola
como instituicdo de regeneracéo, de salvacdo e de reparacdo da sociedade. Em vista disso, 0
professor assume varias tarefas, acumula diversas funcdes que ndo competem a sua area de
formacdo fator que descaracteriza a docéncia e promove sua desprofissionalizacdo (NOVOA,
2009, p. 50).

Um ponto que merece destaque € o conflito de sentidos sobre a formacédo de cidadéos e
a conquista de cidadania. No enunciado (8) Introducéo aos Parametros Curriculares de 1° a 4°
séries 0s sentidos insaturados sdo de que o aluno é cidaddo, mas ainda ndo conquistou sua
cidadania. Para pensarmos melhor essa questdo da cidadania se faz pertinente refletirmos,
mesmo que brevemente, sobre as condi¢fes de producéo da lei que regulamenta a educacéo
nacional, a nova LDB sancionada pelo ent&o presidente Fernando Henrique Cardoso em 1996.

De acordo com Orlandi (2005), em sentido estrito as condi¢6es de producéo podem ser
consideradas como as circunstancias da enunciacdo, o contexto imediato. Em sentido amplo,
envolvem o contexto socio-historico, ideoldgico. As Condi¢des de Producdo compreendem o0s
sujeitos, a situacdo e a memoria, sendo esta pensada em relacdo ao discurso, ou seja, €
considerada como interdiscurso, que corresponde a todas as formulagdes ja feitas e ja
esquecidas que determina o que dizemos. Em uma situacao discursiva o interdiscurso que
disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa (ORLANDI, 2005, p.30-33).

Conforme ja dito neste trabalho, a nova LDB fora gestada no debate sobre
redemocratizacdo do Brasil e ancorada sobre os principios da Constituicdo Nacional de 1988,
a constituicdo cidada. Nesse sentido, a educacdo foi pensada como essencial para a
redemocratizacdo do pais, visto que ap6s um periodo de 21 anos de ditadura militar no Brasil
era preciso educar para a cidadania e nesse processo o professor fora reconhecido como
elemento fundamenta, Isto posto, podemos dizer que a criacdo dos PCNs faz parte desse debate,

visto que tal documento esta amparado pelas diretrizes da LDB. Embora ndo seja objetivo deste
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trabalho discutir questdes voltadas para essa tematica, seria interessante pensarmos nessas
relacdes de cidaddo, cidadania e docéncia em trabalhos futuros.*

Os sentidos instaurados pelo acontecimento apontam também que o papel do professor
é formar cidad@os para um mercado cada vez mais competitivo e tecnoldgico, o que nos leva a
questionar: A escola educa para a vida como um todo ou para atender ao mercado? Como
apontado por Payer, a palavra de ordem nos espacos da Educagdo € ter o dominio das
“linguagens e codigos da globalizagdo econdmica” para que o sujeito possa se “inserir” no

mercado:

Nos espagos de Educagdo, a palavra de ordem é a de nos valermos das
“linguagens e codigos da globalizagdo econdomica”, de ensinar aos alunos o
seu dominio. E interessante observar que nesse sentido o argumento de que o
dominio dessas maltiplas linguagens constitui condicdo necessaria para o
sujeito “inserir-se no mercado” (PAYER, 2005, p. 11).

Essa questdo aponta para um conflito de sentidos nos PCNs. As afirmacgdes de que 0s
jovens precisam atender a certas exigéncias para ingressar no mercado de trabalho e que o
professor precisa seguir um curriculo voltado para essas demandas contradiz a proposta dos
PCNS de ser um documento adaptavel que respeita a pluralidade e as concepcdes docentes, pois
preconiza que o professor forme méo de obra para atender a um mercado competitivo, o que
remete a concepcao tecnicista. Além disso, considerar que a missao fundamental da escola é
preparar 0s jovens para 0 mercado de trabalho para atender as demandas do capitalismo leva a
uma situacdo de subordinacdo a esfera produtiva e a escola passa a ser considerada como
“tempo perdido” ou como mera preparagdo para o que ‘“realmente importa”, o trabalho
produtivo (TARDIF; LESSARD, 2005).

Outro conflito percebido concerne a sua elaboracdo. Os PCNs pretendem ser um
documento que valoriza, reconhece e da voz ao professor, no entanto, o trata como categoria
distinta da categoria de especialistas em educacéo.

O embate de sentidos também esta presente no PNE. O documento estabelece metas
para valorizacdo docente no que tange sua formacéo e remuneracao e assim podemos interpretar
gue ha um reconhecimento da necessidade em investir em politicas para a valorizacdo do

professor ao passo que, conforme ja citado, muitos professores exercem a docéncia sem

4 Acerca das discussdes sobre cidaddo e cidadania ver: - OLIVEIRA, S. E. de. Cidadania: historia e politica de
uma palavra. Sinteses (UNICAMP), Campinas/SP, v. 10, p. 419-430, 2005; - ZOPPI-FONTANA, M. Cidadaos
modernos. Discurso e representacdo politica. Campinas, Editora da UNICAMP, 1997.
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formacdo ou com formacdo em outra area. Outro fator de conflito é que apesar de se priorizar
e valorizar a formagdo docente, o professor formador de professores ndo é mencionado nas
metas do PNE. Ainda sobre a questdo da formacdo, as politicas possuem limitagcdes que
impedem que todos os professores sejam contemplados.

Notamos na analise sentidos de desvalorizacao relacionados a professores que lecionam
sem formacdo na area, sem plano de carreira ou professores que recebem salarios abaixo do
piso, ao passo que percebemos a preocupacdo em promover politicas para essas questées,
contudo, nem todas as categorias serdo contempladas pelas metas.

Em relacdo a questdes salariais 0 PNE aponta para a necessidade de politicas de um piso
salarial que equipare os rendimentos do professor aos rendimentos de outros profissionais com
0 mesmo grau de instrucdo. Embora o PNE ndo mencione que profissionais sdo esses podemos
ter uma ideia desse cenario por meio da matéria publicada em 14/11/2016 pelo jornal Folha de
S&o Paulo em discute que os professores brasileiros recebem entre 18% e 39% a menos do que
a media dos profissionais de outras carreiras com o mesmo nivel de escolaridade. Os
professores que possuem ensino médio completo tém remuneracdo 18% menor que outros
profissionais com a mesma escolaridade em uma jornada de 40 horas semanais, j& 0S
professores com nivel superior a diferenca em relacdo a outros profissionais é ainda maior,
corresponde a de 39%.%°

Desse modo, 0 embate constante de sentidos deve-se & maneira como 0 documento
reconhece a importancia do professor como profissional ao mesmo tempo em que reconhece
sua desvalorizacao e a importancia de se criar politicas por meio de metas a serem alcancadas
como solugdes para os problemas da precarizacdo docente, no entanto o plano apresenta

limitacGes para atingir todas as metas.

4.2 Textos DO MARKETING

Para analisarmos os sentidos de professor no marketing selecionamos trés propagandas
veiculadas pelo MEC: O Novo Ensino Médio vai deixar o aprendizado mais estimulante e
compativel com a sua realidade!; Formacdo de professores; Valorizacdo do professor.
Também selecionamos trés pecas publicitarias de duas instituicdes privadas de ensino superior

com o0 mesmo enunciado: Torne-se professor e aumente sua renda e a terceira pega Segunda

4 https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2016/11/1832095-professor-recebe-ate-39-menos-que-profissional-
com-igual-escolaridade.shtml.
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licenciatura para vocé que ja € professor e quer ampliar sua &rea de atuacdo. A seguir,

vejamos a analise da primeira propaganda selecionada do MEC.

4.2.1 Propagandas do MEC

O MEC é o 6rgédo da administracdo federal direta cuja competéncia abrange diversas
areas que compreendem a educacdo, razao pela qual consideramos pertinente investigarmos os
sentidos de professor em campanhas publicitarias produzidas pelo 6rgao responsavel pelas
politicas nacionais educacionais. Conforme descrevemos na introducdo deste trabalho,
selecionamos trés propagandas que circularam na TV e estdo disponiveis no site do MEC,
fizemos a transcricdo direta do conteudo linguistico de cada uma delas e organizamos da
seguinte forma: (15) Eu quero ser professora é o que eu amo, que corresponde a analise da
propaganda O Novo Ensino Médio vai deixar o aprendizado mais estimulante e compativel com
a sua realidade!, campanha veiculada pelo MEC em 2016 sobre a reforma curricular do ensino
médio em um video com trinta segundos de duracdo; (16) Quem dedica a vida a ensinar,
relativo a analise de um video com duracdo de trinta segundos de uma propaganda veiculada
pelo MEC em 2016 sobre a abertura de 105 mil vagas para formacéo de professores que ndo
possuem formacdo na disciplina que ensinam: Formacdo de professores; (17) Seja um
professor que refere-se a analise da campanha Valorizacéo do professor, realizada pelo MEC
em 2009 para incentivar a licenciatura no Brasil em um video de um minuto e quatro

segundos®®. Segue abaixo as respectivas analises.

(15) Eu quero ser professora

Quadro 26 - (15) Eu quero ser professora, é 0 que eu amo.

Novo ensino médio, quem conhece aprova.

- Eu quero fazer jornalismo!

- Eu quero ser professora, € o que eu amo!

- E eu, design de games!

- Eu quero um curso técnico para ja poder trabalhar!

Com o novo ensino médio vocé tem mais liberdade para escolher o que
estudar, de acordo com a sua vocagao.

E a liberdade que vocé queria para decidir o seu futuro.

Quem conhece 0 novo ensino médio, aprova.

Acesse 0 site e saiba mais. Ministério da educacédo, governo federal. Ordem e
progresso (grifo nosso).
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=7_FdhibiOyQ

46 Esta analise faz parte de um artigo que escrevemos para Revista do Programa de Pés-Graduagio em Letras da
UERJ, "O embate de sentidos do termo professor: uma analise semantica de propagandas veiculadas pelo Mec"
(SIGLIANI; VENTURA, 2019).
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No enunciado 15, professora se articula com eu quero ser e € 0 que eu amo, como
também se articula com: Eu quero fazer jornalismo; E eu, design de games; Eu quero curso
técnico para ja poder trabalhar. Podemos observar a partir dessas relagdes de linguagem que
as Unicas carreiras que tém suas escolhas justificadas sdo o ensino técnico e a docéncia. A
expressao novo ensino médio se articula a vocé tem mais liberdade para escolher o que
estudar, de acordo com a sua vocagao e é reescrito pela expressdo E a liberdade que vocé
gueria para decidir o seu futuro o que instaura sentidos de que o novo ensino médio oferece
liberdade de escolha para os alunos.

O ensino técnico é para ja poder trabalhar e a professora quer seguir essa carreira por
amor. Isso nos leva a possivel interpretacdo de que por serem carreiras desprestigiadas
socialmente, ao serem escolhidas necessitam justificativas, pois o ensino técnico € uma
modalidade de nivel médio e tem como objetivo formar mao de obra de maneira rapida, a
medida que s6 o0 amor justifica escolher a carreira docente. Nesse cenario, 0 novo ensino médio
oferece a liberdade de escolha respeitando a vocacdo até para aqueles que querem se tornar mao
de obra ou para quem escolhe a profissdo por amor. Podemos observar como essas relacfes sao

estabelecidas por meio dos trés DSDs abaixo:

Quadro 27 - DSD de professor (1)

professor | amor

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ |-] para representar as relacfes de determinago).

No Quadro 27 - DSD de professor (1), professor é determinado por amor. O enunciado
ao instaurar a temporalidade remete ao memoravel da docéncia como um exercicio de amor e
doacdo. A dar continuidade na representacdo dos sentidos de professor instaurados pelo

enunciado, vejamos o préximo DSD:

Quadro 28 - DSD de curso técnico

Curso técnico | trabalho

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ [-] para representar as relagdes de determinagao).
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No Quadro 28 - DSD de curso técnico, curso técnico é determinado por trabalho e
remete ao memoravel do tecnicismo e da formacdo de méo de obra para atender ao mercado de

trabalho. Seguimos a analise com o terceiro DSD:

Quadro 29 - DSD de professor (2)
professor | nio ¢ trabalho

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ |—] para representar as relacdes de determinacao).

No Quadro 29 - DSD de professor (2), professor é determinado por néo é trabalho,
pois 0 sentido de amor sobrepuja o sentido profissional. Ser profissional no enunciado que
acabamos de analisar tem um sentido utilitarista, pois esta diretamente relacionado ao ensino

técnico, enquanto que a docéncia, longe disso, € um exercicio de amor.

a) Ser professor é um ato de amor.

As relagbes no enunciado instauram sentidos de que para escolher a carreira de
professor ndo se leva em conta elementos como prestigio social, remuneracdo ou mercado de
trabalho. A docéncia se escolhe exercer por amor, no entanto 0 amor, apesar de ser importante
para o exercicio de qualquer oficio, produz sentidos de desvalorizacao profissional na analise
deste recorte. Os sentidos de amor relacionados a docéncia no recorte superam o sentido
profissional, e esvaziam os sentidos mercadologicos, posto que 0 amor aqui tenha a ver com
sentidos de dom e vocagdo. Assim, vale apena lembrar que, como ja discutido anteriormente
neste trabalho, a docéncia nasce no Brasil por meio dos Jesuitas com sentidos de oficio por
vocacdo, missdo e sacerdocio e, em outro momento, com a feminizacdo do corpo docente, a
docéncia ganha sentidos de dedicacao, amor e cuidado, isto é, sentidos que apagam o status de

docéncia como profissao.

(16) Quem dedica a vida a ensinar
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Quadro 30 - (16) Quem dedica a vida a ensinar

Investir na educacdo é investir na formagdo de quem dedica a vida a ensinar.

Por isso, o governo federal estd ampliando o acesso aos cursos de licenciatura
ou complementacdo pedagdgica para professores de todo o Brasil.

Serdo 105 mil novas vagas nas melhores instituicbes federais do pais,
permitindo que os professores obtenham uma formacao completa com licenciatura na
disciplina que ensinam. Professor, a rede de universidades publicas é para vocé. Nao
perca tempo.

Inscreva-se até 05 de maio pelo site (grifo nosso).

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=D41hSs2Gqg4s

No enunciado (16), quem dedica a vida a ensinar é uma reescritura de professor. Essa
reescritura esta articulada a investir na educagéo e investir na formagéo. O que nos chama a
atencdo € que no enunciado investir na educacgéo € investir na formacao do professor porque
dedica sua vida a ensinar e ndo por questdes relativas a qualificagdo profissional propriamente
dita. As relagdes de reescritura instauram sentidos de docéncia como exercicio de amor e
abnegacao, pois a vida de um professor é uma vida dedicada a docéncia. Seguimos com 0s

DSDs abaixo:

Quadro 31 - DSD de formacéo (3)

formacao -| investir na educagéo

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [-| ] para representar as relag@es de determinago).

No Quadro 31 - DSD de formacéo (3), o termo formacdo determina investir na
educacdo e nos remete ao sentido de que a formacéo de professores é fundamental para uma
educacdo de qualidade. Seguimos com a andlise da constituicdo de sentidos de professor no

proximo DSD:

Quadro 32 - DSD de professor (3)

Professor |-dedica a vida a ensinar

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ [-] para representar as relagdes de determinagao).

No Quadro 32 - DSD de professor (3), o termo professor é determinado por dedica a
vida a ensinar e remete ao memoravel da docéncia como sacerddcio, ja que é possivel
interpretar que dedicar a vida a ensinar € abrir mao de si para dedicar-se ao ensino. Por meio

dessas relacOes podemos parafrasear:
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b) Ser professor € um ato de abnegacéao e doacdo

As relacOes de sentido analisadas no recorte levam ao memoravel que remete a sentidos
de docéncia como missao, abnegacao e sacerddcio, uma vez que tal memoréavel esta associado
a ideia do professor a quem abdicou de sua vida pessoal para dedicar-se a docéncia. Muito
além de um meio de ganhar a vida, ser professor é uma missdo que demanda sacrificios.
Questdes como dedicar-se a si ou a familia e, até mesmo, as questdes financeiras deixam de ser
relevantes, pois o professor ama sua profissdo e seus alunos de tal modo que se entrega por
completo, tornando a docéncia a finalidade de seu viver e esses sentidos sobrepujam os sentidos
de professor como profissional e instauram a precarizacdo da profisséo ao passo que fatores
como valorizacéo salarial, melhores condic6es de trabalho e formacao séo relegados a segundo
plano, pois lecionar é acima de tudo doagdo, um dom que deve ser exercido com amor e

devocéo.

Quadro 33 — Formacao de professores

“Por isso, o governo federal esta ampliando o acesso aos cursos de licenciatura
ou complementacdo pedagogica para professores de todo o Brasil”.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=D41hSs2Gg4s

No enunciado (Quadro 33 — Formacao de professores), o termo professores é uma
reescritura de quem dedica a sua vida a ensinar e esta articulado com de todo o Brasil, cursos
de complementacdo pedagdgica e licenciatura e governo federal estd ampliando. Essas
relaces enunciativas nos levam a interpretar que o governo esta ampliando cursos de formacéo
para professores que ndo possuem nivel superior, para professores que possuem licenciatura,
mas atuam no ensino de disciplina de outra area ou para professores que ja possuem nivel

superior, mas em area diferente da educacdo. Abaixo, o quadro DSD representa nossa analise:

Quadro 34 - DSD de professores

Professores |—cursos de complementacgdo pedagdgica e licenciatura

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ [-] para representar as relagdes de determinagao).

No Quadro 34 - DSD de professores, o termo professores € determinado por cursos de
complementacdo pedagogica e licenciatura e essas relagdes remetem ao memoravel da

precarizacdo da profissdo, pois hd professores sem formacdo especifica para sua area de



92

atuacdo. Vejamos no recorte a seguir esses sentidos sobre a formagdo de professores serem

sustentados:

Serdo 105 mil novas vagas nas melhores instituicbes federais do pais,
permitindo que os professores obtenham uma formagdo completa com
licenciatura na disciplina que ensinam. Professor, a rede de universidades
publicas é para vocé.

No ultimo recorte desta analise, professores é reescrito por repeticdo e uma reescritura
por substituicdo de professor e de vocé, sendo que, também, estd articulado a vagas nas
melhores institui¢des federais do pais que é reescriturada de rede de universidades publicas.
As reescrituras de professor também se articulam a obtenham uma formacgao completa que
€ uma reescritura de licenciatura na disciplina que ensinam. O enunciado instaura sentidos
de professores que atuam sem formacéo especifica na disciplina que lecionam. Observemos

abaixo a representacdo dessas relacGes de sentido:

Quadro 35 - DSD de Professores que lecionam sem formacao

universidades publicas
4

Formagcéo
4

Professores que lecionam sem formacao

Fonte: elaboracdo propria (Utiliza-se o caractere [1] para representar as relages de determinaco).

No Quadro 35 - DSD de Professores que lecionam sem formacgdo, Universidades
publicas determina formacdo que determina professores que lecionam sem formacdo. Os
sentidos instaurados pelas relacbes de linguagem no recorte nos permitem interpretar que
professores lecionam sem ter formacao e que para resolver essa questao as vagas para formacéao
desses profissionais foram ampliadas e sdo ofertadas pelas universidades publicas. Sendo assim,

podemos parafrasear:

c) Investir na educacéo € investir na formacéo de professores.
d) O governo federal oferece formacdo para os professores que trabalham sem

formacdo adequada.
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Novamente, a questdo do funcionamento do politico sobre a formagdo dos professores,
ja que embora se priorize a formacéo profissional especifica, ha professores que ndo possuem
tal formagdo, o que instaura sentidos de que ndo ha investimento na educacéo suficiente para
sanar a questdo da formac&o. Por outro lado, o Estado admite que investir na educacao é investir
na formacdo de professores e lanca politicas de formacdo de professores ao abrir vagas em

universidades publicas.

(17) Seja um professor

Quadro 36 - (17) Seja um professor

Alguns paises mostraram uma grande capacidade de se desenvolver social e
economicamente nos Ultimos trinta anos.

NOs perguntamos a pessoas desses paises: “Qual é, na sua opinido, o profissional
responsavel pelo desenvolvimento?

-Der lehrer.
-Sensei.

-El maestro.
-Opettaja.
-The teacher.
-De leraar.

-Le professeur.

Venha construir um Brasil mais desenvolvido, mais justo, com oportunidade
para todos.

Seja um professor.
Bom dia! Vamos 18?
Informe-se no portal do MEC

Ministério da educacgéo

Brasil, um pais de todos (grifo nosso).

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=7IBWfCI9flg

No enunciado os termos der lehrer, sensei, el maestro, opettaja, the teacher, de leraar
e le professeur sdo termos em alemédo, japonés, espanhol, finlandés, inglés, holandés e francés,
respectivamente, e todos podem ser traduzidos em portugués como professor, portanto, sao
reescrituracfes por substituicdo deste termo que produz uma relacdo de sinonimia. Ha outra
reescrituracdo por substituicdo de professor pelo termo profissional o que produz uma
especificacdo. Todas essas reescrituras estdo articuladas &: perguntamos a pessoas desses

paises: Qual €, na sua opinido, o profissional responsavel pelo desenvolvimento?
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Por meio das relagdes de reescritura e articulagdo observadas neste acontecimento,
interpreta-se que o professor é responsavel pelo desenvolvimento social e econdmico desses
paises e que a sua importancia é reconhecida pela sociedade. A representar essas relagdes temos
o0 DSD:

Quadro 37 - DSD de desenvolvimento

Professor -| desenvolvimento

Fonte: elaboracéo prépria (utiliza-se o caractere [-| ] para representar as relacdes de determinagao).

No Quadro 37 - DSD de desenvolvimento, o termo professor determina
desenvolvimento e nos remete ao memoravel de sentidos que 0s paises citados na propaganda
séo desenvolvidos economicamente e socialmente porque valorizam e investem no professor.

A dar seguimento a analise, venha construir um Brasil mais desenvolvido, mais
justo, com oportunidade para todos se articula por coordenacdo a Seja um professor, sendo
que professor é uma reescritura por repeticdo. Os sentidos instaurados por essas relacGes
enunciativas remetem ao professor como fundamental para o desenvolvimento do Brasil e para
uma sociedade mais justa, sendo essas as razdes pelas quais vale a pena ser professor, e isso se

sustenta por meio do apelo seja um professor.

Quadro 38 - DSD de seja um professor

Sejaum Professor-l Brasil desenvolvido e justo

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [-| ] para representar as relag@es de determinago).

No Quadro 38 - DSD de seja um professor, Seja um professor determina Brasil
desenvolvido e justo e a temporalidade instaurada pelo acontecimento recorta 0 memoravel da
importancia social do professor, mas também remete a resisténcia em escolher a docéncia como
carreira no Brasil, pois a propaganda consiste em um chamado para que as pessoas decidam
entrar para carreira docente e para isso usa a justificativa de que o Brasil precisa de professores
para se tornar um pais mais desenvolvido e justo socialmente. Isso se sustenta por meio das
relac6es de articulacdo com venha construir um Brasil mais desenvolvido, mais justo, com

oportunidade para todos. Sendo assim, temos a parafrase:

e) Para que o Brasil seja um pais desenvolvido, justo e com oportunidade para todos €

preciso que se formem professores.



95

A andlise nos leva a observar o politico nessas relagdes de linguagem na medida em que
a importancia social da docéncia é reconhecida, entretanto, sem levar nenhum outro fator ou
elemento em consideragdo, o0s sentidos de outros responsaveis pelo desenvolvimento, pela
justica e oportunidades para todos sdo apagados e o professor aparece como 0 Unico
responsavel pelo desenvolvimento social e econémico do pais, ou seja, pode-se interpretar que
se 0 professor € responsavel pelo desenvolvimento econémico e social do pais, também é

responsavel quando isso ndo ocorre.

4.2.2 Propagandas de cursos de ensino superior de instituicdes privadas

O ensino superior no Brasil passou por um crescimento bastante expressivo de 1995 a
2015, periodo correspondente a um processo expansionista que preconizou e implementou
medidas estatais liberalizantes de forte ajuste fiscal o que, entre outros fatores, gerou um
significativo aumento de matriculas no nivel superior do setor privado em empresas de grande
capital, em especial, na modalidade do Ensino a Distancia (EAD) como estratégia de reducéo
de custos e maximizacdo de lucros.

Nesse sentido, pode-se dizer que ocorreu junto ao processo de expansao a
mercantilizacdo do ensino superior Brasil. A EAD é uma modalidade que propbe a
democratizacdo do acesso ao ensino superior no Brasil, essencialmente nas regifes onde esse
acesso € mais dificil, no entanto, embora essa modalidade seja oferecida em universidades
publicas em todo o pais a maior concentracdo de matriculas esta nas instituicbes privadas,
principalmente nas regides sul e sudeste. Esse processo se instaurou devido a disseminacdo de
cursos EAD das instituicdes do setor privado, que mediante as isencfes fiscais e beneficios
governamentais como o Programa Universidade Para Todos (PROUNI) e o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES) cresceram de maneira veloz pelo pais ofertando cursos
rapidos e de baixo custo. (PEREIRA; SOUZA, 2017)

Com a expansdo do EAD no Brasil, torna-se comum que instituicdes de ensino superior,
em especial as instituicbes privadas que oferecem tal modalidade, divulguem cursos,
geralmente de curta duracdo a precos baixos, através de propagandas veiculadas em diversos
meios de comunicacao.

Para observarmos os sentidos de professor em textos do marketing analisaremos, sem
considerarmos o contetido imagético, trés pec¢as publicitarias veiculadas em 2017. As analises
(18) Torne-se professor e aumente sua renda/Anhanguera; (19) Torne-se professor e aumente

sua renda/Unopar, (20) Amplie sua area de atuacao e aumente sua renda.
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As pegas publicitérias de (18) Torne-se professor e aumente sua renda/Anhanguera
e (19) Torne-se professor e aumente sua renda/Unopar serdo analisadas mutuamente por se
tratar de duas pecas publicitarias de instituicdes distintas*’, com garotos propaganda diferentes,
embora, utilizem os mesmos enunciados. Para tanto, as analises serdo realizadas a partir de trés
recortes como veremos abaixo:

(18) Torne-se professor e aumente sua renda/Anhanguera

Figura 6 - Cartaz Faculdade Anhanguera

Fonte:https://catracalivre.com.br/educacao/huck-e-faro-
menosprezam-professores-em-campanha-dizem-
seguidores/

(19) Torne-se professor e aumente sua renda/Unopar:

47 Ambas instituicBes pertencem ao grupo Kroton. http://www.kroton.com.br/ .
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Figura 7 - Cartaz Unopar

Fonte: https://catracalivre.com.br/educacao/huck-e-faro-
menosprezam-professores-em-campanha-dizem-seguidores/

No recorte “Torne-se professor e aumente sua renda”, professor estad articulado a
torne-se e aumente sua renda. Essas relacdes de articulacdo sustentam sentidos de que tornar-
se professor ¢ um meio de ter um ganho financeiro extra. Vejamos essas relagdes representadas

pelo DSD abaixo:

Quadro 39 - DSD de professor (4)

Professor |— aumento de renda

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ |-] para representar as relacdes de determinagao).

No Quadro 39 - DSD de professor (4), o termo professor é determinado por aumento
de renda, o que recorta um memoravel de melhoria financeira, pois ao tornar-se professor seus
rendimentos serdo aumentados. Ainda a sustentar os sentidos de professor como renda extra
temos o proximo DSD:

No recorte “Torne-se professor: Chegou o curso de formacgdo pedagdgica. Realize a 22
graduacdo e torne-se professor.”, curso de formacdo pedagdgica é uma reescritura de 22
graduacdo e estdo articuladas a professor. Essas relagbes de linguagem nos permitem
interpretar que se trata de um curso para quem ja tem uma primeira profissdo diferente de

professor. Observemos essas relagdes abaixo:
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Quadro 40 - DSD de professor (5)

Professor |- formagdo pedagodgica

-
segunda graduacéo

Fonte: elaboracdo propria (Utiliza-se os caracteres [, |—] para representar as relacdes de determinagao).

Nas representacdes de sentido no Quadro 40 - DSD de professor (5), o termo professor
aparece determinado por formacdo pedagogica e por segunda graduacdo, o que remete ao
sentido de professor como uma segunda profissdo. Dessa forma temos as seguintes parafrases:

a) Seja professor e ganhe mais dinheiro

b) Ser professor ¢ um “bico” para ganhar dinheiro extra

O parafraseamento sustenta sentidos de precarizacdo da docéncia sendo que ser
professor é considerado como um meio de aumentar os ganhos financeiros de quem ja exerce
um oficio e pretende ministrar aulas como um mero complemento de renda. Continuemos
abaixo com a analise do recorte.

No recorte Nao precisa de vestibular! remete o memoravel de vestibular como um
meio que dificulta o acesso para o nivel superior. Se ndo é necessario realizar um vestibular,

ingressar no curso de formacgdo pedagdgica € facil. Vejamos no DSD abaixo:

Quadro 41 - DSD de professor (6)

Professor | facil

Fonte: elaboracdo prdpria (utiliza-se os caractere [ |-] para representar as relagdes de determinagao).

No Quadro 41 - DSD de professor (6), o termo Professor é determinado por ndo precisa
de vestibular, ou seja, ndo é necessario passar por henhuma prova ou processo seletivo, logo

pode-se parafrasear:

c) Ser professor é facil.

O parafraseamento sustenta sentidos de que ingressar em um curso de licenciatura é
facil, ndo precisa fazer vestibular o que sustenta sentidos de precarizacéo.
A darmos continuidade a esse bloco de analises, seguimos com a peca publicitaria (20)

Amplie sua area de atuacdo e aumente sua renda, que corresponde a uma propaganda da
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instituicdo Unopar e que anuncia a novidade do curso de segunda licenciatura para quem ja é
professor. Para fazer o curso também ndo é necessario fazer vestibular ou passar por algum
processo seletivo, basta fazer a inscricdo e pagar pelo curso, afinal trata-se de uma instituicao

privada de ensino. Vejamos a anélise abaixo:

(20) Amplie sua area de atuacdo e aumente sua renda

Figura 8 - Cartaz segunda licenciatura Unopar

Fonte: http://www.winnerunopar.com.br/noticias/128

No recorte "Segunda licenciatura para vocé que ja € professor e quer ampliar sua area
de atuacdo"”, vocé que ja é professor mantém relacbes de articulagio com segunda
licenciatura e ampliar a sua area de atuacdo. Essas relagcdes instauram uma futuridade na
qual podemos interpretar que os cursos de segunda licenciatura séo um meio de aumentar a
renda de quem ja é professor, pois aumentando a area de atuacdo aumentam-se 0s ganhos

financeiros. A representar essas relacdes enunciativas seguimos com o DSD:

Quadro 42 - DSD de professor (7)

professor | segunda licenciatura{ aumento de renda

Fonte: elaboracdo propria (utilizam-se os caracteres [ , |] para representar as relacdes de determinacio).

No Quadro 42 - DSD de professor (7), o termo professor esta determinado por segunda
licenciatura, que por sua vez, determina aumento de renda. O enunciado recortao memoravel
de baixa remuneracéo, pois ao atuar em mais de uma &rea as possibilidades de ganho aumentam.
O enunciado recorta também uma memdria de sentidos do professor polivalente, ou seja,

aquele que ministra aulas de vérias disciplinas. A partir dessas relacbes podemos parafrasear:
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c) faga outra licenciatura e aumente sua renda.

O parafraseamento sustenta sentidos de desvalorizagdo da profissdo e recorta o
memoravel de ma remuneracdo da profissdo docente, ja que para melhorar seus ganhos o
professor ministra mais de uma disciplina e para isso se faz necessario buscar uma segunda
graduacao. Outra questdo que cabe refletir € que ndo encontramos cursos de segunda graduacdo
para outras profissdes, posto que as instituicdes de ensino superior ndo oferecem cursos de

segunda engenharia para engenheiros ampliarem sua area de atuacédo, por exemplo.

4.2.3 Consideracdes

Ao investigarmos as relacbes de sentido nas propagandas veiculadas pelo MEC
encontramos no enunciado (15) Eu quero ser professora a presenca de sentidos de desprestigio
sobre a escolha pela carreira docente, visto que precisa ser justificada pelo amor. Outro sentido
observado no recorte é o de que o novo ensino médio oferece liberdade de escolha ao respeitar
a vocacdo de cada um, o que nos leva refletir sobre as questdes ligadas a escolha da carreira
docente, que se caracteriza pela baixa atratividade entre os concluintes do ensino médio. Dentre
0s motivos que tornam a profissdo pouco atrativa estdo as representacfes da docéncia como
profissdo mal remunerada, socialmente desvalorizada, a percepgao de que “qualquer um pode
ser professor” e a forte representagao da docéncia como dom e vocagao (CERICATO, 2016, p.
284).

Ademais, com base nos dados apontados pelos estudos de Gatti (2009), os estudantes
que escolheram essa carreira sdo oriundos de classe socioecondmica baixa na perspectiva de
encontrar na docéncia um salario imediato para sobrevivéncia e ascensdo social em relagédo a
situacdo da familia de origem. Portanto, através dessas reflexdes acerca da escolha pela carreira
docente podemos considerar a “liberdade de escolha” oferecida pelo MEC no minimo
questionavel.

Ao longo da andlise do enunciado (16) Quem dedica a vida a ensinar podemos
interpretar, por meio dos procedimentos enunciativos da SA, que investir na educacdo é investir
na formacgdo de professores e, para tanto, o governo investe na ampliacdo de vagas nas
universidades, porém, a existéncia de professores que ainda exercem a profissdo sem formacéo
especifica indica que os investimentos em educacdo ndo tém sido muito efetivos, o que nos

remete a sentidos de precarizagdo da docéncia ja vistos em analises anteriores neste trabalho.
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Esses sentidos séo sustentados por outro sentido também instaurado pelo mesmo acontecimento
que € o de docéncia como sacerddcio, haja vista que esse sentido de docéncia suprime o sentido
profissional. Podemos assim perceber sentidos bastante conflitantes, pois a0 mesmo tempo em
que é importante investir na formacdo de professores, a docéncia ndo se configura como
profissdo, mas como sacerdécio.

Faz-se pertinente salientar no que diz respeito a sentidos de docéncia por amor, missao
e sacerdocio que NoOvoa (1991) aponta que entre os motivos ligados a baixa remuneracdo
docente, além do fato de ser uma profissdo exercida, sobretudo, por um grande nimero de
mulheres, ¢ que durante muito tempo a ‘“vocacdo pedagbdgica” foi associada a ‘“vocacao
sacerdotal” e a escolha da docéncia atrelada a um espirito de missao.

No enunciado (17) Seja um professor, o professor é posto como unico responsavel por
transformar o Brasil em um pais mais desenvolvido e mais justo. Para sustentar esses sentidos
0 memoravel dos professores como responsaveis pelo desenvolvimento de diversos paises €
recortado o0 que nos permite uma futuridade interpretativa de que o desenvolvimento de um pais
e uma sociedade mais justa sdo motivos pelos quais vale a pena ser professor. Novamente,
questdes econdmicas, politicas e sociais ndo sdo consideradas, recaindo sobre o professor a
missao de sozinho promover grandes transformacgdes na sociedade.

Além de colocar o professor como uma espécie de salvador, como se todos os problemas
fossem resolvidos somente através da educacéo, os sentidos do enunciado também remetem a
resisténcia em escolher a docéncia como carreira no Brasil devido a desvalorizacao profissional,
ja que a propaganda faz um apelo para que as pessoas optem pela carreira docente.

Na analise dos textos do ensino superior privado EAD, observamos que nos enunciados
(18) Torne-se professor e aumente sua renda/Anhanguera e (19) Torne-se professor e aumente
sua renda/Unopar, que ser professor ndo é uma profissdo de carreira, pois ja existe uma
primeira graduacdo, uma profissdo que ndo é da area das licenciaturas. Professor ¢ uma segunda
opcdo, um “bico” para quem quer aumentar a renda de maneira facil. Na analise do enunciado
(20) Amplie sua area de atuacéo e aumente sua renda, professor € uma profissdo, no entanto,
uma profissdo desvalorizada, pois 0s sentidos remetem ao professor que atua em mais de uma
area para ter um ganho salarial melhor, situacdo muito comum entre os professores e que
dificilmente ocorre com profissionais de outras areas com o mesmo nivel formacao.

Nesse sentido, um fator importante a se considerar sobre a precarizacdo da docéncia e
cursos dessa modalidade de ensino é que a maior parte dos cursos EAD oferecidos por essas
instituicGes privadas esta concentrada na &rea das humanidades, principalmente licenciaturas e

servico social, pois sdo cursos que exigem um baixo investimento financeiro, haja vista que
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para serem implementados ndo carecem de muitos recursos, necessitam basicamente de
contetdo e bibliotecas. As condi¢Ges formativas desses cursos sdo destituidas da triplice
dimenséo de ensino, pesquisa e extensdo o que impede a vivéncia discente no universo
académico e que, sem duvida, empobrece e precariza a formacdo desses profissionais
(PEREIRA; SOUZA, 2017, p. 12).

Resumidamente, podemos dizer que no decorrer da analise dos textos das instituicbes
privadas EAD percebemos sentidos de mercantilizacdo e desprofissionalizacdo da docéncia
posto que as instituicdes vendem cursos de licenciatura para pessoas que ndo sdo da area, mas
precisam complementar a renda, como se a docéncia fosse uma espécie de “bico” ou para quem
ja é formado professor, mas precisa de uma segunda licenciatura para aumentar seus

rendimentos.

4.3 textos da midia jornalistica

De acordo com Costa (1995), os meios de comunicacdo, dentre eles o jornalismo
impresso, exercem na sociedade o poder de produzir, excluir, montar e transformar aspectos da
realidade. Tendo em vista a importancia do jornalismo impresso para a constituicdo e circulagédo
de sentidos, consideramos essencial uma analise dos sentidos do professor em textos desse tipo,
gue como vimos, a midia se constitui em um texto fundamental da sociedade. Para tanto,
utilizamos a metodologia aplicada em Leal (2019), que consiste em selecionar o0s jornais de
maior circulacdo no pais de acordo com o ranking do ano de 2015, ultimo ranking divulgado
pela Agéncia Nacional dos Jornais (ANJ), que consiste em uma associacdo de jornais
brasileiros, sem fins econémicos, fundada em 1979 e que visa defender os legitimos interesses
dos jornais do Brasil.

Os jornais selecionados do ranking séo respectivamente: O Globo, Folha De S&o Paulo
e O Estado de S&o Paulo®®. O jornal O Globo, fundado em 29 de julho de 1925 é parte integrante
do Grupo Globo de propriedade da familia Marinho e possui uma tiragem de 193.079 de média
de circulacdo impresso; o jornal Folha De S8o Paulo com média de circulagdo impresso de
189.254 exemplares, foi fundado em 1921 por um grupo de jornalistas para fazer oposicéo ao

jornal o Estado de S&o Paulo; e o jornal O Estado de Séo Paulo, também conhecido como

48 Selecionamos 0s 2°, 3° e 4° colocados do ranking, pois o 1° colocado, o jornal Super Noticia (MG) ndo possui
um acervo digital das publicacdes.
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Estaddo, em circulacdo desde 1875, possui, de acordo com o ranking, uma média de 157.76 em
circulagdo impresso.

Depois de selecionados os jornais, passamos para 0 proximo passo, selecionar as
reportagens. Para tanto, entramos no acervo digital de cada jornal, sendo que para termos acesso
ao acervo do jornal O Globo, fora necessario fazer uma assinatura, enquanto os jornais Folha
de Séo Paulo e O Estado de S&o Paulo possuem um limite de acessos gratuitos ao acervo digital.
Dessa forma, através da ferramenta de busca de cada um dos jornais, utilizamos a palavra-chave
Professor e selecionamos 0 ano de 2018, ano em que selecionamos o corpus em questdo. Feito
isso, selecionamos as primeiras matérias dedicadas ao professor de cada um dos jornais que
foram respectivamente: (21) Educar é um ato politico matéria do jornal O globo de 02 de
fevereiro de 2018; (22) (Des)liga esse celular materia da Folha de S&o Paulo de 12 de janeiro
de 2018; (23) Profissao professor matéria do jornal O Estado de Sao Paulo de 02 de janeiro de

2018. Vejamos a seguir suas respectivas analises:

4.3.1 Sentidos de professor em matéria do jornal O Globo
(21) Educar é um ato politico (Matéria do Jornal O globo de 02 de fevereiro de 2018)

Quadro 43 - Educar é um ato politico (recorte 1)

“Mas se todos os professores do pais fossem proibidos, por lei, de falar sobre
politica? Pelo menos uma geracéo inteira teria sua capacidade critica ameacada. E esta a
lobotomia defendida pelo projeto escola sem partido, atualmente em discussdo na Camara
Federal e em diversas casas de leis do pais”.

Fonte: Matéria do Jornal O globo de 02 de fevereiro de 2018

No recorte (1), todos os professores do pais € uma reescritura de professor e esta
articulado com fossem proibidos, por lei, de falar sobre politica? Pelo menos uma geracao
inteira teria sua capacidade critica ameacada. O termo lobotomia é uma reescritura de uma
geracdo inteira teria sua capacidade critica ameacada e esta articulada a defendida pelo
projeto escola sem partido, atualmente em discussdo na Camara Federal e em diversas
casas de leis do pais. Os procedimentos enunciativos abrem a possibilidade interpretativa de
que proibir o ensino de politica pelos professores nas escolas produzird uma geracao de pessoas

sem capacidade de pensar criticamente. Abaixo temos 0 DSD:

Quadro 44 - DSD de proibir o ensino de politica nas escolas
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escola sem partido -| proibir o ensino de politica nas escolas -| geracdo de pessoas sem
pensamento critico

Fonte: elaboracéo prépria (utiliza-se o caractere [-| ] para representar as relacdes de determinagao).

No Quadro 44 - DSD de proibir o ensino de politica nas escolas, proibir o ensino de
politica nas escolas é determinado por escola sem partido e determina geracao de pessoas
sem pensamento critico. O acontecimento nos leva ao memoravel da censura e perseguicao
aos professores e torna possivel interpretar que a censura no ensino leva a formar pessoas que

ndo pensam criticamente. Assim, podemos pensar as parafrases:

a) O projeto escola sem partido defende a censura e perseguicdo de professores.
b) Censurar e perseguir professores impede a formacdo de pessoas com pensamento

critico.

O mecanismo de parafrase sustenta os sentidos instaurados pelo acontecimento de que
impedir o ensino de politica nas escolas é censurar e perseguir professores, que é o propésito
do projeto escola sem partido. Se aprovado, o projeto criaria uma geracdo de pessoas incapazes
de pensar criticamente, pois com o professor sob censura ndo seria possivel promover reflexdes
acerca da sociedade e, por conseguinte, geraria a impossibilidade de se formular um

pensamento critico sobre ela. Na sequéncia, analisemos 0 proximo recorte:

Quadro 45 - Educar é um ato politico (recorte 2)

“Segundo a Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU), “por ndo definir o que é doutrinagéo
politica e ideologica, a proposi¢cdo permite que quaisquer praticas pedagogicas dos
professores sejam consideradas como doutrinagdo, tornando a escola uma extensdo do
ambiente doméstico antes de uma institui¢cdo educacional que proveja novas perspectivas”.

Fonte: Matéria do Jornal O globo de 02 de fevereiro de 2018

No recorte (2), professores esta articulado a ndo definir o que é doutrinacao politica
e ideoldgica, a proposicdo permite que quaisquer praticas pedagogicas e doutrinacgao, que
por sua vez, se articula com tornando a escola uma extensdo do ambiente doméstico e antes
de uma institui¢éo educacional.

Os sentidos constituidos neste recorte sdo de que a falta de definicdo do que seja
doutrinagdo politica e ideoldgica leva a perseguicdo e censura de quaisquer praticas realizadas

pelo professor em sala de aula e, além disso, esvazia os contetidos escolares fazendo com que
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0 que se ensina na escola seja uma extensdo do que se ensina em casa e a escola passa de uma
instituicdo de ensino para ser uma extensdo da familia. Além disso, o termo doutrina¢do nos
permite interpretar que o aluno é uma folha em branco, um elemento completamente passivo
no processo de ensino-aprendizagem, pois esta totalmente a mercé do professor “doutrinador”.

Vejamos essas relagdes representadas pelo DSD:

Quadro 46 - DSD de censura das praticas pedagdgicas

censura das préticas pedagégicas - esvaziamento dos contetdos
L

escola como extensao da familia
Fonte: elaboracéo prépria (utilizam-se os caracteres [-| , L] para representar as relacdes de determinacio).

No Quadro 46 - DSD de censura das praticas pedagogicas, censura das praticas
pedagdgicas determina esvaziamento dos conteudos que determina escola como extensdo da
familia. A temporalidade instaurada pelo acontecimento além de recortar 0 memoravel de
censura, recorta 0 memoravel de professor como familia. A futuridade estabelecida pelo
acontecimento permite interpretar que a censura faz com que o professor deixe de ser um
profissional de educacéo e passe a exercer o papel de familia. Dessa forma, podemos pensar no

seguinte parafraseamento:

d) O projeto escola sem partido nega ao professor o direito de ser profissional.

O parafraseamento aponta sentidos de que censurar as préaticas docentes e atribuir ao
professor o papel exercido pela familia é negar-lhe o direito de ser um profissional. A dar

continuidade aos sentidos de professor temos a analise do proximo recorte:

Quadro 47 - Educar é um ato politico (recorte 3)

“Em 2016 o Ministério Publico Federal (MPF) chegou a classificar 0 projeto como uma iniciativa
legislativa que nasceu “eivada de inconstitucionalidade”. Os motivos ndo foram poucos: impede
o pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas; confunde a educagédo escolar com a que
é fornecida pelos pais; nega a liberdade de catedra e a possibilidade ampla de aprendizagem;
e contraria o principio de laicidade do Estado. O érgéo destacou ainda que a censura a assuntos
relacionados a orientaciio sexual e identidade de género nas escolas “contribui para um
ambiente hostil no qual as diferengas ndo sdo respeitadas, dificultando o aprendizado e o
processo de socializacio”.

Fonte: Matéria do Jornal O globo de 02 de fevereiro de 2018
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No recorte (3), projeto e iniciativa legislativa séo reescrituras de projeto escola sem
partido e estdo articulados com inconstitucionalidade que é reescriturado por: impede o
pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas; confunde a educacao escolar com a que
é fornecida pelos pais; nega a liberdade de catedra e a possibilidade ampla de
aprendizagem; e contraria o principio de laicidade do Estado.

A expressdo censura a assuntos relacionados a orientacdo sexual e identidade de
género nas escolas também é uma reescritura de inconstitucionalidade e esta articulada com
contribui para um ambiente hostil, sendo que ambiente hostil é reescriturado por as
diferencas ndo sdo respeitadas, dificultando o aprendizado e o processo de socializagéo.

Essas relagfes enunciativas instauram sentidos de que o projeto escola sem partido fere
a constituicdo ao impedir a liberdade de catedra, o pluralismo de ideias e as concepcOes
pedagdgicas e isso nega ao professor o direito de ensinar e ao aluno o direito de aprender, pois
limita o ensino a educacdo familiar. Além do mais, o projeto escola sem partido é excludente e
hostil, pois ao proibir discussdes acerca da sexualidade e género, ndo discute o respeito a
diversidade. O projeto também fere o principio de laicidade do Estado. Seguimos com o0 DSD

que representa essas relagdes:

Quadro 48 - DSD de escola sem partido
ferir o principio de laicidade
4

negar o direito ao ensino e

escola sem partido | inconstitucional | aprendizagem
1

T
hostil e excludente educacdo familiar
Fonte: elaboracdo propria (utilizam-se os caracteres [J-,-|—, |-] para representar as relagdes de determinacao).

Nas relacGes representadas pelo Quadro 48 - DSD de escola sem partido, o termo escola
sem partido é determinado por inconstitucional que, por sua vez, € determinado por ferir o
principio de laicidade, hostil e excludente. Essas relacbes instauram o memoravel que remete
aos regimes autoritarios e cabe a interpretacdo ataque aos direitos assegurados pela Constituicao

Federal. Ao observarmos essas relacdes podemos parafrasear:

e) O projeto escola sem partido € inconstitucional.

O parafraseamento sustenta sentidos de que o projeto escola sem partido é

inconstitucional, posto que desfere um ataque severo aos direitos dos professores e dos alunos,
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pois nega ao aluno o direito de aprender e ao professor é negado o direito de ensinar, negando-
Ilhe assim o direito do exercicio de sua profissdo. Portanto, o “escola sem partido” é
inconstitucional dado que limita a educagdo escolar deixando-a nos moldes da educacédo
familiar, fere o principio de laicidade do Estado e é hostil e excludente ao negar o direito a

diversidade e pluralidade. Seguimos, entdo, para analise do ultimo recorte.

Quadro 49 - Educar é um ato politico (recorte 4)

“As decisdes desses orgdos demonstram que, felizmente sdao muitos 0s que defendem uma
escola democratica e plural e que é preciso reconhecé-la como lugar de desenvolvimento do
mundo — sem mordaga, édio ou siléncio — e de formacao de cidaddos capazes de mudar a
sociedade para melhor. Afinal educar é um ato politico”.

Fonte: Matéria do Jornal O globo de 02 de fevereiro de 2018

No recorte (4), sdo muitos os que defendem uma escola democratica e plural é
reescriturada por: lugar de desenvolvimento do mundo, sem mordaca, 6dio ou siléncio, de
formacao cidaddos capazes de mudar a sociedade para melhor que se articula com afinal
educar € um ato politico.

Mesmo que o termo professor ndo apareca diretamente neste enunciado, 0sS
procedimentos enunciativos possibilitam a interpretacdo de que uma sociedade que censura o
professor € uma sociedade antidemocratica, de 6dio e de atraso. Podemos interpretar também
gue muitos sdo contra o projeto escola sem partido e a favor de uma escola democratica e plural.

Vejamos a seguir o DSD:

Quadro 50 - DSD de professor (8)

professor |— censura-l sociedade antidemocratica |— odio

garantia de direitos -| professor -| educagdo democratica e plura1-| ato politico

. T
desenvolvimento de mundo
Fonte: elaboragdo propria (utilizam-se os caracteres (, T, |.) para representar as relagGes de determinagao; o
sinal [-] significa antonimia)

No Quadro 50 - DSD de professor (8), o termo professor é determinado por censura
que determina sociedade antidemocratica que e determinada por 6dio e mantém uma relacéo
de oposicéo a professor que é determinado por garantia de direitos e determina educacéo
democrética e plural que é determinada por desenvolvimento de mundo e a0 mesmo tempo

determina ato politico. Essas rela¢des de determinacdo levam a interpretar que uma sociedade



108

que censura o professor é uma sociedade antidemocratica, enquanto que garantir os direitos do
professor é garantir a formacéao de cidaddos que transformam a sociedade de maneira positiva.

Assim temos as parafrases:

e) Uma sociedade antidemocréatica promove a censura e o édio.
f) Censurar o professor é antidemocrético.
g) Garantir os direitos do professor é garantir a democracia e o desenvolvimento de

mundo.

Observa-se por meio das relacdes de sentido sustentadas pelas parafrases, que o projeto
escola sem partido ao propor censurar e perseguir professores defende o ddio e ¢é
antidemocratico. Por outro lado, sustentam sentidos de que apenas com a garantia de direitos,
em uma sociedade democréatica o professor pode assegurar a educacdo como um ato politico

que forme cidadaos capazes de promover desenvolvimento de mundo e melhorar a sociedade.

4.3.2 Textos da midia jornalistica: Sentidos de professor em matéria do jornal Folha de Séo
Paulo

(22) (Des)liga esse celular (Matéria da Folha de Sao Paulo. Sexta-feira, 12 de janeiro de
2018)

Quadro 51 - (Des)liga esse celular (recorte 1)

"Aprovada apos anos de discussdes, lei que permite o uso do aparelho em sala de aula
para fins didaticos da a professores e alunos a chance de trégua na disputa que se instalou
nas escolas e a oportunidade de desenvolvimento de novas formas de ensinar e aprender".

Fonte: Matéria da Folha de Séo Paulo. 12 de janeiro de 2018

No recorte (1), lei que permite o uso do aparelho em sala de aula para fins didaticos
que se articula a professores que é uma reescritura por substituicdo de professor que produz
uma sinonimia, sendo que este se articula, também, com alunos e trégua na disputa que se
instalou nas escolas e a oportunidade de desenvolvimento de novas formas de ensinar e
aprender. Essas relagdes instauram sentidos de que o uso do celular fora aprovado por lei para
uso em sala de aula, para fins pedagdgicos e isso pode ser uma trégua na tensdo entre
professores e alunos e ser utilizado como ferramenta para o ensino-aprendizagem. Abaixo

temos o DSD:



109

Quadro 52 - DSD de uso do celular

uso do celular -| ferramenta pedagogica -| trégua entre professor e aluno

Fonte: elaboragdo prépria (utiliza-se o caractere [-| ] para representar as relacGes de determinacao).

No Quadro 52 - DSD de uso do celular, uso do celular determina ferramenta
pedagogica que determina trégua entre professor e aluno. O acontecimento remete aos
conflitos entre professor e aluno causados pelo uso indevido do celular pelo aluno em sala de
aula, ou seja, o uso do aparelho para fins ndo pedagdgicos. Devido a esse problema o uso de
celular ndo era permitido. No entanto, com essa lei o celular passa a ser utilizado como

ferramenta pedagogica e assim apaziguar esse conflito. Podemos entéo parafrasear:

a) Uso de celular em sala de aula para fins ndo pedagogicos causa guerra entre professor
e aluno.
b) Transformar o celular em ferramenta pedagdgica gera trégua na guerra entre

professor e aluno.

O parafraseamento sustenta sentidos de que um elemento gerador de conflito em sala de
aula pode ser transformado em ferramenta pedagogica e assim instaurar uma trégua na relagédo
conflituosa entre professor e aluno e abre novas possibilidades de ensino e aprendizado.

Continuemos nossa analise com o recorte seguinte:

Quadro 53 - (Des)liga esse celular (recorte 2)

"Maria de Fatima Soares Abreu é diretora da escola ha seis anos. Nesse periodo viu se acentuar
uma tendéncia que nota hd uma década: “Antes a familia educava em casa e esperava que a
escola complementasse com cultura. Hoje a pressdo é tanta que a familia espera que a
escola cuide, que a escola eduque, que a escola dé cultura. Nesse bojo veio a questdo do
celular.”

Fonte: Matéria da Folha de S&o Paulo. 12 de janeiro de 2018

No recorte (2), tendéncia é uma reescritura de Antes a familia educava em casa e
esperava que a escola complementasse com cultura. Hoje a pressao é tanta que a familia
espera que a escola cuide, que a escola eduque, que a escola dé cultura. Nesse bojo veio a

questao do celular.
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Podemos observar que o termo professor ndo aparece no recorte, entretanto as relagdes
enunciativas possibilitam interpretar que antes o aluno era educado pelos familiares e o
professor era responsavel pelo ensino dos conteudos escolares. Hoje os pais esperam que além
do conhecimento dos contetdos escolares o professor se ocupe de tarefas atribuidas a familia
como cuidar e educar e isso inclui orientar sobre o uso do celular. Observemos o DSD dessas

relagdes a seguir:

Quadro 54 - DSD de antes

professores familia
L1 L

ensinar contetidos escolares | antes | educar e cuidar

hoje | educar, cuidar, ensinar contelidos escolares e orientar uso de celular
T
professor
Fonte: elaboragdo propria (Utilizam-se os caracteres (4 , -1, , |,) para representar as relagdes de determinagao;
o sinal [-] significa antonimia).

Nas relacdes de sentido representadas pelo Quadro 54 - DSD de antes, antes é
determinado por ensinar contetdos escolares que é determinado por professores. Ao mesmo
tempo, antes é determinado pela a expressdo educar e cuidar que é determinada pelo termo
familia e estd em uma relacdo de oposicdo ao termo hoje que é determinado por educar, cuidar,
ensinar conteidos escolares e orientar uso de celular que é determinado pelo termo professor.
Essas relagdes recortam um memoravel de professor como familia, pois na falta dos pais ou

responsaveis para cuidar e educar o professor assume esse papel.

c) A funcdo do professor vai além de ensinar os conteudos escolares.

d) O professor assume o papel de familia.

A analise nos permite interpretar que para além do ensino dos contedos contidos no
curriculo escolar o professor exerce tarefas que competem a familia, que, no caso, implica em
orientar o aluno enquanto ao uso do celular. Percebe-se um apagamento dos sentidos de
professor como profissional quando ele assume o papel de familia, situacdo que gerou uma
guerra em sala de aula e que so6 foi apaziguada quando o celular se tornou uma ferramenta de
uso pedagdgico, ou seja, 0s sentidos de professor como profissional sdo constituidos quando o
celular é transformado em ferramenta pedagdgica e consequentemente ha uma trégua na guerra

entre professor e aluno. Abaixo, analisemos 0 proximo recorte:



111

Quadro 55 - (Des)liga esse celular (recorte 3)

"Daniela Cacure, professora de Historia [...] Para seguir a lei nos tempos da proibi¢édo a gente
s0 tinha giz, lousa e saliva. Tinhamos de policiar os alunos para ndo usar fones durante as
explicacdes, ndo entrar na rede. Era uma guerra diaria".

Fonte: Matéria da Folha de S&o Paulo. 12 de janeiro de 2018

No recorte (3), nos tempos da proibicéo se articula com a gente so tinha giz, lousa e
saliva, sendo a gente uma reescritura de professor. Essas relagcdes constroem sentidos de que
antes do uso de celular como ferramenta pedagdgica ser permitido por lei, o professor ndo tinha
recursos, apenas giz lousa e saliva e precisava, além disso, policiar os alunos, pois havia uma
situacdo de conflito, porque apesar de ser proibido, os alunos tentavam burlar a proibicdo e
fazer uso do aparelho em sala de aula. Podemos perceber que os sentidos de conflito na relacéo

professor/aluno continuam a ser sustentados. Abaixo temos o seguinte DSD:

Quadro 56 - DSD de guerra
giz, lousa e saliva

proibicdo - guerra | tecnologia
LI
burlar a proibicéo
T
Aluno

Fonte: elaboragdo prépria (utilizam-se os caracteres [-| T |-] para representar as relacbes de
determinacéo; o sinal [-]significa antonimia).

No Quadro 56 - DSD de guerra, guerra é determinado por proibicéo e tecnologia e
estd em uma relacdo de oposicdo a giz, lousa e saliva. Essas relacdes remetem ao memoravel
do conflito na relacdo professor-aluno e abre a possibilidade interpretativa de que a proibicao
do celular provocou uma guerra, pois o professor, sem recursos, s dispunha de giz, lousa e
saliva para ministrar as aulas. Por outro lado, como o uso do celular era proibido, o aluno

burlava a proibicédo, e assim, essa situacdo estabelecia uma guerra entre professor e aluno.

e) A falta de recursos causa guerra em sala de aula.

O parafraseamento sustenta sentidos de que a falta de recursos em sala de aula € um
fator que causa conflitos e desvalorizagdo profissional, pois sem recursos para dar aula o
professor disputa com o celular a atencao dos alunos, que por sua vez, preferem o uso do celular

a assistir as aulas.
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Quadro 57 - (Des)liga esse celular (recorte 4)

"A clara limitacdo dos meios oficiais foram fazendo com que mesmo antes da
aprovacdo da lei, os professores fossem se rendendo ao império do celular. Simone
Capuano, professora de artes comegou a mudar de atitude com os alunos do ensino médio:
propus a um grupo um trabalho sobre jingles [...] criaram um jingle, gravaram no celular,
editaram em casa, ficou 6timo. Comecei a perceber como empregar o aparelho para
ensinar''.

Fonte: Matéria da Folha de Sdo Paulo. 12 de janeiro de 2018

No recorte (4), professor é reescriturado por professores e professora e se articula
com: limitagBes dos meios oficiais, fossem se rendendo ao império do celular, mudar de
atitude com os alunos, trabalho com jingles, perceber como empregar o aparelho para
ensinar.

Essas relages enunciativas instauram sentidos de que devido as condicdes de trabalho
limitadas, apesar da proibicdo, o professor percebeu que o0 uso do celular poderia ser um aliado
nas praticas pedagogicas, e, diante disso, passou a utilizar o aparelho para fins de ensino e

aprendizagem, antes mesmo desse uso ser permitido por lei. Observemos o DSD:

Quadro 58 - DSD de uso do celular

limitacGes das condigdes de trabalho-l uso do celular -| aliado nas préticas pedagogicas

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [-| ] para representar as relacGes de determinacao).

Neste DSD, limitacGes das condi¢des de trabalho determina uso do celular que
determina aliado nas praticas pedagogicas. Esse acontecimento de linguagem recorta o
memoravel da versatilidade do professor diante das condi¢bes de trabalho limitadas. A
futuridade instaurada por este acontecimento nos permite interpretar que as condicdes de
trabalho insatisfatorias levaram o professor a tentar transformar o celular, até entdo elemento

de conflito, em uma ferramenta pedagogica. Seguimos com a proxima andlise:

f) Diante das adversidades o professor transforma um elemento de conflito em

ferramenta pedagogica.

Os sentidos sustentados pelo mecanismo de parafrase sdo de que o professor consegue
reverter uma contenda em aliada pedagogica e recortam o memoravel de docéncia como dom,

pois mesmo sem recursos, auxilio ou formacéo para lidar com determinadas demandas o
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professor por meio do dom consegue superar as adversidades, o que nos leva a reflexdo de que
séo sentidos de precarizacdo da profissao, visto que o professor ndo recebeu qualquer tipo de
suporte, orientacdo ou formacdo para lidar com a questdo do uso de celular em sala de aula,

situacdo que levou a criacao de solucdes através do improviso.

Quadro 59 - (Des)liga esse celular (recorte 5)
""O caminho contrério dos alunos para os professores também é dificil. Alguns alunos conseguem
encontrar informagdes complexas com a ajuda do celular. Kaio Diniz Miranda 16 lista a jato
uma série de conhecimentos que obteve sozinho". (grifo nosso)
Fonte: Matéria da Folha de Sdo Paulo. 12 de janeiro de 2018

No recorte (5), Kaio Dinis Miranda 16 é uma reescritura de aluno e est4 articulado por
uma serie de conhecimentos que obteve sozinho. Essas relagdes de linguagem nos permitem
interpretar que os alunos tambem s&o afetados esse conflito e por meio do uso do celular

adquirem uma série de conhecimentos sem a mediacdo do professor. Vejamos o DSD:

Quadro 60 - DSD de aluno (1)

Conflito -| aluno |— conhecimento sem mediag¢do do professor |— celular

Fonte: elaboracdo propria (utilizam-se os caracteres [-| , |-] para representar as relaces de determinacéo).

No Quadro 60 - DSD de aluno, Conflito determina aluno que é determinado por
conhecimento sem mediagdo do professor que é determinado por celular, o que possibilita
interpretar que esse conflito entre professor-aluno-celular permite que o aluno busque
conhecimentos sem mediacdo do professor por meio do celular. A continuar a constituicdo de

sentidos de aluno seguimos com a analise:

Quadro 61 - (Des)liga esse celular (recorte 6)
"Seguindo o caminho da rede, acabou deixando outros de lado: “na escola aprendi bem
pouco, ela tem um repertério bem limitado e eu quero expandir muito. Assim eu
desanimo. Acaba que em vez de eu copiar, deixo de lado. Quando eles me pedem o
caderno niao tem nada, porque esta tudo na minha cabega”.

“A diferenca entre 0 muito que estéa na cabeca e o pouco que esta no caderno o informal
da informacé&o e o formal do conhecimento, acaba cobrando um preco: apenas neste ano
ele pegou sete recuperacoes

Fonte: Matéria da Folha de Sao Paulo. 12 de janeiro de 2018

No recorte (6), caminho da rede é uma reescritura de uma série de conhecimentos

gue obteve sozinho e esta articulado a acabou deixando outros de lado que € uma reescritura
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de conhecimento escolar. Essas relagdes sustentam os sentidos de que o celular permite que o
aluno adquira uma gama de conhecimentos sem o auxilio do professor.

Na escola aprendi bem pouco esta articulada com repertério bem limitado e eu
guero expandir muito. Professor € reescriturado por eles e esta articulado com me pedem o
caderno ndo tem nada. As relacGes de linguagem que constituem o acontecimento levam a
interpretar que por considerar os conteudos ensinados pelo professor limitados o aluno busca
por conta prépria conhecimentos através da internet.

Diferenca entre o muito que esta na cabeca é reescriturado por informal da
informacdo. Diferenca se articula também a pouco que esta no caderno que é reescriturado
por formal do conhecimento e acaba cobrando um preco: apenas neste ano ele pegou sete
recuperacoes.

Essas relacGes enunciativas instauram sentidos de que ao considerar o conhecimento
formal insuficiente e rechagar os contetdos trabalhados pelo professor em sala de aula, o aluno
recorre a informacdo informal, contudo, seu desempenho escolar € prejudicado resultando em

péssimo rendimento escolar.

Quadro 62 - DSD de Aluno (2)

Aluno |— informal da informagao -| péssimo desempenho escolar

formal do conhecimento |- professor

Fonte: elaboracdo propria (utilizam-se os caracteres [-| , |-] para representar as relacdes de determinacdo; [
]significa antonimia)

No Quadro 62 - DSD de Aluno (2), aluno € determinado por informal da informacéo,
que é determinado por péssimo desempenho escolar e mantém uma relacdo de oposicdo a
formal do conhecimento, que € determinado por professor. Pode-se assim interpretar que,
embora o aluno tenha acesso a informacéo e o celular ¢ um bom meio de acesso, ainda precisa

da mediacdo do professor para gerir tais conhecimentos. Dessa forma temos as parafrases:

g) O aluno considera o conhecimento dos contetdos escolares insuficientes e
desanimadores.

h) O aluno procura suprir a necessidade de conhecimentos por conta propria na internet.

i) O aluno ndo consegue administrar 0os conhecimentos da internet sem o auxilio do

professor.
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j) A presenca do professor é indispensavel no processo ensino-aprendizagem.

As paréfrases sustentam sentidos de que ao considerar os conteudos escolares limitados,
0 aluno se sente desanimado e ndo realiza as atividades propostas pelo professor em sala de
aula, pois acredita ndo ser necessario, ja que todo conhecimento apreendido na internet esta em
sua propria cabeca. Contudo a mediacdo do professor para gerir tais conhecimentos €
fundamental, caso contréario, 0 aluno corre o risco de ser apenas um receptor de informagéo sem
0 suporte necessario para reflexdes ou criticidade acerca dessas informacdes. Em vista disso,
se faz necesséario pensar o funcionamento do politico nessas relacGes, pois apesar de muito se
falar sobre a importéncia do uso da tecnologia no processo ensino-aprendizagem professores e
alunos ainda ndo estdo preparados para lidar com o uso da tecnologia e essa situacdo gera

conflitos em sala de aula.

4.3.3 Textos da midia jornalistica: Sentidos de professor em matéria do jornal O Estado de
Séo Paulo

(23) Profissao professor: (Matéria do jornal O Estado de Sao Paulo de 02 de janeiro de
2018)

Quadro 63 - Profissao professor (recorte 1)
“[...] ainda que nao haja resposta tinica para assegurar uma educacdo de qualidade, a solugéo
obrigatoriamente passa por professores bem preparados, motivados e com boas condicGes de
trabalho.” (grifo nosso).
Fonte: Matéria do jornal O Estado de Sao Paulo de 02 de janeiro de 2018

Neste recorte (1), professores esta articulado com: bem preparados, motivados, com
boas condicdes de trabalho que sdo uma reescritura do termo solucdo, que por sua vez, se
articula com educacéo de qualidade.

As relacBes de linguagem constituidas neste recorte nos permitem interpretar que
embora a promoc¢do de uma educacdo de qualidade seja uma questdo bastante complexa, a
solucdo obrigatoriamente passa pela valorizacdo profissional dos professores por meio de um

bom preparo, motivagao e boas condicGes de trabalho. Abaixo, vejamos o0 DSD dessas relagdes:



116

Quadro 64 - DSD de educacdo de qualidade
bom pjr_eparo

educacéo de qualidade |-professores valorizados |- motivacdo

T

boas condigdes de trabalho
Fonte: elaboracdo prépria (utilizam-se os caracteres [—|, 1 T |—] para representar as relacdes de
determinacéo).

No Quadro 64 - DSD de educacéo de qualidade, educacao de qualidade é determinado
por professores valorizados, que é determinado pelos termos: bom preparo, motivacao e
boas condic¢des de trabalho. Tais relagcdes recortam o memoravel de que uma educagdo de
qualidade se faz com a valorizacdo do professor. No recorte, os sentidos de valorizacéo
correspondem ao bom preparo, motivacéo e boas condicdes de trabalho. A continuar nossa

analise vejamos essas relagdes de sentido sendo sustentadas no proximo recorte.

Quadro 65 - Profissao professor (recorte 2)
“[...] parte importante de sua satisfacdo profissional esta ancorada numa solida triade:
preparo, motivacdo e boas condi¢bes de trabalho. A resultante? Alunos engajados e que
aprendem (grifo nosso).”
Fonte: Matéria do jornal O Estado de Sao Paulo de 02 de janeiro de 2018

No recorte (2), 0 pronome possessivo sua € uma reescritura de professor e esta
articulado com satisfacdo profissional estd ancorada numa solida triade que é reescriturada
pelos termos: preparo, motivacao e boas condicGes de trabalho, que por seu turno, se articula
com a resultante? Alunos engajados e que aprendem.

Interpreta-se por meio dessas relacdes que um professor valorizado é um professor
satisfeito profissionalmente e isso resulta em alunos engajados e que aprendem. Seguimos com
o DSD:

Quadro 66 - DSD de professor valorizado

professor valorizado -| satisfacdo proﬁssional-l alunos engajados e que aprendem

Fonte: elaborac&o propria (utiliza-se o caractere [{ ] para representar as relacdes de determinagao).

Nas relacGes representadas pelo Quadro 66 - DSD de professor valorizado, professor
valorizado determina satisfacdo profissional que determina alunos engajados e que

aprendem. Essas relagdes nos possibilitam interpretar que um profissional valorizado é um
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profissional satisfeito, portanto, os frutos de seu trabalho serdo mais efetivos. A partir dessas
relacGes de determinacdo podemos parafrasear:

a) alunos se tornam engajados e aprendem com professores satisfeitos
profissionalmente.

Os sentidos sustentados pelo mecanismo de parafrase atribuem ao professor a
responsabilidade sobre o engajamento e aprendizado dos alunos e apaga sentidos de outros
fatores que também influenciam diretamente no processo de aprendizado do aluno como
questdes familiares e socioeconémicas, por exemplo. Basta que o professor se sinta satisfeito
profissionalmente para que se resolvam as mazelas da educacdo. Continuemos a analise da

constituicdo de sentidos entre professor e aluno com o recorte a seguir.

Quadro 67 - Profissdo professor (recorte 3)

“Essa observacdo surge nas mensagens compartilhadas por dois professores: uma delas conta-
nos que a melhor parte de sua carreira é ouvir de seus alunos a frase “a aula ja acabou?”,
enquanto outro docente descreve seu grande momento: “(quando um) aluno se sentou na
primeira fila e disse ‘ndo via a hora de ter essa matéria com o senhor’”. Ambas as situacdes
refletem o poder de um trabalho pedagdgico bem conduzido, que de trivial nada tem (negrito
Nnosso).”
Fonte: Matéria do jornal O Estado de Sao Paulo de 02 de janeiro de 2018

No recorte (3), dois professores é uma reescritura por substituicdo do termo professor
0 gque produz uma sinonimia. Uma delas é uma reescritura de professor por condensacéo e se
articula com melhor parte de sua carreira, € ouvir de seus alunos a frase “a aula ja
acabou?” O termo docente é uma reescritura de professor que produz uma sinonimia e se
articula com seu grande momento e ndo via a hora de ter essa matéria com o senhor.

Essas relactes de linguagem constroem sentidos de que o professor se sente valorizado
quando seu trabalho € reconhecido pelo aluno. Ambas as situacdes é uma reescritura por
condensacdo do recorte até aqui analisado e se articula por com refletem o poder de um
trabalho pedagdgico bem conduzido que de trivial nada tem.

Essas relacbes nos permitem interpretar que para o trabalho do professor ser
reconhecido pelo aluno é necessario um trabalho pedagdgico bem conduzido e isso € algo

incomum visto que de trivial nada tem. Vejamos o DSD:
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Quadro 68 - DSD de valorizacdo do Professor
valorizagao do Professor | reconhecimento do
aluno

|-traba|ho pedago6gico bem conduzido

T
Incomum

Fonte: elaboracdo propria (utilizam-se os caracteres [ I-,T] para representar as relaces de determinacéo).

No Quadro 68 - DSD de valorizacdo do Professor, valorizagdo do professor é
determinado por reconhecimento do aluno que, por sua vez, é determinado por trabalho
pedag6gico bem conduzido que, por sua vez, é determinado por incomum. Este
acontecimento nos permite interpretar que o professor sé é reconhecido pelo aluno quando
consegue conduzir seu trabalho, algo que € incomum. Por meio da observacgéo das relagdes de

sentido € possivel parafrasear:

b) O professor se sente valorizado quando tem seu trabalho reconhecido pelo aluno.

c) O professor é reconhecido quando sabe conduzir bem seu trabalho pedagdgico.

d) Conduzir bem o trabalho pedagogico é algo incomum.

e) O professor ndo consegue conduzir bem o seu trabalho e por isso ndo é reconhecido

ou valorizado.

Os sentidos sustentados pelo mecanismo de parafrase sdo de que o professor é o
responsavel pelo seu reconhecimento profissional, posto que para ser reconhecido € preciso
saber conduzir um bom trabalho pedagdgico, algo incomum entre os professores. Mais uma
vez, outros fatores ndo sdo considerados e somente o professor € responsabilizado. Seguimos

com a analise do préximo recorte:

Quadro 69 - Profissdo professor (recorte 4)

“Pensar a qualidade do que ocorre em sala de aula passa pela conexdo estabelecida entre
professor e aluno. A forca desse vinculo é elemento crucial para o desenvolvimento da
crianga e do jovem, em que 0 processo de aprendizagem néo se da de maneira transacional
— focada apenas no cumprimento de uma agenda de conteldos — mas relacional, centrada
também no dialogo, abertura e respeito. O impacto desses lagos, uma vez fortalecidos, reflete-
se ndo apenas em resultados objetivos, mas também no estimulo & permanéncia na escola
(grifo nosso).”
Fonte: Matéria do jornal O Estado de S&o Paulo de 02 de janeiro de 2018.
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No recorte (4), professor estd articulado a aluno e ambos se articulam com conexao, e
gualidade do que ocorre em sala de aula, enquanto vinculo é uma reescritura por substitui¢do
do termo conex&o e esté articulado com forca e desenvolvimento da crianca e do jovem,
sendo que crianga e jovem sdo reescrituras de aluno. Podemos interpretar que uma educagao
de qualidade ocorre por meio de um forte vinculo entre professor e aluno.

O processo de aprendizagem se articula com néo se da de maneira transacional que
é reescriturado por focada apenas no cumprimento de uma agenda de contedidos. Da mesma
forma, o processo de aprendizagem estd articulado também com relacional que é
reescriturado por centrada também no dialogo, abertura e respeito e que, por seu turno, sdo
reescrituras do termo conex&o. Isto quer dizer que o processo de aprendizagem nédo se baseia
somente no curriculo e contetdo, mas em um relacionamento de dialogo, abertura e respeito.

O termo impacto desses lagos uma vez fortalecidos € uma reescritura de conexao,
que, por sua vez, se articula com reflete-se ndo apenas em resultados objetivos, mas também
no estimulo a permanéncia na escola.

Por meio dos procedimentos enunciativos pode-se interpretar que a conexao forte entre
professor e aluno é responsavel por uma educacdo de qualidade e até mesmo pela permanéncia

do aluno na escola. Vejamos abaixo o DSD dessas relagdes de linguagem.

Quadro 70 - DSD de forte vinculo professor-aluno

educagdo de qualidade |- forte vinculo professor-aluno

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ |-] para representar as relacdes de determinago).

No Quadro 70 - DSD de forte vinculo professor-aluno, educacdo de qualidade é
determinada por forte vinculo professor- aluno. O enunciado instaura sentidos de que a
qualidade da educacdo depende do vinculo professor-aluno. Quanto mais forte, melhores os
resultados obtidos. No acontecimento a educacdo de qualidade, além dos conteudos e curriculo,
é fundamentada em uma relacdo de dialogo, abertura e respeito, contudo os termos vinculo e
lacos instauram sentidos que remetem ao afetivo. A partir das relacGes representadas pelo DSD

podemos parafrasear:

f) Uma educacdo de qualidade depende da forca do vinculo entre professor e aluno.

Observa-se que os sentidos de professor como o Unico agente responsavel pela

educacdo de qualidade s&o sustentados no recorte que também remete a sentidos de afetividade,
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pois uma relacéo de vinculo entre professor e aluno pautada no didlogo, no respeito e na abertura
sdo elementos que fortalecem essa conexdo e promovem a qualidade da educagdo.

Continuemos com a andlise do recorte subsequente:

Quadro 71 - Profissdo professor (recorte 5)

“No entanto, salvo raras excec¢des, 0S esforcos federais e os sistemas estaduais e
municipais nao tém logrado éxito em promover as politicas que podem nos levar a observar
este cenario em dimensdo nacional. Tal fragilidade em muitos aspectos, explica a dificuldade
em melhorar os resultados educacionais dos alunos brasileiros.

Numa tentativa de enfrentar parte deste desafio, 0 Ministério da Educacao (MEC) lancou
recentemente uma nova politica nacional para a formacao inicial e continuada de professores.
Fonte: Matéria do jornal O Estado de S&o Paulo de 02 de janeiro de 2018.

No recorte (5), os esforcos federais e 0s sistemas estaduais e municipais ndo tém
logrado éxito se articulam com politicas que podem nos levar a observar este cenario em
dimensdo nacional. Este cenario € uma reescritura de educacdo de qualidade e tal
fragilidade é uma reescritura de ndo tém logrado éxito e se articula com dificuldade em
melhorar os resultados educacionais dos alunos brasileiros.

Essas relacfes de linguagem permitem interpretar que as politicas educacionais para
promover uma educacdo de qualidade ndo tém alcancado resultados satisfatérios. O termo
Desafio € uma reescritura por condensacdo de melhorar os resultados educacionais dos
alunos brasileiros e esta articulada a expressdao nova politica nacional para a formacao
inicial e continuada de professores. Isto quer dizer que para enfrentar o desafio de promover
uma educacéo de qualidade foi criada uma nova politica de formacéo de professores. Temos o
DSD:

Quadro 72 - DSD de formagao de professores

educacdo de qualidade |- formacao de professores

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ [-] para representar as relagdes de determinagao).

Neste DSD, educacdo de qualidade é determinada por formacdo de professores e
instaura sentidos de que investir na formacao de professores é necessario para a educacdo de

qualidade. Seguimos, entdo, com a analise do recorte abaixo.
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Quadro 73 - Profissdo professor (recorte 6)
[...] o desafio demandara uma visdo ainda mais abrangente e sistémica. Basta comecar
com o tema da atratividade da carreira: aproximadamente 70% dos alunos que ingressaram
em cursos de pedagogia em 2015 obtiveram desempenho abaixo da média no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), e 20% nem sequer atingiram pontua¢do minima para emissdo do
certificado de ensino médio. N&o por acaso, observamos um quadro desolador mais amplo:
a cada 100 alunos que iniciam sua trajetéria universitaria nas licenciaturas, s6 metade conclui
e apenas Y indica querer, de fato, ingressar na carreira”.
Fonte: Matéria do jornal O Estado de Sdo Paulo de 02 de janeiro de 2018.

No recorte (6), desafio € uma reescritura por condensacao de educacdo de qualidade
se articula com demandara uma visao ainda mais abrangente e sistémica. Essas relaces
instauram a possibilidade interpretativa de que para promover uma educacdo de qualidade é
preciso muito mais que uma politica de formacdo de professores, € preciso tornar a carreira
atrativa.

Atratividade da carreira se articula com aproximadamente 70% dos alunos que
ingressaram em cursos de pedagogia em 2015 obtiveram desempenho abaixo da média no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e 20% nem sequer atingiram pontuacao
minima para emissdo do certificado de ensino médio, 0 que constitui sentidos de que a
carreira do magistério atraiu os candidatos com as piores notas. Temos assim, as seguintes

relac6es de sentido:

Quadro 74 - DSD de Carreira do magistério

Carreira do Magistério |— candidatos com as piores notas

Fonte: elaboracdo propria (utiliza-se o caractere [ |-] para representar as relacdes de determinagao).

No Quadro 74 - DSD de Carreira do magistério, Carreira do magistério é determinada
por candidatos com as piores notas. O acontecimento instaura 0 memoravel de que os alunos
com menos preparo escolar optam pelos cursos de pedagogia ou licenciaturas por serem cursos

menos concorridos. Por meio das relacfes de sentido aqui representadas é possivel parafrasear:

g) As pessoas procuram os cursos de licenciatura ou pedagogia ndo por vontade de

cursar, mas porgue sdo 0S cursos menos concorridos nos vestibulares.

Os sentidos sustentados pelo parafraseamento recortam o memoravel da rejeicdo que

envolve a escolha de cursos de licenciatura e pedagogia e é cabivel interpretar, a partir das
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relagdes enunciativas, que além de menor procura, quando sédo procurados € devido a pouca

concorréncia nos vestibulares. A dar continuidade a analise, vejamos o recorte a seguir.

Quadro 75 - Profissdo professor (recorte 7)
“Quando olhamos para os aspectos relacionados a motivacdo, um dos elementos da triade
acima apresentada, a necessidade de articulacdo de diferentes politicas [...] pode-se
concluir que a motivagao esta vinculada a um sistema de incentivo amplo, no qual € preciso
articular varias agdes. Juntamente com medidas para fortalecer a carreira (atracéo,
retengdo, desenvolvimento), dar um sentido a atuacdo profissional, ao trabalho
coletivo da escola, e ao relacionamento com alunos e comunidade aparecem como
variaveis motivadoras com o0 maior impacto (negrito nosso).”
Fonte: Matéria do jornal O Estado de Sdo Paulo de 02 de janeiro de 2018.

No recorte (7), motivacgao é reescriturada por repeticéo e se articula com necessidade
de articulagdo de diferentes politicas que € por: incentivo amplo e articular varias acoes,
medidas para fortalecer a carreira (que € uma reescritura por condensacdo de atracéo,
retencdo, desenvolvimento), dar um sentido a atuacéo profissional, ao trabalho coletivo
da escola, relacionamento com alunos e comunidade que, por seu turno, se articulam a
variaveis motivadoras com o maior impacto.

Essas relagdes enunciativas instauram sentidos de que para motivar o professor é
necessario politicas que articulem vérias acdes que fortalecam a carreira, deem sentido a
atuacdo profissional, ao trabalho coletivo da escola e ao relacionamento com os alunos, no
entanto, ndo se explica que politicas tornariam isso viavel. Na sequéncia, vejamos a analise do

proximo recorte.

Quadro 76 - Profissdo professor (recorte 8)
“Diante desse contexto, 0 novo ciclo eleitoral nacional e estadual que se aproxima
apresenta chance impar para posicionarmos a “profissdo professor” como elemento
central do projeto brasileiro de educagéo (grifo nosso).
Fonte: Matéria do jornal O Estado de Sao Paulo de 02 de janeiro de 2018.

No recorte (8), profissdo professor é uma reescritura de professor, pois ser professor
é uma profissdo e esta articulada com elemento central do projeto brasileiro de educacéo e
o0 novo ciclo eleitoral nacional e estadual que se aproxima apresenta chance impar.

Essas relacBes nos permitem interpretar que o professor ndo esta no centro do projeto
para melhorar a qualidade da educagdo, contudo, as proximas eleices sdo uma boa

oportunidade para fazé-lo.



123

Quadro 77 - DSD de proximas eleicdes

proximas elei¢oes -| oportunidade de valorizar o professor

Fonte: elaboracdo propria (Utiliza-se o caractere [—| ]para representar as relacfes de determinacéo).

No Quadro 77 - DSD de proximas elei¢bes, proximas eleicbes determina oportunidade
de valorizar o professor. Essas relagdes nos remetem ao memoréavel de que politicas
educacionais que visam a valorizacdo de professores sempre sdo pautas e promessas de

campanhas eleitorais. Observemos a seguir a analise o ultimo recorte.

Quadro 78 - Profissdo professor (recorte 9)

“E, nesse sentido, entendemos que o avango do debate e 0 desenho de propostas ganham
forca e qualidade ao estarem alicer¢ados nos desafios da sala de aula conforme séo
vividos por aqueles que todos os dias fazem a educacdo acontecer: professores e
professoras. Entrar em contato com suas opiniGes, demandas e questionamentos ¢é a
maneira mais adequada de demonstrar respeito e embasar proposicdes alinhadas as
diferentes realidades e esferas da politica educacional que incide sobre a tematica. Tal
movimento pode aumentar a adesdo e a sustentacdo necessarias durante processos de
implementacéo de politicas, que, em Gltima instancia, dependerdo da confianca e do
compromisso dos professores para que efetivamente resultem em impactos efetivos sobre
0s alunos (grifos nosso)”.

Fonte: Matéria do jornal O Estado de Sao Paulo de 02 de janeiro de 2018.

No recorte (9), o avanco do debate e o desenho de propostas ganham forca e
gualidade ao estarem alicercados nos desafios da sala de aula se articula a vividos por
aqueles que todos os dias fazem a educacao acontecer que € uma reescritura de professor,
ao passo que, também, € reescriturado por substituicdo pelos termos professores e professoras
mantendo uma relacdo de sinonimia.

Essas reescrituras se articulam por coordenacdo a suas opinides, demandas e
guestionamentos que por sua vez se articulam a demonstrar respeito e embasar proposicoes
alinhadas as diferentes realidades e esferas da politica educacional. Essas relacdes nos
possibilitam interpretar que para se promover politicas para uma educacdo de qualidade se faz
necessario ouvir os professores. Implementacdo de politicas se articula a dependerdo da
confianca e compromisso dos professores que, por seu turno, se articula a impactos efetivos
sobre os alunos. Isto é, para que essas politicas sejam efetivas e tenham impactos sobre 0s
alunos € necessario contar com a confiangca e compromisso do professor. Vejamos essas

relacGes representadas pelo DSD abaixo:
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Quadro 79 - DSD de politicas educacionais
ouvir e atender as demandas do professor ] politicas educacionais
L

educagéo df qualidade

depende da confianga e compromisso do
professor
Fonte: elaboracdo prépria (utilizam-se os caracteres [—| Llpara representar as relacdes de
determinacéo; o sinal [--] significa sinonimia; o sinal [-]significa antonimia

Nas relacdes de sentido representadas pelo Quadro 79 - DSD de politicas educacionais,
politicas educacionais é determinado por ouvir e atender as demandas do professor e
determina educacao de qualidade que por sua vez é determinada por depende da confianca
e compromisso do professor. Tais relagcdes instauram sentidos de que é importante ouvir e
atender as demandas do professor para se criar politicas educacionais, no entanto uma educacao
se qualidade s6 acontece por meio da confianca e compromisso do professor, dessa forma,
podemos pensar a seguinte parafrase:

h) Politicas educacionais sdo importantes, mas promover educacdo de qualidade
depende do compromisso e confianca do professor.

Através do parafraseamento pode-se notar que sentidos de responsabilizacdo do
professor continuam sustentados. O Estado tem como funcéo criar politicas educacionais que
considerem as opiniBes, demandas e questionamentos docentes, mas a educacdo de qualidade

depende do professor.

4.3.4 Consideracdes

Nos textos jornalisticos o conflito de sentidos e a configuracdo do politico nos
enunciados sdo percebidos conforme demonstramos nas analises dos recortes. No recorte (21)
Educar é um ato politico, a importancia de garantir os direitos do professor a ensinar é
reconhecida ao se assumir que uma sociedade que ndo garante o direito do professor a ensinar,
automaticamente nega o direito do aluno a aprender e isso é caracteristico de uma sociedade
antidemocratica, retrograda e excludente. Censurar o professor é negar-lhe o direito a ser um
profissional e coloca-lo na posicdo de familia e, assim, reduzir a escola a uma extensdo da casa
dos alunos. E esvaziar o conhecimento escolar, desprofissionalizar o professor e negar ao aluno
o direito a aprender e pensar o mundo de maneira critica, ao passo que garantir o direito do

professor a ensinar é garantir-lhe o direito a ser um profissional e isso faz da pratica de ensinar
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um ato politico, pois o professor ao ensinar torna seus alunos capazes de refletir sobre o mundo
e melhorar a sociedade em que vivem.

Em (22) Des(liga) esse celular, a permisséo por lei da utilizagdo de celular em sala de
aula para fins pedagdgicos é pensada como uma trégua na guerra entre professor e aluno e o
fim do uso inadequado dessa tecnologia em sala de aula. Antes de o0 uso ser permitido, os alunos
burlavam a proibicdo e utilizavam o celular para fins ndo pedagdgicos em sala de aula o que
causava uma situacdo de conflito entre professor e aluno. Sem recursos adequados e diante
dessa situagdo, muitos professores passaram a pensar em solucdes para reverter esse conflito e
fazer do celular um instrumento pedagdgico, mesmo antes de o uso do celular ser liberado.
Dessa forma, o enunciado instaura sentidos de versatilidade e multifuncionalidade da profisséo
docente, pois em meio a uma situacdo escassez de recursos o professor transforma, através do
improviso, um agente de conflito em um aliado das praticas pedagogicas, no entanto séo
sentidos que remetem a precarizacdo da profissdo e responsabilizacdo do professor, pois sem
recursos ou formacéo especifica para lidar com o uso de novas tecnologias o professor precisa
improvisar e solucionar os problemas.

Ainda em Des(liga) esse celular, temos sentidos que remetem a questdes de formacao
e atualizacdo profissional sobre metodologias pedagogicas e 0 uso das novas tecnologias. Ha
dificuldades enfrentadas pelo professor quando alunos desmotivados com as aulas rechagam os
contetdos ministrados pelos professores e buscam informac6es por conta propria na internet
por meio do celular. Tal circunstancia tem levado a casos de baixo rendimento escolar, devido
ao acesso a informacgédo sem a orientacao de um professor o que pode levar o aluno a ser receptor
desses conteddos, sem refletir criticamente sobre eles. Ou seja, sentidos da importancia do
professor como mediador entre a infinidade de informacGes disponiveis na internet e a reflexdo
critica e responsavel sobre elas.

Ainda nesse recorte, nos deparamos também com sentidos que sobrepujam o papel de
profissional e colocam o professor em uma posicao de familia, pois a ele é atribuido nédo
somente o0 ensino dos conteddos escolares, mas se espera que o professor exerca um papel de
familia na educacéo do aluno, inclusive no que diz respeito ao uso do celular. Sobre essa questéo
é importante levar em conta que na contemporaneidade o professor assume papéis que
transcendem o ambito pedagdgico e isso contribui para precarizacdo de sua profissao. Exige-se
que o professor solucione em sala de aula diversos problemas e, no entanto, ndo séo oferecidos
recursos ou formagdo necessarios para tal, como por exemplo, lidar com indisciplina e
desinteresse dos alunos, desenvolver praticas pedagdgicas que atendam a diversidade de uma

sala de aula e as exigéncias do uso das novas tecnologias de ensino, como também é atribuido
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ao professor solucionar problemas que extrapolam o ambito pedagdgico como violéncia e
drogas (FANFANI, 2007, p. 321-339).

Em (23) Profissao professor, o professor é considerado elemento fundamental para a
promocé&o de uma educacéo de qualidade. Embora ndo seja mencionado o que se considera uma
educacdo de qualidade, isso depende de trés fatores ligados ao professor: bom preparo,
motivacdo e boas condicdes de trabalho. Esses fatores de valorizagdo do professor garantem
uma educacdo de qualidade. Contudo, ha um conflito de sentidos, pois professor valorizado,
nesse caso, é aquele cujo trabalho é reconhecido pelo aluno e para tal é necessario conduzir um
bom trabalho pedagdgico, algo nada trivial, ou seja, se o professor ndo é reconhecido ou
valorizado é porque ndo sabe conduzir um bom trabalho pedagdgico. Para a promo¢édo de uma
educacdo de qualidade, reconhecimento e valorizagdo do profissional s6 depende do professor,
sem considerar fatores politicos, econémicos ou sociais 0 professor € o responsavel pelo sucesso

ou fracasso da educacdo, como bem aponta Oliveira:

Eles (os professores) [...] sdo considerados os principais responsaveis pelo
desempenho dos alunos, da escola e do sistema, tendo sobre suas costas a
responsabilidade pelo éxito ou fracasso dos programas (OLIVEIRA, 2010,
p.25).

Percebe-se ainda em (23) Profissdo professor, o funcionamento do politico, visto que
educacdo de qualidade ndo depende somente de o professor conduzir seu trabalho pedagdgico
com exceléncia, mas principalmente por estabelecer um forte vinculo afetivo com o aluno o
que instaura sentidos que sobrepujam o lado profissional e remetem a sentidos de afetividade,
sentidos ja vistos e discutidos em analises anteriores neste trabalho. O enunciado também
apresenta sentidos de desvalorizacdo ja percebidos ao longo deste trabalho no que diz respeito
a resisténcia em se optar pela carreira da docéncia, haja vista, grande parte dos candidatos que
tiveram as piores notas no ENEM opta pelas licenciaturas ou pedagogia devido a baixa

concorréncia nos vestibulares.
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5 CONCLUSAO

Conforme discutimos neste trabalho, a SA parte da premissa de que o0s sentidos séo
instaurados pelo acontecimento de linguagem, sendo que cada acontecimento € Unico e desse
modo, os sentidos ndo s&o fixos. A enunciagdo, enquanto acontecimento do funcionamento da
lingua consiste numa relacao entre lingua e sujeito, ndo obstante, vimos que esta relacdo é uma
pratica politica, dado que o politico para nosso escopo tedrico se caracteriza pelo embate
incessante de sentidos. Isto €, além de ndo serem fixos ou estanques, 0s sentidos tém como
caracteristica o conflito. Em suma, a lingua é atravessada pelo politico, e este instaura uma
disputa pelo direito de falar em uma relacéo de excluséo e inclusdo continua.

A partir desses principios e por meio dos procedimentos enunciativos de reescritura e
articulacdo como também pelo mecanismo de parafrase observamos a presenca deste conflito
incessante de sentidos ao analisarmos o termo professor em textos das leis, do marketing e da
midia jornalistica impressa.

Na analise dos textos da lei, notamos a presenca do politico nas questdes que envolvem
a formacéo, a regulamentacdo e valorizacao profissional tanto na esfera da educacéo béasica
como no ambito do ensino superior, pois a0 mesmo tempo em que a lei reconhece o professor
como um profissional que deve ter sua profissdo amparada e regulamentada, também gera as
condicdes para a sua desprofissionalizacdo. Apesar de se admitir que a profissdo decente seja
desvalorizada e que é preciso de politicas publicas voltadas para a valorizacéo profissional, tais
politicas ndo contemplam a todos.

O grande contingente de professores que leciona sem nivel superior ou sem formacéo
especifica na area em que atua é uma demanda a ser resolvida. Nos textos do marketing,
sentidos conflitantes sdo instituidos na medida em que se admite que investir na educacédo é
investir na formacdo de professores e, para tal, o governo investe ao ampliar vagas nas
universidades publicas. Em contrapartida, as instituicdes privadas de ensino superior EAD
(detentoras do maior namero de matriculas nos cursos de licenciatura) instauram sentidos de
mercantilizacdo e desprofissionalizacdo da docéncia ao vender cursos de curta duracdo a precos
baixos para pessoas que procuram na docéncia uma forma de complementar renda.

Ainda sobre a formacdo docente, nos enunciados das midias jornalisticas, o professor
que nao alia 0 uso de novas tecnologias a sua metodologia pedagogica vivencia em sala de aula
uma verdadeira guerra com seus alunos, que demonstram falta de interesse e indisciplina, ao

passo que sentidos de multifuncionalidade e versatilidade docente séo percebidos quando sem
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recursos ou formacado especifica para lidar com o uso de novas tecnologias, o professor lanca
mao do improviso para conquistar uma trégua nessa guerra.

O funcionamento do politico também é observado ndo somente nos enunciados da lei,
mas também nos enunciados do marketing e da midia jornalistica impressa, quando é dado ao
professor o fardo de ser o Unico responsdvel pela sua propria formacdo e atualizacdo
profissional, por melhorar a educacéo e, até mesmo, melhorar toda a sociedade, sem levar em
conta fatores politicos, econdmicos e sociais que envolvem processos tdo complexos como
formacé&o profissional, promocéo e melhorias na educacéo e transformacdes sociais. Os sentidos
instaurados sdo de professor como um salvador, um heréi cuja missdo é salvar, reparar e
transformar a educacéo e assim reparar e transformar para melhor a sociedade. Se a educacéo e
a sociedade estdo em crise a responsabilidade também € do professor e assim ele se torna um
vildo.

Esses sentidos de missdo também remetem as questdes de feminizacdo da docéncia e
docéncia como sacerdocio. Nos textos analisados, observamos interpretacdes de decéncia por
amor, do professor como familia, e da docéncia como dom. Esses sentidos apagam o professor
como profissional, pois a docéncia é entendida como um dom que deve ser exercicio por amor,
logo questdes como formacdo profissional ou salario ndo sdo relevantes. Nos textos do
Marketing sentidos de amor e sacerdocio sdo instaurados, pois a docéncia é uma carreira
escolhida por amor, ja que se trata de uma profissdo pouco atrativa por ser mal remunerada e,
de baixo prestigio social e exige uma vida inteira de dedicacdo. Na midia jornalistica a
qualidade da educacgé@o nao depende somente de um trabalho pedagdgico de exceléncia, o fator
principal € estabelecer um forte vinculo afetivo com os alunos, ou seja, sentidos de docéncia
como amor superam os sentidos de docéncia como profissdo. Sendo assim, a corroborar com
uma de nossas hipéteses, por mais que o professor seja amparado e regulamentado por leis ou
exerca sua pratica com exceléncia, 0 que marca o seu trabalho é o amor. A docéncia é um dom
que deve ser exercido por amor, logo a remuneracdo € algo relegado ao segundo plano.

Ademais, nos textos dos trés ambitos analisados sdo percebidos sentidos de acumulo de
funcbes que muitas vezes extrapola sua formacao profissional. Conforme visto, o professor é
requisitado para resolver questdes que competem a familia como, por exemplo, orientar sobre
disciplina e boas maneiras e a outras esferas institucionais em rela¢do a casos que envolvem
drogas e violéncia, entre outras responsabilidades que ultrapassam as praticas pedagdgicas.

Alem disso, o professor precisa de formacéo e atualizacdo constantes para aprimorar
suas praticas pedagdgicas e isso inclui lidar com o uso de novas tecnologias para mediar a

relacdo entre o aluno e as informacgdes no mundo digital para haja reflexéo e desenvolvimento
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de um pensamento critico acerca da infinidade de informagdes contidas na internet. Outrossim,
como Vvisto nas leis, o professor precisa pensar sua préatica para formar médo de obra que atenda
a um mercado de trabalho cada vez mais tecnolégico e competitivo. Isto €, ha um conflito entre
formar alunos para pensar a sociedade criticamente e formar mdo de obra para atender as
demandas da sociedade capitalista.

Ainda no que diz respeito ao exercicio da docéncia, sentidos de reconhecimento e
importancia do professor sdo instaurados ao analisarmos os recortes da midia jornalistica sobre
0 projeto escola sem partido, que ameaga o direito do professor a liberdade de catedra ao propor
censurar as praticas docentes. Censurar o professor é negar-lhe o direito de exercer sua
profissdo, é inconstitucional e antidemocratico, enquanto garantir ao professor o direito ao
exercicio da docéncia é garantir a democracia.

As anélises empreendidas neste trabalho demonstram, através dos sentidos de professor,
como ocorre 0 funcionamento do politico nas relagcbes de linguagem. Em uma relacdo de
inclusdo e exclusdo continua sentidos de professor como profissional importante sao
constituidos, ao passo que sentidos de precarizacdo tambem sdo instaurados pelo
acontecimento. Além disso, as discussdes suscitadas no decorrer desta pesquisa nos chamaram
a atencdo para uma questdo. Observamos nos enunciados que os sentidos atribuidos ao
professor estdo diretamente ligados a maneira como a sociedade o trata. Melhor dizendo, os
enunciados observados nos textos das leis, do marketing e da midia jornalistica impressa
instauram sentidos sobre o professor que podem ser 0s mais diversos como: reconhecimento
profissional, docéncia como amor, docéncia como vocagdo, como missdo, como doutrinacéo
etc. Esses sentidos estdo diretamente relacionados a maneira como a sociedade em geral lida
com fatores ligados ao prestigio ou desprestigio, remuneracao, garantia de direitos, procura pela
carreira docente ou rejeicdo da profissao, entre outros.

Todavia, a questdo que levantamos aqui exige um trabalho de maior félego que €
pensarmos que a significacdo, de certa maneira, também é uma questdo de ética. Por ética
pensamos questdes relacionadas as regras de conduta social, responsabilidade frente aos atos
cometidos e a acdo dos sujeitos diante a significacdo. A esse respeito, partimos da concepcao
desenvolvida por Orlandi de que ética ndo é somente uma questdo de conduta, a ética produz

significacdo:

Se assim é, a questdo da ética é, para mim uma questdo que se pde na questdo
da interpretacdo. Deixa de ser uma questdo s de conduta (individual) e passa
a ser da producdo da significagdo, ou seja, incide sobre a relagdo da lingua
(sujeita a equivocos) com a histéria na constitui¢do dos sentidos e dos sujeitos.



130

Inscreve-se no confronto do simbodlico com o politico. Como parte da
significacdo, a questdo ética pode tanto ser visivel como, na maior parte das
vezes, ser bem pouco visivel na conduta individual (ORLANDI, 2002, p. 49)

A partir dessas consideragtes, Ventura (2018) pensa a Etica a partir da afirmacio de que
0 ser humano é um animal simbdlico, visto que sua relagdo com o real ndo € direta, é uma
relacdo mediada pela linguagem, em especial a lingua. Isto é, o real é construido através da
linguagem/lingua. Por ser um animal simbolico, 0 modo como o ser humano atribui sentidos a
um determinado nome (conceito) é o modo como o compreende no mundo. Dessa maneira, 0S
sentidos se relacionam diretamente ao modo como cada sujeito (re)conhece o mundo a sua
volta, e para além disso, 0 modo de pensar, sentir e agir em frente a realidade é determinado
por esses sentidos (VENTURA, 2018, p. 274). Desse modo, as relagdes de sentido das palavras,
em determinado Espaco de Enunciacdo, levam os falantes a possuirem certas agbes ao se
defrontarem com determinada palavra.

No que concerne a questdo sobre os sentidos de professor e a ética, vale ter em mente
que ao interpretar um texto, sentidos séo atribuidos a um conceito e ha uma determinada forma
de agir frente a esse conceito (VENTURA, 2018, p. 274). Dessa forma, vale ter em conta a
magnitude que os textos das leis, do marketing e da midia jornalistica impressa tém para a
producdo e circulacdo de sentidos na sociedade. Em nosso caso, pensar sobre a producéo e
circulacdo dos sentidos de professor na sociedade e como a sociedade lida com esses sentidos.

Para melhor compreenséo da questdo que levantamos aqui, podemos exemplificar com
um tema ja discutido em uma de nossas analises que envolvem o notdrio saber. Os sentidos
instaurados sobre o notdrio saber apontam para certa valorizacdo da pratica em detrimento da
teoria, 0 que leva a considerar a formacdo académica como algo secundario. A esse respeito,
importa ressaltar que nos recortes dos textos juridicos que utilizamos nesta pesquisa ha um
apagamento de sentidos do professor formador. Tanto os sentidos instaurados como o
apagamento de certos sentidos implicam diretamente na praxis docente, logo que as
consequéncias podem variar desde desmotivacdo profissional, desprestigio, desvalorizacéo,
precarizacdo da profissdo docente, rejeicdo da procura pela docéncia como profissdo, a
desvalorizacdo das pesquisas de pds-graduacdo e até mesmo o0 seu desmonte. Dentre varios
exemplos de como esses sentidos afetam a sociedade podemos citar um episddio recente de

desmonte através do bloqueio de verbas para bolsas de pds-graduacio.*® Cabe refletir que os

“Shttps://educacao.estadao.com.br/noticias/geral, mec-blogueia-mais-verbas-e-corte-ja-afeta-11-8-mil-bolsas-de-
pos-graduacao,70002993596.
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sentidos da palavra professor levam a sociedade & determinada conduta em relag&o a esses
sentidos, mas nao de forma intencional, pois os sentidos sdo construidos historicamente.

A partir deste raciocinio, para respondermos a pergunta contida no titulo deste trabalho:
Desvalorizagdo ou reconhecimento? A contradicdo nos sentidos de professor, as analises
apontam para o embate de sentidos. Ora sentidos de prestigio, ora desprestigio. Ora exceléncia
profissional, ora precarizacdo da profissdo e tantos outros sentidos que convivem e se
contradizem e até mesmo sdo apagados percebidos nesta pesquisa. Esses sentidos, longe de
serem controlaveis ou fixos, estdo em constante enfrentamento ao dividir e redividir o Espaco

de Enunciacdo em um embate de sentidos que transcende o linguistico para as préaticas sociais.
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ANEXOS
ANEXO A - TITULO VI Dos Profissionais da Educag&o

Art. 61. A formacdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando, terd como fundamentos:

| —a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo;

Il — aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores em instituicbes de ensino e
outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo béasica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéao plena, em universidades e institutos superiores
de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacéo
infantil e nas quatro primeiras series do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo:

| — cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formac&o de docentes para a educacdo infantil e para as primeiras series
do ensino fundamental;

Il — programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacéo
superior que queiram se dedicar a educacéo bésica;

Il — programas de educacao continuada para os profissionais de educacao dos diversos
niveis.

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisao e orientacdo educacional para a educacéo basica, sera feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacdo, a base comum nacional.

Art. 65. A formacao docente, exceto para a educacao superior, incluira préatica de ensino
de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66. A preparacao para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pds-
graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado. Paragrafo tnico. O notorio
saber, reconhecido por universidade com curso de doutorado em area afim, podera suprir a

existéncia de titulo académico.
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Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacdo dos profissionais da educacao,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério
publico:

| —ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;

I11 — piso salarial profissional,

IV — progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do
desempenho; V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI — condic¢des adequadas de trabalho. Paragrafo Unico. A experiéncia docente é pré-
requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras fun¢es de magistérios, nos termos

das normas de cada sistema de ensino.
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ANEXO B - AO PROFESSOR

E com alegria que colocamos em suas mios os Pardmetros Curriculares Nacionais
referentes as quatro primeiras séries da Educacdo Fundamental. Nosso objetivo € auxilid-lo na
execucdo de seu trabalho, compartilhando seu esforco diario de fazer com que as criangas
dominem os conhecimentos de que necessitam para crescerem como cidaddos plenamente
reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade. Sabemos que isto s6 sera
alcancado se oferecermos a crianca brasileira pleno acesso aos recursos culturais relevantes
para a conquista de sua cidadania.

Tais recursos incluem tanto os dominios do saber tradicionalmente presentes no trabalho
escolar quanto as preocupacbes contemporaneas com 0 meio ambiente, com a saude, com a
sexualidade e com as questdes éticas relativas a igualdade de direitos, a dignidade do ser
humano e a solidariedade. Nesse sentido, o proposito do Ministério da Educacéo e do Desporto,
ao consolidar os Parametros, é apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o
mundo atual como cidad&o participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e
deveres. Para fazer chegar os Parametros a sua casa um longo caminho foi percorrido. Muitos
participaram dessa jornada, orgulhosos e honrados de poder contribuir para a melhoria da
qualidade do Ensino Fundamental. Esta soma de esforgos permitiu que eles fossem produzidos
no contexto das discussdes pedagogicas mais atuais. Foram elaborados de modo a servir de
referencial para o seu trabalho, respeitando a sua concepcao pedagdgica propria e a pluralidade
cultural brasileira. Note que eles sdo abertos e flexiveis, podendo ser adaptados a realidade de
cada regido. Estamos certos de que os Parametros serdo instrumento Util no apoio as discussdes
pedagdgicas em sua escola, na elaboracdo de projetos educativos, no planejamento das aulas,
na reflexdo sobre a pratica educativa e na analise do material didatico. E esperamos, por meio
deles, estar contribuindo para a sua atualizacdo profissional — um direito seu e, afinal, um

dever do Estado.
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ANEXO C - AO PROFESSOR (2)

O papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades
amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir
uma escola voltada para a formacao de cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicéo
e pela exceléncia, em que progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias
novas para os jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda imp&e uma revisao
dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores e
especialistas em educacdo do nosso pais. Assim, é com imensa satisfacdo que entregamos aos
professores das séries finais do ensino fundamental os Parametros Curriculares Nacionais, com
a intencdo de ampliar e aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governos
e sociedade e dé origem a uma transformacéo positiva no sistema educativo brasileiro. Os
Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado, respeitar
diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condi¢oes, nas escolas, que permitam aos nossos
jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania. Os documentos apresentados sao o resultado de um longo
trabalho que contou com a participacdo de muitos educadores brasileiros e tém a marca de suas
experiéncias e de seus estudos, permitindo assim que fossem produzidos no contexto das
discussdes pedagdgicas atuais. Inicialmente foram elaborados documentos, em versdes
preliminares, para serem analisados e debatidos por professores que atuam em diferentes graus
de ensino, por especialistas da educacao e de outras areas, além de instituicdes governamentais
e ndo-governamentais. As criticas e sugestdes apresentadas contribuiram para a elaboracéo da
atual versdo, que devera ser revista periodicamente, com base no acompanhamento e na
avaliacdo de sua implementacdo. Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as discussoes
e ao desenvolvimento do projeto educativo de sua escola, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica,
ao planejamento de suas aulas, a analise e selecdo de materiais didaticos e de recursos
tecnoldgicos e, em especial, que possam contribuir para sua formacdo e atualizacdo

profissional.
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ANEXO D - APRESENTACAO

O Ensino Médio no Brasil estd mudando. A consolidacdo do Estado democratico, as
novas tecnologias e as mudancas na producao de bens, servi¢os e conhecimentos exigem que a
escola possibilite aos alunos integrarem-se ao mundo contempordneo nas dimensoes
fundamentais da cidadania e do trabalho. Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério
da Educacédo, num trabalho conjunto com educadores de todo o Pais, chegou a um novo perfil
para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a inser¢do de nossos jovens na vida
adulta. Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no acimulo
de informagdes. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao conhecimento escolar,
mediante a contextualizacdo; evitar a compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade;
e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender. Estes Parametros cumprem o duplo papel
de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas
abordagens e metodologias. Ao distribui-los, temos a certeza de contar com a capacidade de
nossos mestres e com o seu empenho no aperfeicoamento da préatica educativa. Por isso,
entendemos sua construgdo como um processo continuo: ndo sé desejamos que influenciem
positivamente a pratica do professor, como esperamos poder, com base nessa pratica e no

processo de aprendizagem dos alunos, revé-los e aperfeicoa-los
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ANEXO E - MATERIA DO JORNAL FOLHA DE SAO PAULO (Sexta-feira, 12 de
janeiro de 2018)



142



143

ANEXO F - MATERIA DO JORNAL O ESTADO DE SAO PAULO (Terca-feira, 02 de
janeiro de 2018)
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ANEXO G - MATERIA DO JORNAL O GLOBO (Sexta-feira, 02 de Fevereiro de 2018)

Educar é
ato politico

TARCISIO MOTTA

esafio qualquer pessoa a

dar uma aula de Histéria

sem falar de politica. §e

alguém se arriscar a isso,
oundo entende de educagao, ou nac
entende de Histdria. Afinal, lmpério
Romano, Grécia Antiga, casamentos
reais, guerras, todo tema historico é
politico, assim como a Matematica,
a Fisica, z Biologia.., Jd ensinaram
que a Terra era plana. Desafiar essa
verdade e compartilhar outra visao
de mundo foi um ato poiitico. Mas e
se todos os professores do pais fos-
sem proihidos, por iel, de falar sobre
politica? Pelo menocs uma geracao
inteira teria sua capacidade critica
ameacgada. £ esta a lohotomia de-
fendida pelo projeto Escoia Sem
Partido, atualmente em discussac
na Cimara Federal e em diversas ca-
sas de leis do pais.

Ganhando espago sorrateiramente
em pequenos municipios brasileiros,
sualégica é perversa desde o tfnulo: ac
batizd-io de Escoia Sem Pastido, seus
defensores causam uma proposital
confusio, insinuando que quem se
opde a esse projeta defende uma esco-
la comandada por partidos politicos, ¢

que seria uma

Escola sem ideia descabi-
Partido é da. Mais coe-
rente é chama-

projeto que io de "Escola



discriming sem dehate”

ou “Escola

com censura, tamanho é o ataque &
diversidade de pensamento.

Segundo a Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU), “peor néo definir o que
¢ doutrinagac politica e ideoldgica, a
proposi¢do permite que quaisquer
préticas pedagogicas dos prolessores
sejam consideradas como doutrina-
cao, tornando a escola uma extensio
do ambiente doméstico antes de uma
instituicao eduycacionai que proveja
novas perspectivas” O ministro Luis
Reberto Barroso, em deciszo do Su-
premo Tribunal Federal (STF) que
suspendeu lei inspirada no projeta em
Alagoas, foi claro ac dizer que 2 norma
era “13o vaga e genérica que pode se
prestar 3 finalidade inversa: 2 imposi-
cdo idealégica e a perseguicao dos
que dela divergem?

Em 2016, o Ministério Pdblico Fe-
derai (MPF) chegou a classificar o
projeto como uma iniciativa legisla-
tiva que nasceu “eivada de inconsti-
tucionalidade”. Os motivos ndo fo-
ram poucos: impede o pluralismo de
ideias e de concepcoes pedagogicas;
confunde 2 educacao escolar com a
que ¢ fornecida pelos pals; nega a fi-
berdade de catedra e a possihilidade
ampla de aprendizagem; e contraria
o principic da laicidade do Estado. O
orgao destacout ainda que a censura
a assuntas relacionados 3 orientagao
sexual e identidade de género uas es-
coias “contribui para um ambiente
hostil no qual as difereng¢as nao sde
respeitadas, dificultando o aprendi-
zado e o processe de socializagao”.

Comuo se vé, trata-se de um projeto
inconstitucional, discriminatoério,
genérico e que pode servir, inciusi-

ve, como instrumento de manipula-
rdn Ae dacicAac Aacese Aradne de.
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monstram que, feilzmente, sac mui-
tos os que defendem uma escoia de-
mocrdtica e plural e que é preciso re-
conhecé-la como lugar de desven-
damento do mundo — sem morda-
¢a, 6dic ou siléncio — e de [ormagda
de cidadaos capazes de mudar a so-
cledade para melhor. Afinal, educar
¢ um ato politico. »

Tarcisio Motta {PSOL) é vereador no Rio
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