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Mais vale arrumar a mala.

Fim.

Fernando Pessoa
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a emergéncia de femplates, rotinas articulatorias usadas
como meio de expansdo lexical, no desenvolvimento linguistico de uma crianga bilingue (sujeito
B) falante do portugués europeu (PE) e do francés. Para tal, utilizamos o Paradigma da
Complexidade (THELEN; SMITH, 1994; LARSEN-FREEMAN, 1997) por entender que o
desenvolvimento linguistico se auto-organiza de maneira dinamica, e proporciona a emergéncia
de padrdes resultantes do uso recorrente ao passar do tempo; o modelo da Gramatica Radical de
Construgdes (CROFT, 2001), para explicar como o desenvolvimento linguistico ¢ norteado pelo
Iéxico (construgdes) por meio da fungdo comunicativa; o Modelo de Exemplares (BYBEE, 2010),
para entender como esse 1éxico emerge, ¢ atualizado e armazenado; e o Modelo de Fonologia
Templatica proposto por Vihman e colegas (VIHMAN e VELLEMAN, 2002; VIHMAN; CROFT,
2007) a fim de trazer elementos fonologicos para as construgdes a partir da analise de nossos dados.
Assim, analisamos dados conversacionais ¢ informagdes do contexto de desenvolvimento
linguistico de B., durante o periodo de 1 a 3 anos de idade. O corpus desta pesquisa € constituido
por dados observacionais e naturalisticos, coletados quinzenalmente em 40 de sessdes de PE e 39
de francés, com duracio de aproximadamente 30 minutos cada, transcritos e disponibilizados na
plataforma CHILDES (MACWHINNEY, 2000). Apos a analise de 9.919 fokens de PE ¢ 6.470 de
francés, os resultados desta pesquisa mostram que, B. produziu 5 tipos de templates durante as
sessdes de PE: CV.'Cdenaly Chivaivayy CV, CV.'CV, V; e 4 tipos de templates nas sessdes de
francés: CV, V, CV.'CV, CVV. Trés templates foram comuns as duas linguas, demonstrando
semelhanca na emergéncia de padrdes fonoldgicos no desenvolvimento bilingue. Quanto a
frequéncia, B. utilizou mais templates no francés (21 sessdes) do que no PE (9 sessdes),
demonstrando a dominancia do PE durante o periodo analisado, e confirmando que o uso mais
sistematico e frequente de templates acontece na lingua menos dominante. Em relagdo a influéncia
tipologica da lingua, concluimos que os femplates nao diferiram significativamente entre as duas
linguas, embora a tipologia do PE e do francés tenham, de fato, exercido alguma influéncia na
emergéncia dos padrdes fonologicos. Esse fato, sob a 6tica do arcabougo tedrico utilizado na
pesquisa, demonstra que a palavra como eixo norteador e unidade inicial do desenvolvimento
linguistico, juntamente a fungdo comunicativa, ¢ um atrator muito mais estavel do que a tipologia

da lingua no desenvolvimento bilingue.

PALAVRAS-CHAVE

Bilinguismo. Desenvolvimento fonologico bilingue. Templates.
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ABSTRACT

The aim of this research is to analyze the emergence of idiosyncratic phonological templates -
articulatory routines used as a means of lexical expansion - in the linguistic development of a
bilingual child (subject B) who speaks European Portuguese (EP) and French. To this end, we
make use of: the Complexity Theory (THELEN; SMITH, 1994; LARSEN-FREEMAN, 1997)
because we understand that linguistic development is a dynamically self-organizing system, and
provides the emergence of patterns resulting from recurrent use over time; the Radical
Construction Grammar model (CROFT, 2001), to explain how linguistic development is guided
by the lexicon (constructions) via the communicative function; the Exemplar Model (BYBEE,
2010), to understand how such lexicon emerges, is updated and stored; and the Templatic
Phonology Model proposed by Vihman and colleagues (VIHMAN e¢ VELLEMAN, 2002;
VIHMAN; CROFT, 2007) in order to bring phonological elements to the constructions through
the analysis of our data. Thus, we analyzed conversational data and information from the context
of B’s linguistic development, during the period from 1 to 3 years of age. The corpus of this
research consists of observational and naturalistic data, collected fortnightly in 40 sessions of EP
and 39 of French, lasting approximately 30 minutes each, transcribed and made available on the
CHILDES platform (MACWHINNEY, 2000). After analyzing 9,919 tokens in PE and 6,470 in
French, the results of this research show that, B. produced 5 types of templates during the PE
sessions: CV.'Cdenaly = Cfivativeyy - CV, CV.'CV, V; and 4 types of templates in the French
sessions: CV, V, CV.'CV, CVV. Three templates were common to both languages, showing
similarity in the emergence of phonological patterns in the bilingual development. As for
frequency, B. used more templates in French (21 sessions) than in EP (9 sessions), demonstrating
the dominance of EP during the analyzed period, and confirming that the most systematic and
frequent use of templates happens in the least dominant language. Regarding the typological
influence of the language, we concluded that the templates did not differ significantly between the
two languages, although the typology of EP and French has, effectively, exerted some influence
in the emergence of phonological patterns. This fact, from the perspective of the theoretical
framework used in the research, demonstrates that the word can be understood as the guiding axis
and initial unit of linguistic development, together with the communicative function, is a much

more stable attractor than the typology of the language in the bilingual development of B.

KEY WORDS

Bilingualism. Bilingual phonological development. Phonological templates.
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1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa, estudamos o desenvolvimento linguistico bilingue por meio da analise da
emergéncia de padroes fonologicos (templates) nos dados de uma crianga falante do portugués
europeu (PE) e do francés (FR). O desenvolvimento linguistico e os temas em torno de como ele
ocorre tém sido objetivo de estudo de muitas pesquisas na literatura. Em consequéncia disso, as
visdes sobre os processos que envolvem o desenvolvimento de uma lingua sdo diversas e por vezes
contrastantes, deixando evidente que, ainda que frutifero, o tema nem sempre gera consenso.

Uma das maneiras para entender como o desenvolvimento linguistico ocorre ¢ através do
Paradigma da Complexidade (THELEN; SMITH, 1994; LARSEN-FREEMAN, 1997; LARSEN-
FREEMAN; CAMERON, 2008; MORIN, 2008a; 2008b). Esse paradigma surge no final do século
XX, englobando teorias que tratam do estudo de sistemas complexos, ndo lineares, abertos, auto-
organizadores, emergentes, adaptativos, entre outras caracteristicas inerentes a tais sistemas.

Por meio desse paradigma, como propdem diversos autores (LARSEN-FREEMAN, 1997;
LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008; BECKNER et al., 2009), a prépria lingua pode ser
entendida como um sistema complexo, ja que ela age de maneira dindmica, se auto-organiza e
emerge por meio de padrdes resultantes do uso recorrente ao passar do tempo em diferentes
escalas. Além disso, a auto-organizagdo — principio principal da abordagem — ocorre na lingua por
meio de diversos niveis de interacdo, indo do individual aos pares e, até mesmo, a comunidades
inteiras de fala.

De forma similar, o desenvolvimento linguistico também se configura como um sistema
complexo. Essa possibilidade vem através de teorias e modelos complementares para entender o
funcionamento da lingua, como a abordagem funcionalista da Gramatica Radical de Construg¢des
(CROFT, 2001), os Modelos de Lingua baseados no Uso (LANGACKER, 1988; BARLOW;
MICHAEL; KEMMER, 2000; CAMERON-FAULKNER, LIEVEN, TOMASELLO, 2003), o
Modelo de Exemplares (PIERREHUMBERT, 2000; CRISTOFARO-SILVA, 2003; BYBEE,
2010) e o Modelo de Fonologia Templatica proposto por Vihman e colegas (VIHMAN;
VELLEMAN, 2002; VIHMAN; CROFT, 2007).

Nesta pesquisa encaramos a palavra como unidade inicial e eixo norteador do
desenvolvimento linguistico, em vez de um desenvolvimento pautado inicialmente por principios,
parametros ou outras unidades e tracos. Por essa razdo, utilizamos a Gramatica de Construgdes
Radical (CROFT, 2007) como parte do nosso arcabougo tedrico, ja que, por esse prisma, podemos
entender como indissociavel a relagdo entre fonologia, semantica e gramatica, além de defender o

léxico como unidade gramatical basica.
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Segundo Croft (2001), essa abordagem defende que as unidades bésicas e primitivas de
representacdo sintatica sdo construcdes, e ndo categorias. Tendo em vista que essas construcdes
compdem um pareamento entre forma e significado, e que podem existir em todos os niveis
linguisticos, desde o sintatico ao fonolégico (CROFT; CRUSE, 2004; ALMEIDA, 2008),
entendemos que as palavras iniciais da crianga podem ser consideradas construgdes.

A fim de explicar como as construgdes surgem e sao atualizadas, nos recorremos as ideias
fornecidas pelos modelos de lingua baseados no uso, em especial, o Modelo dos Exemplares
(PIERREHUMBERT, 2000; CRISTOFARO-SILVA, 2003; BYBEE, 2010). De acordo com esse
modelo, o armazenamento de unidades linguisticas na memoria ocorre por meio de exemplares,
representacdes que carregam em si informagdes morfoldgicas, semanticas, fonéticas, pragmaticas
etc. do item armazenado. Esses exemplares se localizam em nuvens organizadas em um mapa
cognitivo, no qual exemplares que ocorrem em contextos similares sdo armazenados mais
proximos uns dos outros (PERREHUMBERT, 2000).

Segundo Diessel (2013), no desenvolvimento linguistico infantil, as construgdes sio
desenvolvidas por meio dos mecanismos de dominio geral de aprendizagem como analogia,
reforco e automatizacdo. Além disso, conforme Diessel e Hilpert (2016), a frequéncia assume uma
funcdo importante na organizagdo do conhecimento gramatical e na emergéncia das estruturas
linguisticas. Nesse sentido, Bybee (2010) reforca que a frequéncia de uso dos elementos que
compdem as constru¢des provoca um impacto na representacao dos exemplares e na produgdo das
construcdes nas quais tais exemplares ocorrem. Assim, categorias mais frequentes estao associadas
a uma quantidade maior de exemplares em relagdo a categorias menos frequentes (CRISTOFARO-
SILVA, 2003).

Com o objetivo de contribuir com a incorporagdo de elementos fonologicos no estudo da
emergéncia das constru¢des na fala infantil, além de estabelecer um eixo entre os modelos de
lingua baseados no uso e a Gramatica Radical de Constru¢des (CROFT, 2001), utilizamos como
modelo de analise de dados a Fonologia Radical Templatica proposta por Vihman e colegas
(VIHMAN; VELLEMAN, 2002; VIHMAN; CROFT, 2007).

Assim como outras abordagens funcionalistas, 0 Modelo da Fonologia Templatica Radical,
proposto por Vihman e Croft (2007), entende que a complexidade do sistema linguistico ndo pode
ser encarada, limitadamente, como um produto resultante de programagao genética ou apenas de
processos ambientais. Ela compreende tanto os aspectos biologicos dos individuos quanto os
aspectos do ambiente que influenciam na auto-organiza¢do do desenvolvimento, além do carater
funcionalista do modelo, que assume a emergéncia da lingua de acordo com as fungdes

comunicativas de quem a usa.
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De acordo com Vihman e Croft (2007), os templates podem ser entendidos como
arcaboucos de constru¢cdes no nivel fonoldgico em desenvolvimento. A crianga inicia o
desenvolvimento norteada pela produgdo lexical, e os templates expressam as generalizagdes sobre
a estrutura fonologica das palavras do input. Assim, esses templates determinam as categorias
fonoldgicas de uma lingua, das mais concretas as mais abstratas, ja que também estdo presentes
em processos de mudanca linguistica no nivel fonolédgico.

Desde o trabalho seminal de Vellemen e Vihman (2002) que apresenta templates de trés
criangas bilingues desenvolvendo o inglés em conjunto com o francés, o hebraico ou o estoniano,
a pesquisa sobre a emergéncia de padrdes fonoldgicos em criangas monolingues tem se expandido
cada vez mais. Adicionalmente, hoje temos na literatura dados do francés (WAUQUIER,
YAMAGUCHI, 2013), italiano (KEREN-PORTNOY; MAJORANO; VIHMAN, 2009),
portugués europeu (BAIA; CORREIA, 2016) e portugués brasileiro (BAIA, 2013; CARMO,
2018). Toda essa pesquisa contribui para fortalecer o modelo templatico através de evidéncias dos
aspectos que resultam na utilizagdo dos femplates.

Em especifico, a pesquisa sobre templates no desenvolvimento linguistico de falantes
monolingues do PE e do francés trouxe importantes contribui¢cdes para esta pesquisa. Wauquier e
Yamaguchi (2013) concluem apos um estudo que a tipologia do francés predominantemente
iambica influencia os templates, porém nao necessariamente nas primeiras palavras do
desenvolvimento da lingua. Ja no PE, Baia e Correia (2016) observam que houve manifestacao de
templates com certa influéncia tipologica da lingua predominantemente iambica.

Isso nos despertou interesse em pesquisar como os femplates emergem no desenvolvimento
bilingue. O bilinguismo tem uma literatura prolifica em se tratando dos seus mais diversos
aspectos. Trazemos nesta dissertagdo uma discussao sobre seu conceito, além de temas como a
Hipotese do Periodo Critico, a Interlingua, a Fossilizagdo, o Atrito Linguistico, entre outros.
Embora esses aspectos sejam largamente investigados na literatura, o estudo da emergéncia de
templates em desenvolvimento bilingue ainda possui poucas contribuigdes.

Em uma pesquisa recente, Vihman (2016) traz dados de femplates a fim de comparar
estruturas prosddicas no periodo de producdo das primeiras 100 palavras de cinco criancas
bilingues. Como resultado, todas as criancas variaram na propor¢ao de femplates em cada lingua,
mas todas se valeram das duas linguas na producdo de suas primeiras 10 palavras decifraveis. Em
suma, a autora relata que nenhuma das criangas mantiveram uma distingao fonoldgica significativa
entre as linguas quando se trata de templates. A conclusdo do estudo de Vihman (2016) pde em
evidéncia que, em um modelo de fonologia emergente, as primeiras estruturas de palavras da

crianga sdo producdes individuais e ndo universais. Ainda que haja semelhangas entre linguas e
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mesmo entre individuos, os templates estardo de acordo com a selecdo ou adaptagdo das palavras
alvo, se tornando associagdes que podem servir de base para o que no futuro serd o sistema
linguistico adulto de cada lingua.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo contribuir com a literatura por meio da
analise da emergéncia de templates no desenvolvimento bilingue de uma crianga do sexo feminino,
chamada B., falante do PE e do francés. Buscamos com essa andlise responder as seguintes
perguntas: 1. H4 semelhancas nos templates operantes no PE e no francés? 2. Até que ponto a
tipologia do francés e do PE falado por B. influencia no inventario templatico operante no
desenvolvimento de cada lingua?

A partir desses questionamentos, as seguintes hipdteses foram formuladas: Hipdtese 1:
baseados no estudo de Vihman e Croft (2007) e Vihman (2016), assumimos que as rotinas
articulatorias (templates) ndo diferirdo significativamente, em sua forma, nos dados de francés e
PE do sujeito B, por se tratar de uma mesma crianca apresentando influéncia de limita¢des
articulatorias, memoria e preferéncias por padroes. Quanto a frequéncia, acreditamos que possa
haver uma preferéncia pelo uso de femplates em uma das linguas, com base na proposta de Hamers
e Blanc (2000), que defende a existéncia da dominancia linguistica de acordo com a frequéncia do
input; Hipétese 2: apesar do papel da tipologia da lingua que opera sobre as rotinas articulatorias
(templates), assumimos que essa influéncia ndo diferird de maneira significativa nos dados de
francés e PE do sujeito B, por se tratar de uma mesma crianga apresentando influéncia de
limitagdes articulatérias, memoria e preferéncias por padroes.

A metodologia que adotamos se baseia na andlise de dados espontaneos e informagdes
sobre o contexto do desenvolvimento linguistico de B. Devido a preferéncia por dados coletados
pelo método longitudinal, naturalistico e espontaneo, assim como ao tempo e disponibilidade de
recursos no momento da pesquisa, decidimos dispor de dados que ja fossem coletados e
publicamente disponibilizados para uso. Por isso, tanto a gravacao dos dados quanto a coleta das
informagdes sobre o contexto de desenvolvimento linguistico foram realizadas por Almeida (2011)
e disponibilizados gratuitamente na plataforma Child Language Data Exchange System
(CHILDES). Nosso trabalho envolveu a tabulagao, tradugao, analise sildbica e analise de templates
dos dados de B. durante o periodo de 1 a 3 anos de idade, assim como sua interpretagdo com base
no Modelo de Fonologia Templatica Radical (VIHMAN; CROFT, 2007) e no de Gramatica de
construcdes de Croft (2001).

Por fim, para além desta introdugdo, esta dissertacdo ¢ composta pelos seguintes capitulos:

e Capitulo 1: apresenta o Paradigma da Complexidade;
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Capitulo 2: apresenta aspectos historicos, aspectos gerais e temas relacionados ao
bilinguismo, assim como uma revisdo do bilinguismo dentro do Paradigma da
Complexidade e de estudos do bilinguismo no desenvolvimento infantil no PE e no francés;
Capitulo 3: aborda a tipologia do PE e do francés;

Capitulo 4: apresenta a Gramatica de Construgdes e como ela se relaciona ao modelo dos
templates,

Capitulo 5: apresenta o Modelo da Fonologia Templatica Radical desde sua origem e
aspectos gerais até os estudos de templates no desenvolvimento linguistico bilingue;
Capitulo 6: apresenta a metodologia adotada e as hipoteses testadas nesta pesquisa;
Capitulo 7: analisa e discute os dados conversacionais e as informacdes do contexto de
desenvolvimento linguistico do sujeito participante;

Capitulo 8: apresenta as consideragdes finais.
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2 PSICOLINGUIiSTICA: DE SUA ORIGEM AOS SISTEMAS ADAPTATIVOS
COMPLEXOS

A Psicolinguistica ¢ uma area de estudo caracterizada pela influéncia miitua das areas da
Psicologia e da Linguistica, cujo objetivo é o estudo cientifico sistematico dos processos e
representagdes mentais subjacentes ao uso da lingua (ALLAN, 2013; FERNANDEZ; CAIRNS,
2018). O papel do psicolinguista ¢ desenhar modelos que explicam processos usados para acessar
o conhecimento armazenado no cérebro; estudar o comportamento linguistico, o conhecimento e
as habilidades que estdo por tras do uso da linguagem e relaciona-las com respectivos processos
mentais. O termo composto psico-linguistica ecoa, assim, esse empreendimento realmente
interdisciplinar (SLOBIN, 1980).

A histdria da Psicolinguistica tem suas origens no surgimento e posterior convergéncia
dessas duas disciplinas. A Psicologia, sendo a drea abrangente de estudos a respeito da mente e do
comportamento humano, tem tragos de sua génese encontrados em antigos manuscritos e
documentos como os Vedas dos Hindus, o Talmude dos Hebreus, o Avesta dos Zoroastristas, assim
como em diversas outras obras e tradi¢des milenares do oriente e ocidente. Esses trabalhos sao
repletos de psicologia pratica e especulativa e contribuem até hoje para o entendimento da mente
humana (KING; WOODY; VINEY, 2016).

A Linguistica, por sua vez, antes de se tornar uma disciplina oficial, tem suas raizes no
amplo estudo da linguagem nas areas da Filosofia e da Filologia. Por exemplo, em um dos mais
antigos trabalhos contendo o tema, Platdo estuda a linguagem em seu didlogo Cratilo, que tem
como foco a origem das primeiras palavras que emergiram na lingua grega. Nesse estudo, datado
em cerca de trés séculos a.C., o filosofo questiona a exatidao dos nomes e a arbitrariedade do
signo: se os nomes t€m origem “natural” — com palavras e coisas se relacionando intrinsecamente
— ou “convencional” — na qual a lingua ¢ um sistema arbitrario de signos (SEDLEY, 2003;
ALLAN, 2013).

De maneira similar, no primeiro século a.C., o filésofo Titus Lucretius Carus estuda a
linguagem e como os nomes das coisas surgiram. Em seu trabalho, ele critica a nogdo de
monogénese linguistica, segundo a qual as linguas tém origem em um Unico ancestral comum, e
propde que a lingua emergiu dos atos coletivos de comunicacdo das interagdes entre humanos
(ALLAN, 2013).

O estudo empirico do pensamento e das habilidades cognitivas, como percep¢do, memoria,
aprendizagem e linguagem, pode ser constatado nas mais antigas indagagdes publicadas sobre

cognicao nos trabalhos aristotélicos em torno da memoria, percep¢do e imaginario mental. Esse
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estudo tem se beneficiado e desenvolvido a partir de tecnologias que vao desde as primeiras
gravacdes de didrios sobre o desenvolvimento da fala até as formas mais avangadas de técnicas de
mapeamento da atividade cerebral humana, como a magnetoencefalografia (MATLIN; FARMER,
2019).

Apesar de suas antigas raizes, a Psicologia sé se tornou uma disciplina formal com o inicio
oficial da Psicologia Experimental em 1879, quando a Universidade de Leipzig reconheceu o
funcionamento do laboratério de Wilhelm Wundt (BORING, 1950; WADE; SAKURAIL, GYOBA,
2007). Wundt foi uma das figuras centrais no lancamento dessa nova disciplina que se
estabeleceria mundialmente. Ele teve a visdo, talento e habilidade organizacional para estabelecer
a Psicologia como disciplina cientifica. Como pesquisador da mente, Wilhelm Wundt ndo deixou
de explorar os campos da Linguistica Comparativa, Filosofia da Linguagem, Aquisi¢do da
Linguagem, lingua de sinais e outros (KING; WOODY; VINEY, 2016).

De maneira semelhante, a Linguistica tem seu estabelecimento como area de pesquisa no
inicio do século XX. Enquanto de um lado, na Psicologia, o estruturalismo ¢ comandado por
Wundt, do outro lado, o pensamento estruturalista se estende ao estudo da linguagem distanciando-
a da disciplina normativa e da filologia comparativa, e estabelecendo a Linguistica como ciéncia
autonoma. Saussure (2008 [1916]) € considerado o responsavel por delimitar o objeto e método
da Linguistica, abandonando a interpretacao da linguagem como produto e abordando-a como

processo dinAmico subjacente a toda lingua?.

g importante mencionar que antes de Saussure, Humboldt, em 1836, afirma que "a lingua, considerada
em sua verdadeira esséncia, € algo efémero sempre e em cada momento. Mesmo sua retengdo na escrita
nao deixa de ser uma conservacao incompleta, mumificada, que precisa que a leitura a faga retornar a ser
sensivel a dicgdo viva. A lingua, ela mesma, ndo € um produto (ergon), mas uma atividade (energeia). Por
isso sua verdadeira defini¢do s6 pode ser genética. Pois ela ¢ o trabalho sempre reiniciado da mente para
tornar o som articulado capaz de expressar a ideia. Tomando num sentido imediato e estrito, isso seria a
definicao de fala; ocorre que, num sentido verdadeiro e essencial, a lingua nao pode ser outra coisa que a
totalidade dessa fala. Pois, no caos disperso de palavras e de regras que costumamos chamar de lingua,
somente se da o produto singular que desencadeia cada ato de fala, e nem mesmo isto estd de forma
completa, pois ele também precisa de um novo trabalho que reconheca nele o modo de fala vivo e
desencadeie uma imagem verdadeira da lingua viva. Justamente o mais elevado e sutil e o que ndo se
percebe nesses elementos separadamente; apenas na fala viva [enunciagdo?] ¢ que se pode perceber ou
intuir isso. Toda investigacdo que aspire a penetrar a esséncia viva da lingua devera tomar essa fala viva
[enunciag@o?] como base e como dado verdadeiro. Sua mudanga em palavras e regras nao ¢ mais do que o
confuso produto inerte da decomposigao linguistica." (HUMBOLDT, 1990, p. 65, tradugdo nossa). Com
essas ideias, Humboldt ja tinha avancado muito na analise linguistica. Entendo que avancou para além do
estruturalismo. Mas ficou perdido 1a no passado. Note que as imagens cerebrais ndo buscam uma
linguagem, mas sim uma "lingua viva", dindmica, tal como pressupunha Humboldt.

“El lenguaje, considerado em su verdadera esencia, es algo efimero siempre y em cada momento. Incluso
su retencion en la escritura no pasa de ser una conservacion incompleta, momificada, necesitada de que
en la lectura vuelva a hacerse sensible su diccion viva. La lengua misma no es una obra (ergon) sino una
actividad (energeia). Por eso su verdadera definicion no puede ser sino genética. Pues ella es el siempre
reiniciado trabajo del espiritu de volver el sonido articulado capaz de expresar la idea. Tomado en un
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Notamos que, embora diversos exemplos ponham em evidéncia a inquietagdo com as
propriedades da mente e da linguagem, foi a perspectiva aristotélica e o pensamento empirico que
langaram a base do que chamamos de Psicolinguistica (BAIA, 2013). Assim, um século de
pesquisas empiricas e tedricas nas areas de Linguistica Comparativa, Psicologia Experimental e
anatomia cerebral resultou no emprego do termo “psicolinguistica”, pela primeira vez, na obra An
objective psychology of grammar, de Kantor (1936), embora o termo tenha sido usado para
expressar uma “psicologia da linguagem” (LEVELT, 2013).

Nessa €poca, o Behaviorismo estava em ascensao na Psicologia, com sua propria visdo de
desenvolvimento linguistico. Conforme apresentam Quadros e Finger (2008), a abordagem
behaviorista entende que a lingua é um comportamento semelhante a qualquer outro
comportamento humano e €, portanto, aprendida através de estimulo, resposta e reforgco. Assim, a
lingua ¢ desenvolvida ao passo que a crianga imita as producdes do adulto. O ato de fala, por sua
vez, ¢ visto como um resultado de estimulo e resposta, de forma que a lingua seria um cédigo a
ser adquirido passivamente pela crianga que espera os estimulos do meio.

Com a ascensao do Behaviorismo na Psicologia e o crescimento de uma base estruturalista
mais s6lida na Linguistica, as duas areas se relacionaram com contribui¢des e descobertas. O termo
“psicolinguistica” ressurge ¢ ganha popularidade a partir de 1946, com a publicagdo do artigo
Language and psycholinguistics: A review, de autoria de um aluno de Kantor, Nicholas Pronko
(LEVELT, 2013).

De toda sorte, como aponta Baia (2013), a consolidagdo e independéncia da
Psicolinguistica como area cientifica s6 veio ocorrer apos a formagdo da Primeira Geragdo das
Ciéncias Cognitivas, na década de 1960. As Ciéncias Cognitivas compreendem o estudo
interdisciplinar da mente e seus processos; isso inclui estudos ndo somente de Psicologia e
Filosofia, como também de Neurociéncias, Ciéncia da Computagdo e Linguistica (MATLIN;
FARMER, 2019). Historicamente elas podem ser divididas em trés momentos: 1°)
Gerativismo/Mentalismo; 2°) Conexionismo; ¢ 3°) Sistemas Dindmicos/Sistemas Adaptativos

Complexos (THELEN; SMITH, 1994).

sentido inmediato y estricto, esto es la definicion de cada acto de hablar; lo que ocurre es que en un sentido
verdadero y esencial la lengua no puede ser otra cosa que la totalidad de este hablar, y ni siquiera éste lo
estd en_forma completa, pues también él requiere un nuevo trabajo que reconozca en él el modo del hablar
vivo y arroje una imagen verdadera de la lengua viva. Justamente lo mas elevado y sutil es lo que no se
percibe en esos elementos por separado, solo en el hablar trabado se lo puede percibir o intuir (lo que
prueba nuevamente que el lenguaje propiamente dicho estd en el acto real de producirlo). Toda
investigacion que aspire a penetrar la esencia viva del lenguaje deberda tomar ese hablar trabado por lo
primero y verdadero. Su dislocacion en palabras y reglas no es mas que el torpe producto inerte de la
descomposicion cientifica.”
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O primeiro momento, Gerativismo, tem seu inicio quando o linguista Noam Chomsky
lanca os fundamentos de sua teoria da Gramatica Gerativa Transformacional (SCLIAR-CABRAL,
1991; KESS, 1992). Nesse momento, Chomsky advoga em favor de uma interpretacdo da
Linguistica como parte da ciéncia cognitiva, sublinhando a importancia de nog¢des formalistas,
modulares e objetivas (BAIA, 2013). O pensamento chomskyano surge inicialmente como reacao
ao livro Verbal Behavior de Skinner, publicado em 1957, e é posteriormente estendida a outros
aspectos da proposta behaviorista na forma da defesa de uma abordagem dedutiva (CHOMSKY,
1965).

Assim, Chomsky muda o enfoque do método empiricista do Behaviorismo para o
racionalista através do nativismo e introspec¢do como interpretacdo do conhecimento linguistico
(SCLIAR-CABRAL, 1991). Seu argumento fundamental envolve a predisposi¢ao inata para regras
e categorias linguisticas oriundas de uma faculdade linguistica inerente ao ser humano. Na visdo
de Kess (1992), isso representa uma mudanca de paradigma para a Linguistica e a introdugdo de
um paradigma para a recente area da Psicolinguistica. A partir de entdo, o ponto de partida das
pesquisas psicolinguisticas se torna o estudo da competéncia linguistica, isto €, ao que seria
puramente linguistico/gramatical, sem levar em consideracdo aspectos do desempenho, i.e.
extralinguisticos. Esse enfoque no aspecto mental e simboélico da lingua € o que leva esse periodo
a ser chamado também de Mentalista, tendo como caracteristica o dualismo cartesiano mente €
corpo (BAIA, 2013).

O segundo momento das Ciéncias Cognitivas surge no final da década de 80 com os
questionamentos sobre o racionalismo gerativista nos estudos das ciéncias cognitivas, cedendo
espaco para uma nova abordagem (KESS, 1992). Diante da dificuldade em computar os tipos de
funcdes cognitivas mais rapidas e precisas, os modelos de processamento de informagao surgidos
no inicio do periodo cognitivo passaram a servir apenas como fluxogramas abstratos sobre como
humanos desempenham certas tarefas (MATLIN; FARMER, 2019). Foi a partir de entdo que,
como nota Baia (2013), surgiu uma abordagem capaz de corporificar os processos mentais no
cérebro, de negar a modularidade, isto ¢, a existéncia de uma faculdade independente para a
linguagem, e destacar o papel do ambiente no desenvolvimento linguistico.

Essa abordagem, conhecida como Conexionismo, defende que os processos cognitivos
podem ser entendidos em termos de redes que se juntam como unidades de processamento
similares a neurdnios dentro de operagdes, por muitas vezes, simultaneas. Em outras palavras,
nessa visdo, a cognicdo humana ¢ frequentemente paralela, ndo estritamente serial (BARRET,
2009; GAZZANIGA, IVRY; MANGUN, 2009). Ademais, com técnicas desenvolvidas para

estudar o cortex cerebral, neurocientistas descobriram que as ligagdes entre os neurdnios sao
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similares a redes elaboradas, o que levou a abordagem a desenvolver modelos que simulam
caracteristicas do cérebro, permitindo mais precisdo e complexidade ao representar os processos
cognitivos humanos, dentre os quais, a linguagem (MATLIN; FARMER, 2019).

E importante ressaltar que foi nesse cendrio que se tornou propicia a emergéncia do estudo
da linguagem dentro da Neurociéncia cognitiva: combinagdo das técnicas de pesquisa da
Psicologia Cognitiva com métodos diversos para avaliar a estrutura e funcdo do cérebro
(MARSHALL, 2009). Dentro dessa abordagem surge, entdo, o estudo da relacdo entre cérebro e
linguagem, a Neurolinguistica. A area, por vezes, dificil de ser delimitada, tem enfoque nas
patologias cerebrais que envolvem a linguagem, relacionando estruturas cerebrais com aspectos
linguisticos (MORATO, 1999; CAPLAN, 1987). A década de 80 ficou conhecida também como
a década do cérebro, devido a importancia das descobertas relacionadas a neurociéncia. Hoje, com
o desenvolvimento de técnicas ndo invasivas para geracdo de imagens cerebrais, a
Neurolinguistica fornece novas perspectivas para interpretacao do desenvolvimento linguistico e
tratamento de distarbios e complicagdes geradas por lesdes cerebrais, como a afasia (PHILIPS;
SAKAL 2005).

O terceiro momento, por fim?, tem inicio na década de 90 quando a Teoria de Sistemas
Dinamicos, que surgiu nas areas de Ciéncias Naturais e Exatas, comecou a ser utilizada também
em estudos de Ciéncias Cognitivas, incluindo a Psicolinguistica, dentro da qual tomou forma como
o Paradigma da Complexidade (THELEN; SMITH, 1994; LARSEN-FREEMAN, 1997;
LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008). Na proxima se¢do, explicamos o que ¢ esse
paradigma, quais sdo seus aspectos filoséficos, cognitivos e linguisticos, assim como a maneira

que ele ¢ utilizado para explicar a lingua, o desenvolvimento linguistico e o bilinguismo.

2.1 O Paradigma da Complexidade

2.1.1 Aspectos Filosdficos

Assim como o Paradigma da Complexidade tem sido adaptado para a area das
humanidades e Linguistica, suas ideias tém sido exploradas filosoficamente. Essa interpretacao

filosofica do paradigma tem sido conduzida por Edgar Morin (2008b), que v€, em principio, o

3 Os trés momentos das Ciéncias Cognitivas sdo delimitados e ordenados segundo sua ordem de surgimento,
0 que ndo significa que um momento tenha acabado para o outro comegar. Mesmo hoje ha estudos sendo
feitos de acordo com abordagens de todos os trés momentos.
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conhecimento como um fendmeno multidimensional que €, a0 mesmo tempo ¢ inseparavelmente,
bioldgico, fisico, mental, cerebral, cultural, psicologico e social.

Morin (2008a) entende o Paradigma da Complexidade como algo de alcance maior que
uma teoria, isto ¢, seria um paradigma que, em seu objetivo maior, pretende reformular o conceito
de ciéncia do homem, ou a antropologia, a partir da incerteza e na desobediéncia de um principio
de ordem, clareza, distingdo e disjuncao. Assim, Morin (2008a) nega uma ligagdo da ciéncia a uma
simplificacdo logica e, em vez disso, associa fendmenos disjuntos a partir da nogdo de
complexidade.

Conforme pensa o filésofo, a humanidade ¢ herdeira de um pensamento dissociador que
vem desde a filosofia grega e permanece até hoje. Porém, € preciso romper com essa fronteira
epistémica e admitir que o universo se formou do caos para assim interpretar o caos como um
principio genérico permanente. Para o filosofo, esse novo universo de complexidade ¢ acéntrico,
policéntrico, fato relevante que na ciéncia pode se traduzir como transdisciplinaridade.

Essa negacdo da ciéncia cléssica centralizada gera diversas caracteristicas na interpretacao
proposta por Morin (2008a). No paradigma da Complexidade, observam-se os encontros geridos
pela aleatoriedade, ou pelo caos, caracteristica fundamental dentro dessa abordagem. Para
compreender como a relagdo entre ordem e desordem se faz presente, o autor sugere a abordagem
de trés nogdes: interacdo, transformacdo e organizacdo. A intera¢do como fruto do acaso e
causadora de efeitos necessarios; a transformag¢ao como resultado de elementos em dispersdo em
um todo organizado; e a organiza¢do, ndo antagdnica a desordem, como encadeamento das
relagdes entre individuos e componentes que compdem um sistema. Dessa maneira, a ideia de
organizagdo ¢ o que mantém unida a nog@o de sistema como uma “inter-relacdo de elementos que
constituem uma entidade ou uma unidade global” (MORIN, 2008a, p. 130).

Ademais, ¢ essencial tratar da nog¢do de emergéncia na filosofia do paradigma da
Complexidade. Morin (2008a, p. 137) propde que a emergéncia ¢ um efeito da organizacdo, que
embora seja inseparavel do sistema como um todo, surge ndo somente no plano global, como
também eventualmente na esfera dos componentes. A emergéncia ¢é, entdo, qualitativamente
diferente e nova em comparagao aos componentes do sistema. Ela surge de maneira descontinua,
como um acontecimento que nao pode ser deduzido de elementos anteriores, pois ¢ irredutivel,
uma vez que o sistema ja esta constituido. Quanto a sua classificacdo, Morin (2008a, p. 139) afirma
que a emergéncia ¢ ora epifendmeno, ora o proprio fendmeno, constituindo uma nocao
decisivamente polivalente que se baseia na criagdo de uma nova forma que também compde o

todo.
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Essa ideia de emergéncia esta intimamente ligada a ideia de que a parte estd no todo e o
todo esta na parte, o que compde um principio de importancia para o paradigma: o principio
hologramatico. Esse principio se contrapde ao pensamento simplificador, que prioriza e isola a
parte, e ao pensamento generalizador que somente considera o todo, sem observar especificidades.
Numa analise complexa, Morin (2008a) considera fundamental o reconhecimento da unidade em
relagdo ao todo e do todo em relacdo a unidade.

A emergéncia também esta associada ao principio da autopoiesis* ou auto-organizacio,
que pode ser considerado o principio mais importante do paradigma. Segundo Morin (2005), a
simplificagdo logica faz crer que na vida, nos fendmenos e nos sistemas ndo ha autonomia, e sim
determinismo. Isso acontece porque a autonomia ¢ ao mesmo tempo dependente de fatores
ambientais, o que ¢ paradoxal ao pensamento simplificador.

Morin (2005) elucida essa questdo explicando que a autopoiesis ¢ a capacidade de auto e
reorganizacdo permanente, como aspecto constitutivo da auto-organizacdo da vida. Essa
capacidade organizacional ndo vem de um centro de comando superior ou exterior, ela estd no
amago do organismo, permitindo uma existéncia autbnoma. Uma autonomia, afinal, de individuo
que se autoproduz, alimentando-se de energia, matéria e informacao.

A nociao de conhecimento também opera nessa mesma dindmica, em que os saberes
abrangem especificidades e generalidades. Morin (2008b) afirma que todo conhecimento
comporta competéncia®, cogni¢do e saber, sendo assim, um fendmeno multidimensional
simultaneamente bioldgico, fisico, cerebral, psicoldgico, mental, cultural e social. O conhecimento
¢, portanto, multiplo e diverso, e, dessa forma, nenhum sistema cognitivo € capaz de conhecer a si
mesmo de forma completa e exaustiva usando como meio seus proprios instrumentos de

conhecimento.

*A palavra autopoiesis foi criada pelos bidlogos Maturana e Varela. Eles explicam que uma “maquina
autopoiética ¢ uma maquina organizada (definida como uma unidade) como uma rede de processos de
produgdo (transformagdo e destruicdo) de componentes que: (i) através de suas interagdes e transformacgdes
continuamente regeneram e realizam a rede de processos (relagdes) que os produziu; e (ii) constituem (a
maquina) como uma unidade concreta no espago em que eles (os componentes) existem, especificando o
dominio topolégico de sua realizagdo como tal rede” (MATURANA; VARELA, 1980 [1972], p. 78,
traducao nossa).

"An autopoietic machine is a machine organized (defined as a unity) as a network of processes of
production (transformation and destruction) of components which: (i) through their interactions and
transformations continuously regenerate and realize the network of processes (relations) that produced
them,; and (ii) constitute it (the machine) as a concrete unity in space in which they (the components) exist
by specifying the topological domain of its realization as such a network."

3 Neste caso o termo ‘competéncia’ tem sentido diferente daquele utilizado por Chomsky (1965). O sentido
usado por Morin ¢ o de habilidade, o de saber/conseguir fazer.
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Nesse sentido, Morin (2008b) considera que aprender ¢ saber como adquirir o saber, seja
ele qual for. A aprendizagem no paradigma ndo ¢ baseada somente na dialdgica do inato e do
adquirido, mas também no construido. Na pratica, a aptiddo para aprender estd associada a
plasticidade bioquimica do cérebro a partir de um processo evolutivo auto-eco-organizador, no
qual aspectos inatos e adquiridos se sucedem, permutam, produzem e desenvolvem a
cerebralizacdo, para entdo gerarem as competéncias necessarias para o aprendizado.

Portanto, aprender no sentido complexo envolve a unido do desconhecido com o
conhecido, na qual as competéncias inatas avangcam paralelamente ao desenvolvimento das
habilidades para adquirir, tratar e memorizar o conhecimento. Para tal, as estratégias cognitivas
supdem aptiddo para procurar ou empreender na incerteza e aptiddo para modificar o curso da acao
em funcdo do novo e do acaso. O cérebro, dispondo de capacidades computantes polivalentes e
aptiddo para comunicagdo simultanea de varias informagdes, ¢ considerado, entdo, uma maquina
hipercomplexa, um complexo de sistemas complexos (MORIN, 2008b).

Essa abordagem tem sido frequentemente usada em estudos pedagdgicos e sociologicos,
com as contribui¢cdes de Edgar Morin sobre os saberes necessarios para a pratica educacional e
com a defesa da transdisciplinaridade, conceito inerente ao pensamento complexo de combate ao

reducionismo logico.

2.1.2 Fundamentos da Complexidade

As ideias centrais do paradigma da Complexidade giram em torno de conceitos como
complexidade e caos. Embora esses termos sejam usuais no vocabulario cotidiano, seus sentidos
comuns diferem dos conceitos utilizados no paradigma. Em outras palavras, nessa perspectiva,
caos ndo significa total desordem, tampouco complexidade significa complicado. Em vez disso,
esses termos possuem significados precisos vindos das ci€ncias bioldgicas, matematicas e fisicas,
que sdo as areas nas quais o paradigma se originou (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008).
Ao longo deste capitulo explicaremos o que significam esses termos € como eles se encaixam na
perspectiva aplicada a nossa area.

Assim, de maneira a elucidar os termos utilizados, o que nos referimos como paradigma
da Complexidade abrange “os estudos de sistemas complexos, dinamicos, ndo lineares, auto-

organizadores, abertos, emergentes, por vezes cadticos e adaptativos”® (LARSEN-FREEMAN,

6 «“Complexity theory deals with the study of complex, dynamic, non-linear, self-organizing, open, emergent,
sometimes chaotic, and adaptive systems”.
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1997, p. 4, tradugdo nossa), sendo que, dentro do paradigma, tais sistemas complexos sao
chamados por nomes diferentes a depender da dimensdo do comportamento do sistema que esta
sendo enfatizada. Quando o foco do estudo ¢ a mudanca do sistema ao longo do tempo, ele costuma
ser chamado de sistemas dinamicos, ao passo que quando o foco ¢ na adaptacdo e aprendizado que
ocorre no sistema - que ¢ o caso desta pesquisa - eles sdo chamados de sistemas adaptativos
complexos’ (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008).

Larsen-Freeman e Cameron (2008) consideram que a formacao do escopo do paradigma
aconteceu na primeira metade do século XX, na area das ciéncias bioldgicas. Isso se deu com a
contraposi¢do do bidlogo Conrad Waddington a ideia de que os genes sdo responsaveis pela
descri¢do completa da forma de um organismo, quando, na verdade, foi descoberto que eles sao
apenas o ponto inicial da embriogénese®. Dessa forma, se tornou evidente que cada etapa do
desenvolvimento do corpo humano cria as condi¢des necessarias para que a proxima etapa ocorra.
“Em outras palavras, a forma do corpo ¢ literalmente construida pelo proprio processo de
construcdo, que nao ¢ especificado em um tipo de conjunto de instrugdes, projeto ou plano de
construgdo pré-existentes [...]”° (VAN GEERT 2003, p. 648 apud LARSEN-FREEMAN;
CAMERON, 2008, p. 2).

A embriogénese representa, por conseguinte, a ideia de que as partes de um sistema se
relacionam entre si e se conectam com o todo. Essa mesma ideia foi evocada por diversos autores
da area para contrapor a visdo reducionista de que uma entidade ¢ meramente a soma de suas
partes. Na Matematica, 0 mesmo ocorreu com o estudo de dindmicas nfo lineares, cibernética'®,
teoria do caos'! e outras abordagens que precisaram de uma nova visdo para explicar fendmenos
de maneira sistémica (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008). Logo, conceitos, ideias e
teorias em torno da geracdo espontinea de ordem a partir da desordem, mudanga constante e
dinamicidade surgiram no trabalho de diversos autores, mesmo que com terminologias diferentes,

constituindo assim a base do que hoje chamamos paradigma da Complexidade.

7 Sistemas Adaptativos Complexos em maitiscula e na sigla SAC pode ser usado como sindénimo para o
Paradigma da Complexidade.

8 Conjunto de processos pelos quais se formam e se desenvolvem os embrides a partir do zigoto;
embriogénese, embrionia (MICHAELIS, 2020)

 “In other words, ‘the form of the body is literally constructed by the construction process itself - and is
not specified in some pre-existing full instruction set, design or building plan [...]”

10 «Ciéncia cujo objeto de estudo concentra-se na comparagdo dos sistemas e mecanismos de controle
automatico, bem como na regulagdo e comunicag¢ao nao sé nos seres vivos, porém também nas maquinas”
(MICHAELIS, 2020)

' Teoria do caos se refere aos estudos de sistemas dindmicos ndo lineares (LARSEN-FREEMAN;
CAMERON, 2008).
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No final do século XX, o conceito de sistemas complexos foi adaptado para explicar como
funciona a cadeia de suprimentos ¢ demandas na area de gestdo de negdcios. Desde entdo, o
paradigma tem sido aplicado a disciplinas diferentes das quais se originou de tal forma que
atributos caracteristicos aos sistemas complexos permeiam disciplinas tdo diversas quanto
imunologia, ciéncias sociais e economia, tornando possivel a traducao de ideias e resultados entre
as areas e conferindo a abordagem um carater inerentemente interdisciplinar.

Finalmente, chegando mais préximo a nossa area de estudo, na década de 1990, o
paradigma da Complexidade comecou a ser utilizado como base para explicacdo de processos
mentais ¢ comportamentos humanos na area da Psicologia Cognitiva. Essa nova adaptagdo da
abordagem ¢ o que marca o Terceiro Momento das Ciéncias Cognitivas. Um marco desse momento
¢ o uso do paradigma pelas pesquisadoras Thelen e Smith (1994) como escopo teorico para
explicar o desenvolvimento cognitivo. Assim como na Psicolinguistica, Linguistica Aplicada e
outras areas das ciéncias humanas, o paradigma foi adaptado de forma que nao fosse preciso o uso
de linguagem matematica a fim de explicar os fenomenos caracteristicos dos sistemas complexos.
Na Linguistica, Larsen-Freeman (1997) foi uma das primeiras autoras a escrever sobre o
Desenvolvimento de Segunda Lingua sob a perspectiva do Paradigma da Complexidade. A partir
de entdo, a propria autora (LARSEN-FREEMAN, 2002, 2008, 2018), assim como diversos outros,
tém trabalhado com a perspectiva no Brasil (BAIA, 2013, 2016; KUPSKE, 2017, 2019;
SILVEIRA, 2019; PAIVA, 2009, 2014; CRISTOFARO-SILVA, 2015a, 2015b) ¢ em todo mundo
(THELEN; SMITH, 1994; DE BOT, 2008; DE BOT; LOWIE; VERSPOOR, 2007), com temas
como proficiéncia bilingue e multilingue, dindmica da metafora no discurso, desenvolvimento da
lingua materna etc.

Dando sequéncia, apresentamos defini¢gdes importantes da terminologia presente no
paradigma. Sistema ¢ um conjunto de componentes que interagem de tal maneira a produzir uma
forma ou estado geral que d4 identidade ao proprio sistema em dado momento. A diferenga entre
sistemas e meras colecdes ou conjuntos de componentes € que os componentes do sistema sao
afetados pelo fato de fazerem parte desse mesmo sistema (LARSEN-FREEMAN; CAMERON,
2008). Exemplo de sistemas sdo: um semaforo, cidades, florestas, células, sistemas gramaticais e
o sistema solar. Em todos eles, os componentes interagem entre si ¢ ddo forma a totalidade do
sistema.

Porém, nem todos eles sdo sistemas complexos. O semaforo, por exemplo, ¢ um sistema

simples, pois possui um numero pequeno de elementos'? imutaveis que agem por meio de padrdes

12 Tecnicamente os componentes podem ser chamados de ‘elementos’, quando ndo se especifica se sdo
entidades animadas ou ndo animadas, ou ‘agentes’, quando se referem a humanos ou outros seres animados,
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previsiveis de comportamento. Nesse sistema, as luzes amarela, vermelha e verde aparecem
repetidamente em ordem e tempo fixos. O semaforo funciona bem, pois o significado de cada luz
¢ imutavel, assim como a sequéncia de aparecimento ¢ previsivel para o usuario do sistema
(LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008).

“Um sistema complexo, por seu lado, ¢ um sistema com diferentes tipos de elementos,
normalmente em grande nimero, que se conectam e interagem de maneiras diferentes e mutaveis
entre si” (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 26). Esses sistemas sdo marcados pela nao
linearidade, imprevisibilidade e a capacidade de lidar com a natureza da emergéncia, da inovacao,
do aprendizado e da adaptacio (SHERMAN; SCHULTZ, 1998).

O fato de que os sistemas complexos possuem diversos tipos de elementos significa que,
diferentemente dos sistemas simples, eles sdo heterogéneos. Um exemplo seria o sistema de
transporte de uma cidade, no qual ndo s6 ha muitos elementos, como eles sdo de diversos tipos:
agentes, tais quais cidadaos, tomadores de decisdes, motoristas, e componentes como estradas, leis
de transito e diferentes veiculos (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008).

Por vezes, um sistema complexo pode ser composto de elementos que, por sua vez, também
sdo sistemas complexos, sendo considerados entdo subsistemas (LARSEN-FREEMAN;
CAMERON, 2008). Nesse caso, considerando o universo um sistema complexo, por conseguinte,
os paises, as cidades, as pessoas, seus cérebros e células sdo os subsistemas que interagem de
maneira interdependente e mutavel entre si.

Um sistema complexo ¢ dinAmico por mudar ao longo do tempo e ter seu estado atual
influenciando de alguma forma seu estado futuro. Em outras palavras, a dinamicidade esta
diretamente relacionada com o tempo ¢ a mudanca. Desse modo, num sistema dindmico todos os
elementos, agentes e/ou processos, bem como a interacdo entre esses componentes, estdo em
constante mudanga'®. Nas se¢des seguintes, apresentamos como a lingua, o desenvolvimento da
lingua e o bilinguismo sdo sistemas que mudam a todo tempo, i.e., sdo sistemas dindmicos.

Outra caracteristica dos sistemas complexos ¢ a nao linearidade. A nio linearidade esta
intimamente relacionada com os conceitos de dinamicidade e mudanga, visto que, em suma, ela se
refere & mudanga dos elementos e agentes ao longo tempo em um dado sistema complexo. A

diferenga para o conceito anterior é que a nao linearidade compreende a mudanca que ndo ¢

assim como uma combinacgao desses seres, tal qual uma familia, uma espécie etc. Em vez de entidades, um
sistema também pode ser composto de processos (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008, p. 28).

13 Nos estudos matematicos de onde surgiu o conceito de sistemas dinAmicos, a mudanga pode ser tanto
discreta quanto continua. A mudanga discreta ocorre em etapas, como no exemplo do semaforo, enquanto
a continua nao possui etapas e nunca cessa, como, por exemplo, uma planta que cresce constantemente
(LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008).
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proporcional ao input. Num sistema ndo linear, portanto, as relacdes interacionais entre os
elementos ndo sdo fixas, podendo mudar de maneiras imprevisiveis. Um exemplo desse sistema ¢
o tamanho do vocabulério durante o Desenvolvimento de Segunda Lingua (DSL), no qual a taxa
de aprendizado ndo permanece num crescente incessavel de forma linear, mas sim apresenta
variagdes ao longo do tempo (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008).

Esses sistemas também sdo abertos, pois permitem a entrada de matéria e energia vinda
de fora do sistema. Dessa maneira, um sistema fechado se reduz a um estado de equilibrio quando
a energia cessa, ao passo que o aberto pode manter um estado de ordem!* a partir da energia
exterior, mesmo que ndo esteja em equilibrio (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008).

Tal estado de equilibrio, por sua vez, s6 ¢ possivel devido ao poder de adaptagao dos
sistemas complexos. A mudanga que ocorre em uma area do sistema leva a mudangas no sistema
como um todo. E importante notar que sistemas que agem dessa maneira sdo chamados de sistemas
adaptativos complexos.

A interacao dessas caracteristicas faz com que os sistemas complexos sejam organizados
da sua propria maneira, mesmo que a mudanga seja constante. Isso se deve pelo principio nuclear
que rege tais sistemas, o da auto-organizag¢do. A auto-organizagdo pressupde que o sistema ¢
capaz de se reorganizar diante de perturbacdes de elementos exteriores, formando padrdes de
maneira espontanea. Em relag@o ao principio, Thelen e Smith (1994, p. 81) afirmam que na auto-
organizagdo, o sistema seleciona ou ¢ atraido para uma configuracdo preferida dentre muitos
estados possiveis, sendo que para isso, a variabilidade comportamental ¢ um precursor essencial
(ordem vinda do caos).

Outros conceitos basicos da literatura sdo usados para explicar como o sistema se auto-
organiza. O percurso tomado por um sistema dindmico ¢ chamado de estado atrator. Ele pode ser
observado no espago e tem este nome, pelo fato de expressar o padrao formado pelo qual o sistema
¢ atraido (LARSEN-FREEMAN, 1997).

Segundo Paiva (2005), a 6rbita de um péndulo ¢ um exemplo classico de atrator. Uma
perturbagdo na oscilagao do péndulo provoca um comportamento cadtico e, em consequéncia, cada
movimento seguinte serd semelhante, porém nunca igual um ao outro. Esse novo trajeto ¢ chamado
de atrator estranho, isto ¢, um ciclo que se repete, mas nunca com a mesma trajetoria, embora
estejam nos limites e sejam semelhantes ao atrator.

Esse processo de mudanca de um atrator estavel para outro ¢ denominado por Larsen-

Freeman (1997) de fase de transicio, sendo que o ponto de transicdo pode eventualmente gerar

14 Ressaltamos que esta estabilidade ndo é estatica, mas sim dindmica pois estd sempre em continua
mudanca.
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uma variabilidade crescente. E através das fases de transi¢io que os sistemas se auto-organizam e
provocam a emergéncia de novas organizagdes diferentes do estado inicial.

De acordo com Paiva (2014), ha trés tipos de atratores: atratores fixos, periédicos e
cadticos. Nesse sentido, a lingua € um processo ativo, que muda e evolui por meio de mudancas
ndo lineares, sendo que o conhecimento linguistico seria um atrator fixo, enquanto as capacidades
cognitivas gerais € os impulsos sociais, atratores periddicos. Assim, a interagdo com o meio, no
caso do desenvolvimento linguistico infantil, expressa no papel do cuidador, seria um atrator
cadtico. Todos estes atratores sdo capazes de mudar o curso do desenvolvimento e provocar a
emergéncia de variabilidade na lingua.

Dessa maneira, Larsen-Freeman (1997) conclui que a lingua ¢ um sistema dindmico que
se auto-organiza e emerge através dos padroes gerados pelo uso recorrente ao longo do tempo em
suas diferentes escalas. Além disso, a autora ressalta que essa auto-organizagao ocorre através dos
mais diversos niveis de interacdo, do individual aos pares e, até mesmo, em comunidades de fala.

A seguir, aprofundamos a aplicagdo do paradigma aos estudos cognitivos e linguisticos.

2.1.3 Aspectos cognitivos e linguisticos na visdo da Complexidade

Interpretagdes dindmicas do desenvolvimento, isto ¢, visdes que levam em conta o tempo
como variavel central, estiveram presentes em diversos dominios da psicologia do
desenvolvimento antes do surgimento do Paradigma da Complexidade!'>. O que mudou com a
perspectiva da Complexidade ¢ o entendimento de que esses dominios sdo regidos pela auto-
organizac¢do e ligados ao conceito de emergéncia, ou seja, sdo, na verdade, sistemas complexos
que podem gerar novas formas por meio de suas proprias atividades internas.

Thelen e Smith (1994) explicam, assim, que o desenvolvimento cognitivo ¢ visto no
paradigma como um produto que emerge das diversas interagdes locais e descentralizadas, as quais
ocorrem em tempo real dentro do sistema. A ideia de emergéncia, segundo as autoras, expressa o
surgimento de novos padrdes através de processos intrinsecos ao sistema. Isso ocorre a partir do
entendimento de que, assim como qualquer sistema complexo, organismos em desenvolvimento
sdo compostos por diversos elementos e abertos a um ambiente complexo.

Dessa forma, o “desenvolvimento pode ser encarado, entdo, como uma série de padroes

em evoluc¢ao ¢ dissolucdo de estabilidade dinamica variavel, em vez de uma marcha inevitavel em

15 Como, por exemplo, nos estudos sobre a relagio mae e filho, sobre percepcio e acio e padrdes atipicos
de mudanga no desenvolvimento (THELEN; SMITH, 1994, p. 343).
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dire¢do a maturidade” (THELEN; SMITH, 1994, 343, tradugdo nossa)'¢. Logo, elementos como
aprendizado, acdo, desenvolvimento e evolucdo, que antes eram vistos como processos distintos,
passam a ser interpretados como componentes em interacao dentro de um sistema.

A perspectiva da Complexidade contribui, portanto, para uma teoria do desenvolvimento
cognitivo na medida em que abrange ndo s6 os fatores comuns a todos os organismos em
desenvolvimento, mas principalmente os fatores que destoam dos demais. Thelen e Smith (1994)
ilustram essa consideragdo ao ponderarem como as nossas limitagdes bioldgicas, assim como as
similaridades dos ambientes que frequentamos, de maneira geral, parecem produzir resultados
desenvolvimentais comuns a todos nds, desde a maneira que aprendemos a andar a maneira em
que aprendemos nossa lingua materna. No entanto, essa visao deterministica ¢ questionada quando
se observa em detalhes como ocorre o desenvolvimento. Logo, diferengas desenvolvimentais entre
pessoas da mesma familia e sucessos imprevisiveis de pessoas que tiveram desvantagens durante
seu desenvolvimento mostram como esses processos sao muito mais imprevisiveis, ndo lineares e
complexos do que aparentam ser. Cada etapa, evento ou processo no desenvolvimento humano
cria as condi¢cdes para a proxima etapa desse mesmo desenvolvimento, revelando a
multicausalidade de suas fases estruturadas pelo principio da auto-organizagao.

De forma analoga, o desenvolvimento linguistico e a propria lingua podem ser vistos como
um sistema adaptativo complexo a partir do paradigma da Complexidade. Essa visao ¢ explorada
por teorias e modelos complementares e distintos para o entendimento do funcionamento da
lingua, como as abordagens funcionalistas da Gramética Radical de Constru¢des (CROFT, 2001),
os Modelos de Lingua baseados no Uso (LANGACKER, 1988; BARLOW; KEMMER, 2000;
CAMERON-FAULKNER; LIEVEN; TOMASELLO, 2003), o Modelo de Fonologia Articulatéria
(ALBANO, 2001) e o Modelo de Fonologia Templatica proposto por Vihman e colegas
(VELLEMAN; VIHMAN, 2002; VIHMAN; CROFT, 2007).

Essa possibilidade de abordagem ocorre devido ao fato de a lingua estar em constante
mudanga. Numa primeira analise, a mudanca ¢ mais evidente na evolu¢ao de uma lingua ao longo
do tempo, ou seja, diacronicamente. Porém, numa andlise mais detalhada vemos que, embora os
seres humanos passem por limitagdes e percursos similares, sincronicamente, a lingua também
muda de forma continua. Nesse sentido, Paiva (2011) e Baia (2013) afirmam que o entendimento
da lingua como sistema adaptativo complexo pode ser explicado justamente pela mudanca e por
sua capacidade de auto-organizacdo em funcdo do tempo, ressaltando seu carater dinamico e sua

adaptabilidade.

16 “Development can be envisioned, then, as a series of evolving and dissolving patterns of varying dynamic
stability, rather than an inevitable march towards maturity” (THELEN; SMITH, 1994, p. 343).
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Essa proposta de estudo da lingua como um sistema complexo foi apresentada em detalhes
no manifesto, em forma de artigo, elaborado por dez pesquisadores em 2009, que juntos se
intitularam o Five Graces Group. O artigo “Language Is a Complex Adaptive System” (BECKNER
et al., 2009) se posiciona de forma contraria as teorias deterministicas na medida em que ndo
encara a lingua como um sistema estatico de principios gramaticais e fornece os seguintes

argumentos para a defesa da lingua como um sistema adaptativo complexo:

(a) O sistema consiste em multiplos agentes (os falantes na comunidade de fala)
interagindo uns com os outros; (b) O sistema ¢é adaptativo; isto é, o
comportamento dos falantes ¢ baseado nas suas interacdes passadas, e as
interagdes atuais e passadas juntas contribuem para o comportamento futuro; (c)
O comportamento de um falante é a consequéncia de fatores em competicdo, que
vao desde os mecanismos perceptivos as motivagoes sociais; (d) As estruturas da
linguagem emergem de padroes interrelacionados de experiéncia, interagdo social
e processos cognitivos. (BECKNER et al., 2009, p. 2, tradugio nossa)'’.

De maneira especifica, o Five Graces Group ressalta sete caracteristicas principais da
lingua como um sistema adaptativo complexo: (a) controle distribuido e emergéncia coletiva, (b)
diversidade intrinseca, (¢) dinamicidade constante, (d) adaptagdo através da amplificagcdo e
competicao de fatores, (¢) ndo linearidade e transi¢des de fases, (f) sensibilidade e dependéncia da
estrutura da rede e (g) mudangas locais (BECKNER et al., 2009).

Assim, a combinagdo dos processos cognitivos humanos com os processos de interacao
molda a maneira que a lingua ¢ estruturada e aprendida através dos padroes de uso. Esses processos
sdo interdependentes e juntos compdem um sistema adaptativo complexo. Em outras palavras,
Larsen-Freeman (2018) explica que, como um processo, a lingua emerge continuamente por meio
da interagdo social entre os falantes. A medida em que os falantes interagem, padrdes (que nio
seriam previsiveis dadas as condigdes dos agentes individuais do sistema) emergem e mudancas
nos recursos dos falantes ocorrem por meio da adaptagdo aos contextos espaciais e temporais.

Diversos autores corroboram a visdo de que a lingua pode ser considerada um sistema
adaptativo complexo ao elencar caracteristicas como: a) a diversidade de componentes
heterogéneos, a crescente complexidade e mudanga, a presenca de subsistemas interdependentes

(morfologia, sintaxe, pragmatica, fonologia etc.) (LARSEN-FREEMAN, 1997); b) sensibilidade

17«(a) The system consists of multiple agents (the speakers in the speech community) interacting with one
) ple ag P P

another. (b) The system is adaptive, that is, speakers’ behavior is based on their past interactions, and
current and past interactions together feed forward into future behavior. (c) A speaker’s behavior is the
consequence of competing factors ranging from perceptual mechanics to social motivations. (d) The
structures of language emerge from interrelated patterns of experience, social interaction, and cognitive
processes”.
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as condi¢des iniciais (PAIVA, 2005); ¢) o fato de ser uma habilidade cognitiva dependente de
outros fatores cognitivos, como memoria, atencdo e capacidades auditivas e motoras (BAIA,
2013).

O controle distribuido ¢ a emergéncia coletiva se justificam no entendimento de que a
lingua existe tanto em individuos (na forma de idioletos'®) quanto em comunidades (na lingua da
comunidade). Dessa forma, ela emerge nesses dois niveis distintos: no aprendizado e uso
individual por meio das intera¢des sociais; € no coletivo, como resultado da interacdo entre os
idioletos (BECKNER et al., 2009). Isso demonstra, segundo Larsen-Freeman e Cameron (2008),
que os individuos que utilizam a lingua langam mao de recursos constantemente atualizados com
base em seus erros ¢ tentativas nos momentos de interacdo com outros individuos. Ao mesmo
tempo, a emergéncia de padrdes também contribui para a constru¢do e adaptacao do sistema ao
nivel local, criando uma relacdo de interdependéncia entre esses dois fatores.

Dito de outra forma, a lingua, por ser um sistema complexo adaptativo, aberto e dinamico
permite sua propria reorganizagdo através do seu uso, de sorte que os elementos do sistema e o
sistema como um todo criam uma relagdo de causalidade reciproca. Essa relacao ¢ um reflexo do
j& mencionado principio hologramatico, ja que a lingua ndo ¢ apenas a soma de seus falantes,
tampouco os falantes reproduzem a lingua de maneira estatica: as partes interagem e contribuem
com o todo de maneira multipla e reciproca.

Quanto a diversidade intrinseca, Beckner et al. (2009) argumentam que na Complexidade
ndo ha um agente ideal que represente o sistema, logo ndo ha um falante ou ouvinte ideal para o
uso, representacdo ou desenvolvimento da lingua como sistema adaptativo complexo. A
diversidade ¢ intrinseca na medida que cada idioleto ¢ produto das experiéncias de cada individuo
com a lingua (BYBEE, 2006). Nesse sentido, tanto os idioletos quanto a lingua da comunidade
estdo em constante mudanca e reorganizacdo, o que reflete a dinamicidade constante. Bybee
(2006) afirma que no nivel individual, toda vez que a lingua ¢ usada, ela altera a organizagdo de
um idioleto. Da mesma forma, Larsen-Freeman e Cameron (2008) afirmam que um sistema
complexo aberto estd em constante mudanga e adaptagdo ao ter sua dinamicidade alimentada pela
energia que entra no sistema.

Devido a diversidade e dinamicidade inerentes aos sistemas adaptativos complexos, os
elementos que compdem um sistema complexo podem amplificar e/ou competir com os efeitos
uns dos outros. Na lingua, todos fatores interagem entre si por meio de feedback positivo e

negativo, ¢ assim a adaptacido ocorre através da amplificacdo e competicao desses fatores

18 Tdioletos sdo maneiras idiossincraticas de fala.
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(BECKNER et al., 2009). Além disso, os autores argumentam que a lingua como sistema
adaptativo complexo também esta sujeita & nao linearidade e transiciao de fases, ja que ela ¢
sensivel as condi¢des iniciais e, assim, de maneira imprevisivel e por vezes desproporcional, pode
gerar percursos nao lineares ao longo do tempo, passando por transi¢cao de fases durante sua
evolucdo. Por fim, a lingua também ¢é caracterizada por sua sensibilidade e dependéncia da
estrutura da rede, levando em conta que seus componentes nao sao conectados aleatoriamente,
e, consequentemente, a estrutura e conectividade interna podem impactar profundamente a
dindmica do sistema. Similarmente, as mudancas que ocorrem no sistema sdo baseadas nos
recursos disponiveis localmente, isto €, recursos que ndo vém de um centro de controle ou
movimento deliberado em direcdo a um objetivo especifico.

Portanto, como relatamos no capitulo, o paradigma da Complexidade abrange diversas
teorias ¢ modelos que operam de acordo com a ideia de que a lingua ¢ um sistema adaptativo
complexo. O Modelo Fonolégico de Templates, que utilizamos nesta pesquisa, parte de uma visao
complexa, dindmica, ndo linear e adaptativa do desenvolvimento fonolégico. Ele sera abordado no

quarto capitulo desta dissertagao.
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3 BILINGUISMO

3.1 Aspectos Historicos

Neste capitulo, desenhamos um tragado historico das praticas multilingues com referéncias
sobre seu uso e sobre seu estudo no periodo linguistico da antiguidade, com os sumérios, acadios
e egipcios até século IV a.C. no Império Romano. Conforme o conceito de Franceschini (2009),
multilinguismo quer dizer o uso de mais de uma lingua socialmente ou na vida cotidiana de
individuos, grupos ou instituicdes. A evidéncia baseada nos dados hoje disponiveis indica que o
niamero de individuos bilingues ou poliglotas ultrapassa em grande quantidade o numero de
pessoas que falam uma lingua s6 (TUCKER, 1999; WONG; YIN; O’BRIEN, 2016). Isso mostra
como, apesar de grande parte do mundo ocidental viver em ambientes monolingues, esses nao se
estabelecem como regra.

O multilinguismo ¢ uma capacidade apta a ser desenvolvida, desde que o cenario seja
propicio, independente do lugar e do momento da histoéria humana. Em outras palavras, por meio
da coabitacdo esporadica ou prolongada entre populagdes, por meio do comércio, exploracao,
casamento, viagem ou interesses que favore¢gam o conhecimento e troca de linguas, o
multilinguismo encontra oportunidades de emergir (FRANCESCHINI, 2013).

A histéria do multilinguismo se confunde com a histéria da propria linguagem.
Franceschini (2013) nota como que os tragos ¢ indicios dos fendmenos relacionados a fala ou
escrita bilingue — tais como code-switching'’ — podem ser encontrados em tradugdes, anotagdes e
outros documentos escritos preservados ao longo do tempo. Exemplos dos casos mais antigos de
bilinguismo registrados na historia sdo os dos Sumérios e do Antigo Egito.

A antiga sociedade egipcia ¢ marcada pela importincia dada as suas escrituras e
principalmente aos seus escribas. Antes do declinio de seu uso, a escrita egipcia passou por
diversas fases, chegando a momentos de contato com outras linguas que proporcionaram a
emergéncia do multilinguismo encontrado na diversidade linguistica de documentos da época
(KRISTEVA, 1988).

Conforme afirma Kristeva (1988), a escrita foi considerada oficio sagrado reservado a uma
casta cuja importancia se refletia na veneracao e divinizacdo do trabalho e no alto status social que

lhe era conferido. Desde o contato com os gregos até o século IX a.C., € possivel encontrar textos

19 Code-switching numa tradugio livre significa alternancia de cédigo ou alternancia de idioma. Esse
fendmeno ocorre quando um falante alterna entre dois ou mais idiomas no contexto de uma tnica conversa.
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bilingues por mais de um milénio: papiros com cartas pessoais, escrituras de diversos niveis sociais
e documentos administrativos em linguas como grego, latim, demdtico, drabe e outras
(PAPACONSTANTINOU, 2010).

Uma descoberta, que posteriormente se tornou um marco nas investigagdes linguisticas,
foi a tradug¢do da pedra de Roseta. “Coberta por trés tipos de escrita: 14 linhas de hieroglifos
egipcios, 32 linhas de escrita demética e 54 linhas de escrita grega” (KRISTEVA, 1988, p. 83). A
pedra ¢ um indicio duplamente marcado pelo multilinguismo quando se observa que continha
inscri¢des em linguas diversas e que foi, ao longo de séculos, desde sua descoberta, alvo de
traducdes e interpretacdes por estudiosos que tinham conhecimento de outras linguas além da sua
primeira.

O jesuita A. Kircher (1602-1680) foi uns dos primeiros a propor traducdes dos hierdglifos
inscritos na pedra, mas foram Thomas Young (1773-1829), responsavel por grandes avangos no
estudo das entdo desconhecidas linguas, e posteriormente Champollion (1720-1832) que
decifraram e publicaram o texto completo da pedra (KRISTEVA, 1988).

Os sumérios, por sua vez, treinavam agentes administrativos para realizarem tarefas que
envolviam o conhecimento linguistico de diversas linguas. Esse ¢ um dos registros mais antigos
de documentos contendo vocabulario multilingue, gramaticas e textos gravados em tabuas de
argila e preservado pelo império. O par mais notavel de linguas era o sumério-acadiano, objeto de
estudo de individuos bilingues que eram educados com o objetivo de suprir as necessidades da
administracdo (KRAMER, 1981).

Kristeva (1988) complementa ao lembrar que ndo foram sé os proprios sumérios que
preservaram essa lingua que durou dois milénios, mas também os acadios que criaram essa rela¢ao
bilingue com sua propria lingua e conferiram um estudo cientifico ao sumério. Silabérios,
dicionarios e 1éxicos sdo representacdes do estudo sistematico da segunda lingua, o que indica a
necessidade do conhecimento ndo s6 do processo de inscri¢cdo, como das categorias semanticas e
de todo o cenario social.

O Império Romano, por sua vez, ficou conhecido por sua vastidao e aglutinacao de culturas
e nacdes. Com as linguas ndo podia ser diferente, pois dado que o latim se manteve em contato
com diversas outras linguas do império, € possivel argumentar que grande parte dos conquistados
que estavam em constante contato com os romanos, € até os proprios romanos, eram bilingues ou
poliglotas (ADAMS, 2003).

As evidéncias para esse tipo de afirmagao encontram lugar nos tracos de code-switching
de textos literarios, como, por exemplo, nas cartas pessoais de Cicero ou na fala de escravos que

também serviam de professores para as familias mais nobres (SWAIN, 2002). Um outro exemplo
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¢ encontrado em relatos sobre o funcionamento do exército, que exigia o conhecimento do latim e
do grego, e nas falas de fronteiras onde o grego assumia o papel de lingua franca para quem ali
vivia (FRANCESCHINI, 2013). Como afirma Kristeva (1988), os Romanos aprenderam tanto o
aspecto filoséfico como o gramatical da lingua grega. Esse aprendizado, e, por consequéncia, o
multilinguismo, que ia desde os cidadaos comuns aos alfabetizados, teve um papel importante no
desenvolvimento das linguas que hoje chamamos de Romanicas e nos fendmenos sociais das
regides mais diversificadas linguisticamente.

Como sugere Tucker (1999), podemos observar nos resultados de pesquisas publicadas nos
mais variados cenarios ao redor do mundo, no passado e no presente, que os fatores que
impulsionam o desenvolvimento multilingue sdo varios: a diversidade linguistica de uma regiao
ou pais, comportamentos sociais e tradi¢des religiosas, ou ainda a promog¢do da identidade
nacional, sdo exemplos de como a proficiéncia em mais de uma lingua ¢é possivel e muitas vezes
desejada por educadores, estudiosos e classes politicas em diversos paises.

Segundo Wurm, Miihlhdusler e Tryon (1996), linguas francas, pidgins e até mesmo linguas
de sinais emergiram da necessidade de comunicag¢do entre culturas e de outras fungdes como
comércio. Houve momentos em que pessoas usavam ou entendiam somente partes de outras
linguas, além das suas primeiras, para fins de rituais ou leituras especificas (BRAUNMULLER,
2007).

Na educacio, essa relagdo se repete, pois ha muito mais criangas que foram ou estdo sendo
educadas por meio de uma segunda lingua, ou uma lingua desenvolvida tardiamente, do que
criangas educadas exclusivamente via a primeira lingua (TUCKER, 1999). No entanto, o interesse
em investigar todos esses aspectos do multilinguismo com profundidade historica ainda esta no
inicio (FRANCESCHINI, 2013).

Dessa maneira, embora seja corrente a percep¢do de que o bilinguismo pode ser algo
incomum e recente, fica evidente que o fendmeno ¢, na verdade, mais prevalente que o
monolinguismo e tdo antigo quanto as primeiras civilizagdes. Dessa maneira, o interesse pelo
bilinguismo, de maneira similar, ndo ¢ reservado aos dias de hoje. O conhecimento de mais de
uma lingua ao longo da histéria esteve atrelado ao poder, ao status e a simples necessidade humana

de interagdo e comunicagao.

3.2 Aspectos Gerais: visao da Psicolinguistica

Nesta pesquisa, partimos da perspectiva da Psicolinguistica. Conforme as definigdes ja

dadas do bilinguismo, podemos notar que o conceito do fendmeno esta para além do fato de um
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individuo ser capaz de falar duas linguas. Ao se investigar mais profundamente a habilidade,
indagagdes como a competéncia, o tempo, o ambiente, entre outras, surgem a fim de dar mais
escopo ao objeto de estudo. 2°

Antes de seguir com as defini¢cdes de bilinguismo, apresentamos uma distingdo entre
primeira lingua (L1) e segunda lingua (L2). Nesta dissertagdo consideramos, tal qual Mitchell,
Myles e Marsden (2019), que segunda lingua sdo quaisquer linguas aprendidas apds o periodo da
primeira infancia (em torno dos quatro anos de idade). A segunda lingua pode ser, assim,
literalmente a segunda lingua aprendida pelo falante bilingue apds sua lingua nativa, ou ainda a
sua terceira®!, quarta, quinta lingua e assim por diante??. Por extensdo, entendemos, por ora, a
primeira lingua, ou lingua nativa, como termos de sentido amplo para designar a lingua
aprendida desde o nascimento. Como tratamos de diversas visdes sobre bilinguismo, no dado
momento faremos ressalvas quanto a primeira lingua, ou lingua nativa, daqueles falantes que
desenvolveram mais de um idioma desde a primeira infancia.

Seguindo ainda o caminho sugerido pelos autores, consideramos que o termo segunda
lingua abrange tanto as linguas de comunicacdo ampla numa comunidade local (faladas em
ambientes de trabalho ou na midia, por exemplo) quanto as linguas realmente estrangeiras, que
ndo sdo utilizadas localmente ou ndo possuem um grande numero de falantes no local
(MITCHELL, MYLES E MARSDEN, 2019). A razao pela qual incluimos lingua estrangeira no
termo segunda lingua ¢ por discutirmos situagdes e conceitos nos quais os processos de
aprendizagem subjacentes ao desenvolvimento dessa lingua sdo, em geral, semelhantes. Nos casos

em que as circunstancias, objetivos e condigdes de aprendizado invocam a necessidade de

20 Embora o nosso foco, neste estudo, esteja no olhar da Psicolinguistica a respeito do bilinguismo, é
importante mencionarmos outra area de estudo que também tem apresentado achados e consideracdes, a
Ecolinguistica. A Ecolinguistica entende o processo de desenvolvimento linguistico como aquisicgdo,
embora perceba cada lingua como um sistema emergente. Conforme Mufwene (2001), a ecologia da
linguagem suscita normalmente uma relacdo com fatores sociais. O termo ecologia ¢ aplicado nesse
contexto a uma gama ampla de fatores externos e internos de idiomas, que influenciam a evolugdo da lingua.
Ecologia se associa, portanto, a qualquer fator que faca parte do ambiente em relacdo a um recurso
linguistico ou uma lingua em questdo. Por exemplo, fatores como economia e historia podem se associar a
evolucdo da lingua, enquanto a mente/cérebro e a anatomia humana podem ser fatores relacionados ao
surgimento filogenético da linguagem (MUFWENE; COUPE; PELLEGRINO, 2019).

Na perspectiva da Ecolinguistica, de fato, a lingua ndo pode ser dissociada do seu ambiente social, sendo
assim considerada uma criagdo da comunidade com origem nos atos comunicativos dos falantes. Ela exibe
padroes que emergem de forma sincronica, interpretados na forma de regras e restrigdes, mas também
dentro do proprio sistema, como frequéncia, transparéncia e duragio de variantes (MUFWENE; COUPE;
PELLEGRINO 2019).

21 Alguns estudiosos preferem o uso do termo terceira lingua ou lingua adicional (L3) independente de se
referirem realmente a terceira lingua aprendida, ou quarta e assim por diante (DE ANGELIS, 2007).

22 Ha pesquisadores que se referem a segunda lingua como L2 e a mais de uma lingua niio nativa como
L2s, LN ou ainda LX (DE ANGELIS, 2007).
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distinguir os dois termos, o faremos. Assim, nesta dissertagao, usaremos os termos segunda lingua
e lingua estrangeira, assim como lingua nativa e primeira lingua, intercambiavelmente por ndo
fazermos presentemente diferenciagdes entre eles.

Bialystok (2009 [2001]) menciona duas visdes sobre bilinguismo: 1) a visdo de Romaine
(1995 apud BIALYSTOK, 2009 [2001]), que propde seis padrdes de bilinguismo, associando
valores de dimensdes sociais e linguisticas, ao mesmo tempo que ressalta a importancia de qual
lingua ¢ mais ou menos falada e qual a quantidade de input direcionado a crianga. Os seis tipos
consistem na quantidade de linguas, na lingua do ambiente, no dominio da lingua no ambiente
doméstico, na primeira lingua dos pais e no apoio da comunidade para o aprendizado da lingua; 2)
a visdo de Dopke (1992 apud BIALYSTOK, 2009 [2001]), que contrapde bilingues produtivos e
receptivos, de acordo com a configuracao familiar. Nesse caso, os produtivos possuem algum grau
de dominio das duas linguas faladas em casa, sendo que os receptivos sdo capazes de compreender
ambas as linguas, porém nao falam ou escrevem as duas.

Assim, o que chamamos de bilinguismo, e o termo mais abrangente multilinguismo, possui
diversas defini¢des. Outro exemplo vem de Franceschini (2009) que defende que o multilinguismo
quer dizer o uso de mais de uma lingua socialmente ou na vida cotidiana de individuos, grupos ou
instituicdes. Essa defini¢do ndo leva em conta a competéncia, o tempo ou outros fatores em favor
de uma abordagem baseada no uso.

Para dar conta desses outros aspectos que estdo envolvidos no uso da lingua socialmente,
Hamers e Blanc (2000) separam o bilinguismo em tipos a partir de diversas dimensoes:
competéncia relativa, organizagdo cognitiva, idade de aquisi¢do??, presenca da L2, status das
linguas e identidade cultural. A seguir, apresentamos o Quadro 1, adaptado por Megale (2005),

com essas dimensades.

Quadro 1- Dimensdes de Bilinguismo de Hamers e Blanc (2000)

Dimensoes Denominacio Definicao
Bilinguismo Balanceado L1=L2
Competéncia Relativa
Bilinguismo Dominante L1>L2oull<L2
Bilinguismo Composto 1 tradugdo para 2 representacdes
Organizagao Cognitiva
Bilinguismo Coordenado 2 tradugdes para 2 representagdes

23 Embora fagamos uso de uma perspectiva que defende um desenvolvimento linguistico, em vez de
aquisi¢do, decidimos manter a terminologia usada pelos autores por ela ja estar consolidada no dialogo
sobre a idade do desenvolvimento linguistico.



Bilinguismo Exogeno

Dimensoes Denominacio Definicao

Bilinguismo Infantil L2 adquirida antes dos 10/11 anos
Simultaneo L1 e L2 adquiridas ao mesmo tempo

Idade de Aquisi¢do  |Consecutivo L2 adquiridas posteriormente a L1
Bilinguismo Adolescente L2 adquirida entre os 11 e 17 anos
Bilinguismo Adulto L2 adquirida ap6s os 17 anos
Bilinguismo Enddgeno Presenca de L2 na comunidade

Presenga da L2

Auséncia de L2 na comunidade

Status da Lingua

Bilinguismo Aditivo

Nao ha perda ou prejuizo da L1

Bilinguismo Subtrativo

Perda ou prejuizo da L1

Identidade cultural

Bilinguismo Bicultural

Identificag@o positiva com os dois
grupos

Bilinguismo Monocultural

Identidade cultural referente a L1 ou
al2

Bilinguismo Acultural

Identidade cultural referente apenas a
L2

Bilinguismo Descultural

Sem identidade cultural
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Fonte: (MEGALE, 2005, p. 6)

A dimensdo da competéncia relativa classifica os bilingues segundo o dominio que tém
nas linguas faladas. Conforme essa dimensao, o bilinguismo pode ser balanceado ou dominante.
O bilingue balanceado ¢é aquele cuja competéncia linguistica é equivalente em todas as linguas
faladas por ele, independentemente do grau de competéncia nessas linguas, desde que haja
equivaléncia entre elas. O bilingue dominante ¢ aquele que possui um grau de competéncia
linguistica maior em uma das linguas faladas por ele, geralmente a L1 (HAMERS; BLANC, 2000).

De acordo com a organizacao cognitiva, o bilinguismo pode ser composto e coordenado.
Hamers e Blanc (2000) consideram o bilingue composto aquele que apresenta somente uma
representacdo cognitiva para duas tradugdes que se equivalem. Ao passo que entendem como
bilingue coordenado o individuo que apresenta representacdes distintas no caso de duas tradugdes
equivalentes. Uma classificacdo ndo exclui a outra, ja que o individuo bilingue pode apresentar
um comportamento composto para certos conceitos e coordenado para outros. E importante

ressaltar que um individuo que desenvolve as duas linguas no mesmo contexto quando crianga
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tende a ser um bilingue composto. No entanto, ndo ha evidéncias de uma correspondéncia direta
entre a idade de desenvolvimento linguistico e a forma de representa¢do cognitiva.

A idade de aquisicio das linguas tem influéncia sobre diversos aspectos do
desenvolvimento linguistico, assim como o cognitivo, neuropsicologico e sociocultural. Dentro
dessa classificagdo, o bilinguismo pode ser infantil, adolescente ou adulto. No bilinguismo infantil,
o desenvolvimento linguistico esta sobre maior possibilidade de influéncia do desenvolvimento
cognitivo, por ocorrerem simultaneamente. Essa dimensdo se divide ainda em mais duas
categorias: o bilinguismo simultdneo e o bilinguismo consecutivo. No primeiro, a crianga
desenvolve as linguas em questdo ao mesmo tempo, por meio da exposicdo a ambas desde o
nascimento. No bilinguismo consecutivo, a crianga adquire a segunda lingua na infincia, contudo
apos ter desenvolvido a base linguistica da L1. O bilinguismo adolescente representa o individuo
que desenvolve as linguas na adolescéncia, enquanto o bilinguismo adulto corresponde aquele cujo
desenvolvimento linguistico das duas linguas ocorre na idade adulta (HAMERS; BLANC, 2000).

Conforme a presen¢a da L2 na comunidade onde as criancas estdo desenvolvendo a
lingua em questdo, Hamers e Blanc (2000, p. 29) classificam o bilinguismo como endogeno ou
exogeno. Uma lingua ¢ considerada endogena quando ¢ usada como lingua materna numa
comunidade podendo ser ou ndo utilizada para fins institucionais. J4 uma lingua exogena ¢ aquela
que ¢ usada como lingua oficial, porém nao hd comunidade que a utilize oficialmente em dada
entidade politica. Quanto ao status atribuido as linguas em dada comunidade, os autores
classificam o bilinguismo em aditivo e subtrativo. No bilinguismo aditivo, ambas as linguas
faladas pelo individuo sdo suficientemente valorizadas pela comunidade durante o
desenvolvimento cognitivo, e assim o desenvolvimento da L2 ocorre sem perda ou prejuizo da L1.
Por outro lado, o bilinguismo subtrativo representa os casos em que a L1 ¢ desvalorizada durante
a infancia, resultando em perda ou prejuizo em seu desenvolvimento em relagao a L2.

Por fim, na dimensao de identidade cultural, o individuo bilingue pode ser classificado
em bicultural, monocultural, acultural e descultural. Por bilinguismo bicultural entende-se o
bilingue que se identifica de maneira positiva com os dois grupos culturais associados as linguas
faladas por ele e ¢ reconhecido por cada um desses grupos. O bilinguismo monocultural esta
associado ao individuo bilingue que, independentemente do grau de competéncia nas duas linguas,
se identifica e ¢ reconhecido por apenas um dos grupos em questdo. O acultural, por sua vez, é o
bilingue que adota os valores culturais relacionados ao grupo de falantes da segunda lingua, ao
passo que renuncia sua identidade cultural associada a L1. Finalmente, o bilinguismo descultural
representa o individuo que renuncia sua identidade cultural relacionada a sua primeira lingua, mas

falha ao tentar adotar os valores culturais do grupo de falantes da L.2.
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Além do debate sobre como definir o bilinguismo, ha outras discussdes em torno do tema
que tratam sobre o periodo ideal para aprender uma segunda lingua, o estagio de aprendizado
juntamente com seus erros e adaptagdes, a perda ou o esquecimento da segunda lingua ou até
mesmo da primeira e o que seria afinal segunda lingua em relagdo a uma lingua estrangeira e uma
adicional®*,

Em torno dessas discussoes esta a Hipotese do Periodo Critico (HPC)/periodo sensivel,
que se refere a proposta da existéncia de uma janela fixa de idade propicia para o desenvolvimento
de certos aspectos cognitivos, entre eles o desenvolvimento linguistico. Desde sua proposi¢ao
(LENNEBERG, 1967; SCOVEL, 1969), a HPC tem despertado fascinio e gerado debates entre
pesquisadores e interessados na area de DSL, se tornando central para as discussdes sobre
bilinguismo. Um resultado desse interesse foi a no¢do de “the younger, the better**, uma assung¢ao
equivocada para Scovel (2000) de que quanto mais jovem, melhor para aprender uma segunda
lingua.

Conforme explica Scovel (2000), essa no¢ao seria um mito, pois a evidéncia para o periodo
critico € conflituosa e repleta de nuances. Nao obstante e de maneira um tanto imprudente, essa
ideia encorajou professores a ensinarem a segunda lingua replicando o desenvolvimento
linguistico infantil, incentivou a criagdo de diversos métodos de ensino de linguas estrangeiras e
gerou um grande impacto no planejamento da educagdo linguistica das ultimas décadas, com o
inglés sendo ensinado cada vez mais cedo em escolas. Segundo o autor, dentro da Linguistica,
talvez nenhum outro tema tenha despertado tanto interesse do publico em geral como a HPC.

A ideia subjacente ao periodo critico esteve presente durante séculos na observacao
popular. Em 1894 o médico Itard (1962 apud MAYBERRY; KLUENDER, 2017) concluiu que
Victor, o enfant sauvage’® para o qual ele havia tentado ensinar francés por dois anos,
simplesmente nao aprendeu a lingua porque era velho demais para tal. Tempos depois, foi o
linguista e neurologista Lenneberg que ficou conhecido como a figura central na proposta da HPC
por ter analisado varias mudancgas cerebrais no inicio da vida, e, entdo, ter correlacionado o
desenvolvimento cerebral aos marcos no desenvolvimento linguistico infantil (SCOVEL, 2000).

Lenneberg (1967) descreveu fendmenos do desenvolvimento linguistico que
aparentemente ocorreriam na infancia (com inicio por volta dos dois anos de idade), e ndo depois.

Primeiro, a lingua se desenvolveria em estagios, tal como o desenvolvimento do caminhar da

24 Vale mencionar ainda uma outra situagdo relacionada ao bilinguismo, a diglossia. Esse termo foi criado
para designar uma situacdo em que dois dialetos, linguas, variantes dialetais ou registros linguisticos
diferentes coexistem dentro de uma mesma comunidade linguistica (FERGUSON, 2015).

25 “Quanto mais jovem, melhor” em inglés.

26 “Crianga selvagem” em francés.
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crianga; segundo, a capacidade de recuperagdo da habilidade cognitiva relacionada a lingua seria
mais possivel para criancas que para adultos; terceiro, a capacidade de aprender uma L2
espontaneamente a partir da simples exposi¢do ao input, assim como a auséncia de um sotaque
residual do aprendiz, diminuiria com a idade; entre outros (MAYBERRY; KLUENDER, 2017).

Mayberry e Kluender (2017) apontam também que Lenneberg (1967), assim como outros
estudiosos da época, propds de forma equivocada que o fim do periodo critico aconteceria junto a
lateralizagdo hemisférica da linguagem em torno da puberdade. Essa descoberta, juntamente a
diversas outras relacionadas a HPC, foi feita desde que o trabalho seminal de Lenneberg abriu as
portas para pesquisas na area. Hoje a ideia de um periodo critico tem sido questionada e
reformulada a partir de novas tecnologias de escaneamento cerebral e novas maneiras de se
pesquisar o fendmeno.

Em suma, de um lado, os que defendem a HPC (DEKEYSER; LARSON-HALL, 2009)
apontam que ha fortes evidéncias de que a idade de aquisicdo ideal esteja correlacionada
negativamente com a proficiéncia da gramatica e prontncia da L2. Mesmo cientes de que
correlacdo ndo indique causalidade e, assim, o efeito da idade pode ser causado por diversas outras
variaveis, como motiva¢do, quantidade e qualidade do imput e varidveis sociais, os autores
acreditam que a idade de aquisicao tem um papel importante quando tais varidveis sdo removidas.
No mesmo sentido, Hartshorne, Tenenbaum e Pinker (2018) defendem, através de evidéncias de
um largo estudo com milhares de falantes do inglés, que o periodo critico seria bem definido,
porém a idade limite para habilidades de aprendizado da gramatica seria muito maior do que
previamente se pensado, em torno dos 17 anos.

Do outro lado, diversos pesquisadores (SCOVEL, 2000; MAYBERRY; KLUENDER,
2017) debatem a existéncia do periodo critico como sendo fatual. Ainda que seja “inegavel que
exista uma relagdo entre idade e sucesso no aprendizado adicional de idiomas. A natureza exata
desse relacionamento, no entanto, tem sido motivo de polémica” (MUNOZ; SINGLETON, 2011
apud STRID, 2016, p.2). Além disso, a revisdo de literatura, assim como as evidéncias, leva a
conclusdo de que ndo ha provas suficientes para a hipotese de Lenneberg (STRID, 2016). Segundo
Flege (1987), as diferengas no desenvolvimento linguistico entre adultos e criancas podem ser
causas de outros fatores além da maturagdo e organizacdo neurologica, o que seria muito dificil de
controlar adequadamente em pesquisas comportamentais.

Entre as evidéncias contrarias a HPC, ha pesquisas que mostram que aprendizes adultos de
linguas adicionais inicialmente aprendem mais rapido que aprendizes mais jovens, mas o €xito
final tende a ser mais baixo ao longo do tempo (KRASHEN; LONG; SCARCELLA, 1979 apud

STRID, 2016). Em geral, as descobertas de que adultos podem aprender sons e gramatica de outras
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linguas (BRADLOW et al, 1997) juntamente aos relatos de aprendizes adultos altamente
proficientes em L2 levam alguns autores a concluir que ha falta de evidéncias para a HPC, ja que
o aprendizado de L2 ndo cessa de maneira abrupta e ndo tem caracteristicas de um periodo critico
biologico (STRID, 2016).

Contudo, ha ainda uma terceira visdo em relagdo ao tema, que defende que as evidéncias
mostram um periodo sensivel. Diferentemente da HPC, esse periodo marca uma época favoravel
para o desenvolvimento linguistico, fora da qual o desenvolvimento ainda ¢ possivel. Contudo,
também nao ha consenso sobre quando tal periodo ocorreria. Por exemplo, de acordo com Strid
(2016), ele estaria reservado a aproximadamente os dois primeiros anos de vida, enquanto que,
para Verissimo et al (2017), ele ocorreria até os cinco anos de idade, porém de maneira especifica
ao desenvolvimento gramatical. De toda sorte fica evidente que ha controvérsia em torno da
formulagdo dessas hipdteses e que ha dificuldade em estabelecer uma idade fixa, ou sequer a
existéncia de um periodo critico. De todos os elementos associados ao assunto, podemos
mencionar que um dos poucos consensos ¢ o de que as pesquisas precisam ser analisadas de
maneira criteriosa antes de se tornarem base para materiais pedagogicos e outras medidas
educacionais.

Um outro conceito de relevancia esta relacionado ao estagio de aprendizado de uma L2. A
interlingua “se refere ao estagio, ou estagios sucessivos, de desenvolvimento de uma segunda
lingua, no qual as produgdes linguisticas do aprendiz representam aproximagdes sistematicas da
lingua alvo (HAMERS; BLANC, 2000)?’. A nogéo de interlingua foi apresentada por Selinker em
1969 a partir do desenvolvimento da ideia de “identifica¢des interlinguais™ feita por Weinreich
(1953 apud SELINKER, 1972), no seu livro Languages in Contact. Segundo Selinker (1972), a
interlingua vem da hipdtese de que ao tentar se aproximar das produ¢des da lingua alvo, o output
produzido pelo aprendiz da L2 formaria a base de um sistema linguistico separado da lingua nativa
(L1) e da L2. Esse sistema seria, portanto, a propria interlingua, isto ¢, uma lingua intermedidria
entre a primeira e a segunda lingua do aprendiz (LARSEN-FREEMAN, 2018).

No cerne da ideia de interlingua ha outro conceito importante para o bilinguismo: a
fossilizaciio, que se refere a tendéncia de que a interlingua se mantenha em um determinado
estagio aquém do alvo do aprendiz. Segundo Tarone (2018), a fossilizacdo foi primeiramente

associada somente a aprendizes adultos de L2, pois acreditava-se que as criancas eram capazes de

27 “Refers to successive stages in the processes of acquisition of a second language (L2) in which the
linguistic productions of the learner represent systematic approximations to the target language”
(HAMERS; BLANC, 2000, p. 372, tradugdo nossa).
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evitar a fossilizagdo ao reativar a capacidade inata de aquisi¢do linguistica, por meio da Gramatica
Universal (GU).

Tarone (2018) explica que, para Selinker, a fossilizagdo acontece porque, em vez de
utilizarem a GU, adultos aprendizes de L2 utilizam uma “estrutura psicologica latente”, que seriam
processos cognitivos gerais. Assim, através da comparagao entre a estrutura da interlingua com a
estrutura da lingua nativa do aprendiz e da lingua alvo, ele identificou cinco processos
psicolinguisticos constituidores da estrutura psicologica latente e formadores da interlingua:
generalizagdo das regras da L2, transferéncia da lingua nativa, estratégias de comunicacio,
estratégias de aprendizado e transferéncia de treinamento.

A generalizacdo das regras da L2 ¢ um processo comumente observado no
desenvolvimento linguistico infantil e acontece quando o aprendiz domina uma regra, mas ainda
ndo tem dominio das excecdes. A transferéncia da lingua nativa consiste no uso de unidades
linguisticas da L1, desde sons a palavras, em enunciados da interlingua que normalmente nao sao
aceitos da mesma forma na L.2%%, Estratégias de comunica¢do sio aproximagdes de significado,
descricao de funcdo ou de aparéncia, ou outras estratégias da interlingua utilizadas pelo aprendiz
da L2 para passar a informac¢do desejada quando ele ainda ndo aprendeu a palavra precisa. Ja as
estratégias de aprendizado consistem nas tentativas conscientes de aprender alguma unidade da
lingua alvo, como memoriza¢do de listas, flash cards®’® etc. Por fim, a transferéncia de
treinamento se refere a aplicagdo de regras recebidas por meio de livros-texto, professores ou
outros instrutores da L2. Nesse caso, a aplicacdo da regra pode acontecer de maneira incorreta, e,
assim, gerar formas e significados caracteristicas da interlingua de tal aprendiz (TARONE, 2018).

Desde sua proposta inicial em 1972, a interlingua teve um grande impacto no campo de
Desenvolvimento de Segunda Lingua, evoluindo em diferentes maneiras e incluindo novos temas
e perspectivas, como bilinguismo, influéncia do contexto social, as for¢as em torno da fossilizagao,
entre outros®® (TARONE, 2018).

No que se refere a perda ou esquecimento da lingua materna ou da segunda lingua, existe
o conceito de atrito linguistico, um novo objeto da Psicolinguistica. Os conceitos até agora
apresentados aqui tratavam da possivel interferéncia da L1 na L2, ilustracdo de como grande parte

das pesquisas no campo do bilinguismo tem como objeto o desenvolvimento, o aprendizado ideal

28 Tarone (2018) d4 o exemplo de um aprendiz do inglés cuja lingua nativa seja o portugués. Ao aprender
que um dos significados de table &€ mesa, o aprendiz pode utilizar uma interlingua na qual mesa € estendida
para enunciados como table of contents, onde table significa tabela (TARONE, 2018, p. 3).

29 Flash cards sio cartdes com informagdes de ambos os lados utilizados para treinar e memorizar algum
conteudo.

30 Ver Tarone (2014, 2018) para um compilado dos diversos estudos na 4rea de interlingua.
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¢ 0 dominio da segunda lingua, como um estagio que quando dominado deve se aproximar o
maximo possivel daquele da L1. A lingua materna, por sua vez, costuma ser vista como estavel e
imutével, fonte de transferéncia no aprendizado da L2 (SCHMID; KOPKE, 2007).

Contudo, pesquisas recentes apresentam evidéncias de que tanto a lingua materna quanto
a segunda lingua, e mesmo linguas adicionais, interagem entre si em algum nivel, seja qual for o
estagio de aprendizado do falante (KUPSKE, 2020). Entdo, hoje sabemos que pessoas bilingues
ndo sdo como a jun¢do de dois monolingues representados dentro de uma mesma mente ou cérebro,
assim como temos evidéncias de que os sistemas linguisticos de um bilingue estdo sempre ativos
e em competicdo (GROSJEAN, 1982; 2001 apud SCHMID, 2011).

Assim, segundo Schmid (2011), atrito linguistico ¢ o fendmeno de perda ou mudanga de
caracteristicas de uma lingua previamente desenvolvida. No atrito de L1, o interesse ¢ direcionado
a transferéncia da L2 para a lingua materna a medida em que a L2 se torna mais prevalente na
mente e no uso cotidiano do falante bilingue. Nesse caso, o individuo bilingue que experiencia
qualquer mudanga na sua lingua nativa diante do desenvolvimento de uma L2 ¢ chamado de
atritado (KUPSKE, 2020).

Na visdo de Ecke (2012), o atrito linguistico ¢ um processo normal e frequentemente
inevitavel de simplificacdo ou reducdo dos sistemas linguisticos e/ou a diminui¢do do acesso a
esses sistemas no desenvolvimento linguistico de um falante bilingue. Kupske (2020) ressalta
ainda que atrito linguistico representa a perda ou esquecimento ndo patoldgico (e ndo relacionado
ao envelhecimento natural) de uma lingua ou parte dela em um falante saudavel.

Conforme o aspecto perdido e o ambiente onde a perda ocorreu, Kupske (2020) categoriza
o atrito linguistico em trés formas: (1) perda da L1 em um ambiente onde a L2 ¢ dominante ; (2)
perda da L1 num ambiente onde a prépria L1 ¢ dominante; e (3) perda de L2 num ambiente de L1.
Exemplo de cada categoria sdo: (1) a fala de imigrantes que perdem aspectos de sua lingua materna
devido ao uso extensivo da L2 dominante no novo pais e uso escasso da L1 (SCHMID, 2011); (2)
bilingues que ndo emigraram e sdo altamente proficientes em uma segunda lingua podem
apresentar atrito da lingua nativa devido ao wuso frequente e regular da L2 (e.g.
SCHERESCHEWSKY; ALVES; KUPSKE, 2017); (3) perda ou esquecimento da L2 aprendida
por meio de educagdo formal, ou por meio de vivéncia num ambiente de dominancia da L2,
causada por uso ndo frequente da segunda lingua (KUPSKE, 2019).

Portanto, o individuo bilingue que aprendeu sua L2, porém passa longos periodos sem usa-
la, terd chances de encarar mudangas linguisticas, como um tempo maior e uma maior dificuldade
no acesso lexical e mesmo a perda aparente da fluéncia (KUPSKE, 2016). Embora a frequéncia

seja um dos fatores mais relevantes no estudo do atrito linguistico, diversos outros aspectos
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linguisticos, extralinguisticos, ambientais e cognitivos podem estar envolvidos no processo. Como
exemplo, a motivagdo e fatores emocionais face as linguas envolvidas no processo podem ser
decisivas para a perda ou esquecimento de alguma delas (KOPKE, 2007; KUPSKE, 2020).

Na secdo seguinte, partimos para o entendimento do bilinguismo no paradigma da
Complexidade, porém para tal voltamos nosso olhar para os estudos de Aquisi¢cdo de Segunda
Lingua (ASL). Comegando pelo préprio termo “aquisicdo”, que para Larsen-Freeman e Cameron
(2008) ¢ deixado de lado em favor de Desenvolvimento de Segunda Lingua (DSL) por se adaptar
melhor ao conceito de dinamicidade dos sistemas complexos. A aquisicdo representaria algo
estatico e imutavel, enquanto o desenvolvimento representa o aprendizado dindmico, mutavel e
ndo linear. Logo, nesta pesquisa, utilizamos o termo DSL.

Larsen-Freeman (2018) afirma que os desafios encontrados nas pesquisas da area de DSL,
assim como outras relacionadas a L2, contribuiram fortemente para o desenvolvimento de uma
visdo da lingua como sistema adaptativo complexo. Essa alegacao ¢ fundamentada por ela no fato
de que a perspectiva de Complexidade tem sido adotada por estudiosos dessas areas e reconhecida
como construto sociocognitivo capaz de gerar respostas relevantes para suas indagagdes tedricas.

A trajetoria do DSL tem em sua origem aspectos do Estruturalismo e, em seguida, do
Gerativismo. A representagdo sistémica da lingua para os estruturalistas ¢ sincronica, expressa
através de unidades linguisticas como morfemas e fonemas, que por sua vez, se encaixam em
frases ou em outros sintagmas. De maneira geral, o foco ¢ esse sistema abstrato, € ndo o uso
individual da lingua. O Gerativismo, de forma anédloga, ao fazer a distingdo entre desempenho,
como o uso da lingua, e competéncia, como o sistema linguistico subjacente, tem como foco o
segundo em detrimento do primeiro (LARSEN-FREEMAN, 2018).

A analise contrastiva do Estruturalismo, se tornou, dentro dos estudos de DSL, analise de
erros, baseada numa comparagdo entre a producdo do falante nativo da lingua com a do aluno,
ignorando as estratégias cognitivas do aprendizado e a funcdo social da lingua. De maneira similar,
a variabilidade linguistica foi deixada de lado na busca pelos universais linguisticos do
Gerativismo. Esses e outros casos de afastamento da lingua de seu contexto de uso, embora
justificados em alguns casos para o estudo teoérico, sdo ressaltados por Larsen-Freeman (2018), a
fim de mostrar como o entendimento das escolhas do aprendiz de segunda lingua e suas
motivagdes, assim como os elementos paralinguisticos e contextuais com seus significados
pragmaticos e semanticos, foram marginalizados em favor de uma visao interessada somente no
codigo.

Diferentemente dos estruturalistas, os gerativistas defendem a existéncia de uma Gramatica

Universal (GU), comum para todas as linguas. Ambas as visdes sobre a lingua contribuiram com
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inameros estudos, regras e listas. Entretanto, para uma investiga¢ao do desenvolvimento, variacao,
mudanga, origem e evolugdo linguistica, uma perspectiva sincronica, estatica e estrutural ndo pode
dar conta do processo dinamico e continuo do uso e desenvolvimento da lingua (LARSEN-
FREEMAN, 2018).

Ellis e Larsen-Freeman (2006) notam, portanto, que até esse ponto da trajetoria dos estudos
de desenvolvimento de segunda lingua, as pesquisas tinham como foco a criagdo de modelos de
representacdo em vez de modelos de uso e aquisi¢do. A competéncia estatica foi preferida ao
desempenho linguistico € ao processo dindmico do desenvolvimento, até que a area de DSL e

posteriormente do bilinguismo comegou a ser vista pelo Paradigma da Complexidade.

3.3 Bilinguismo no Paradigma da Complexidade

Numa visdo de lingua como sistema adaptativo complexo, o bilinguismo pode ser
interpretado segundo suas nuances, e ndo necessariamente encaixado dentro de uma classificagao.
Kupske (2017) ressalta que, dentro dessa perspectiva, linguas ndo podem ser consideradas sistemas
rigidos, e, assim, o desenvolvimento e proficiéncia da L2 vao variar segundo a interagdo e fusdo
de diversos fatores: motivacdo, input (qualidade, frequéncia, data, etc.), educacdo, idade, entre
outros. Isso se da porque linguas sdo compostas de outros sistemas interrelacionados de maneira
emergente, holistica, organica e ndo linear, de tal forma que suas barreiras ndo sdo evidentes a
ponto de ser possivel delimité-las, ja que um sistema ¢ influenciado pelo outro (KUPSKE; ALVES,
2016).

Levando em conta as ja mencionadas caracteristicas dos sistemas adaptativos complexos,
sublinhamos que quanto ao desenvolvimento da lingua, os padrdes de uso influenciam na
proficiéncia tanto da L1 quanto da L2 a medida que mudangas na lingua ocorrem devido a sua
utilizagdo (BYBEE, 2001). Dessa forma, Kupske (2016) entende que a frequéncia do uso e do
contato com a lingua sdo decisivos ao desenvolvimento linguistico. No mesmo sentido, Beckner
et al. (2009) defendem que tal desenvolvimento ¢ dado de forma probabilistica, pois o individuo
¢ capaz de inferir as regras de uma lingua através de uma analise probabilistica feita com as
amostras limitadas que recebeu pelo input. Essas amostras sdo, por sua vez, atravessadas pelas
habilidades psicomotoras e cognitivas do individuo e assim ddo fruto a inferéncias complexas
sobre a lingua.

A fim de sintetizar a adaptagdo do paradigma ao tema, De Bot (2015, p. 89) propde uma
lista de caracteristicas relevantes dos sistemas complexos para o desenvolvimento bilingue. Entre

elas destacamos:
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[...] Em muitos sistemas complexos, o resultado do desenvolvimento ao longo do
tempo nao pode ser previsto, ndo porque nao temos acesso as ferramentas corretas
para mensura-lo, mas porque as variaveis em interagdo e sua influéncia
continuam mudando ao longo do tempo;

e [...] Os sistemas se desenvolvem por meio de iteragoes de procedimentos simples
que sdo aplicados repetidamente com o resultado de uma iteragdo anterior
servindo como input da proxima.

e A complexidade emerge da aplicacdo iterativa de procedimentos simples;
portanto, ndo € necessario postular um conhecimento inato.

e O desenvolvimento de um sistema dindmico parece ser altamente dependente de
seu estado inicial. Pequenas diferengas no inicio podem ter consequéncias
dramaticas a longo prazo.

e Em sistemas dindmicos, as alteragdes em uma variavel tém impacto em todas as
outras variaveis que fazem parte do sistema: os sistemas estdo totalmente
interconectados.

® O desenvolvimento depende de recursos. Todos os sistemas naturais tendem a
entropia quando nenhuma matéria ou informag@o adicional de energia ¢
adicionada ao sistema.

e Os sistemas se desenvolvem através da interagdo com seu ambiente e através da

autorreorganizagao interna [...].*' (De BOT, 2015, p. 89)

Visto que ha uma mudanga de paradigma, as suposi¢des basicas sobre como os modelos

de processamento bilingue sdo baseados também precisam se desenvolver levando em conta a

perspectiva dindmica na qual o tempo e a mudanca estdo no cerne. Para se pensar o que ¢ relevante

no estudo do processamento bilingue dentro da perspectiva dos sistemas complexos, De Bot (2015)

defende que ¢é preciso: a) deixar de lado uma visdao modular desse processo; b) investigar a

cognicao de forma que seus elementos estejam interligados a outros aspectos, linguisticos e

extralinguisticos; ¢) concentrar nossos esfor¢os em interagdes em vez de monologos, visto que as

duas situagdes sdo fundamentalmente distintas em uso e caracteristicas; d) considerar o

processamento linguistico como habilidade que envolve elementos variaveis.

31

“[...] In many complex systems the outcome of development over time cannot be predicted, not
because we lack the right tools to measure it, but because the variables that interact and their
influence keep changing over time.

[...] Systems develop through iterations of simple procedures that are applied over and over again
with the output of one preceding iteration serving as the input of the next.

Complexity emerges out of the iterative application of simple procedures; therefore, it is not
necessary to postulate innate knowledge.

The development of a dynamic system appears to be highly dependent on its initial state. Minor
differences at the beginning can have dramatic consequences in the long run.

In dynamic systems, changes in one variable have an impact on all other variables that are part of
the system: systems are fully interconnected.

Development is dependent on resources. All natural systems will tend to entropy when no additional
energy matter or information is added to the system. Systems develop through interaction with their
environment and through internal self-reorganization.”
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Essas implicagdes reverberam neste presente estudo, visto que investigamos o estudo de
caso de uma crianca bilingue cujos dados longitudinais nos forneceram informagdes sobre a
variabilidade presente no desenvolvimento linguistico do sujeito. Levamos em conta diversos
fatores, parte dos subsistemas nos quais a crianga estd imersa, como a lingua do ambiente
doméstico e externo, a qualidade do input, a frequéncia das interagdes nas duas linguas, idade e
outros.

Como foi explicado no capitulo anterior, sistemas complexos costumam fazer parte de
outros sistemas complexos, variando em tamanhos de escalas, porém mantendo os principios em
todos os niveis. A medida que se desenvolvem ao longo do tempo, esses subsistemas tendem a
permanecer em certos estados, que como mencionamos, sdo chamados, nessa perspectiva, de
estados atratores. Esses estados sdo preferidos pelo sistema, porém isso ndo significa que sao
necessariamente previsiveis. Os estados evidentemente nao preferidos, sdo chamados, por sua vez,
de estados repelentes. Os atratores podem ser ainda simples, complexos ou até mesmo o proprio
caos. Em todo caso, eles sdo por defini¢do temporarios e dependentes do poder de atragdo e energia
necessarios para fazer o sistema mover de atrator para atrator (DE BOT; LOWIE; VERSPOOR,
2007).

Ademais, nos sistemas complexos, qualquer diferenca no inicio de seu desenvolvimento
pode gerar grandes consequéncias a longo prazo. Isso se deve ao fato de esses sistemas serem
sensiveis as condigdes iniciais e ao principio de ndo linearidade. Trazendo esses aspectos para o
desenvolvimento linguistico, ressaltamos alguns exemplos. Dufva e Voeten (1999) e Sparks e
Ganschow (1991) sugerem que a consciéncia fonoldgica (condicdo inicial) ¢ um dos melhores
sinais de um bom desenvolvimento da leitura na L1. Os mesmos autores defendem que o
alfabetismo na L1 também ¢ uma condi¢do decisiva para o desenvolvimento da L2. Durgunoglu,
Nagy e Hancin-Bhatt (1993) acrescentam que a consciéncia fonoldgica, assim como habilidades
de reconhecimento de palavras na L1, tem uma influéncia no reconhecimento de palavras na L2.

Outra correlagdo entre atratores e bilinguismo seria as possiveis causas de fossilizagdo
durante o desenvolvimento da L2. Nesse sentido, Labov (2011) aponta que um dos fatores que
poderia levar a fossilizagdo seria uma percep¢ao equivocada dos sons. De Bot, Lowie e Verspoor
(2007) entendem que, ao assumirmos algumas similaridades entre o desenvolvimento da L1 e da
L2, ¢ possivel que, no inicio do processo de aprendizagem da L2, o individuo possa armazenar
sons percebidos de maneira equivocada e que ficam entrincheirados na sua fala de tal maneira que
seja dificil sair desse estado. Van Geert (2007) vai pelo mesmo caminho ao afirmar que dada a
estabilidade do estado atrator, o erro, nessa condi¢do, permaneceria recorrente por um longo

periodo, sendo insensivel a pequenos distirbios. Finalmente, Larsen-Freeman (apud DE BOT;
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LOWIE; VERSPOOR, 2007) também corrobora a visao de que a fossilizagdo esta associada a um
estado atrator, sendo um fenomeno tanto cognitivo quanto social. Ela argumenta que se a lingua ¢
um sistema dindmico, a performance e a intui¢do dos falantes podem variar imprevisivelmente.
Assim, o atrator pode ser resultado das interacdes mutdveis e constantes entre as varidveis do
aprendiz e a0 mesmo tempo ndo ser um estado final ou fixo.

Sobre a mudanga de atratores, Van Geert (2007) comenta que isso pode acontecer caso o
sistema seja dramaticamente alterado, enriquecido ou significativamente perturbado. No caso de
um individuo bilingue podemos argumentar, por exemplo, que, ao aprender a L2, um erro pode
ser persistente mesmo depois que o falante se torne ciente dele, porém pode ser eficientemente
corrigido ap6s muito treino ou apds mudanga para um ambiente onde haja mais falantes da L2. O
autor conclui que, as propriedades subjacentes aos atratores sdo baseadas na no¢do de emergéncia,
logo um atrator emerge espontaneamente ou como auto-organizacao resultante de uma interacao
entre as varidveis em questao.

Na proxima se¢do, apresentamos estudos e discussdes sobre os aspectos reservados ao
bilinguismo no desenvolvimento infantil, como a identificagdo de linguas diferentes, a percepcao

do ritmo e o code-switching na primeira infancia.

3.4 Bilinguismo no Desenvolvimento Infantil

Como mencionamos nos aspectos histdricos, a ocorréncia de pessoas que nascem em lares
bilingues costuma ser mais comum mundialmente do que o esperado pelas culturas ocidentais. Em
todo o mundo, ha criancas que aprendem com sucesso duas linguas simultaneamente desde o
bergo, refletindo a capacidade cognitiva humana de desenvolver duas linguas da mesma forma que
¢ apta a desenvolver somente uma (WERKER; BYERS-HEINLEIN, 2008). Consideramos que
essas criangas se encaixam no termo “bilinguismo infantil” por terem aprendido as duas linguas
antes dos 10/11 anos, como propde Hamers e Blanc (2000).

Conforme relatam Werker e Byers-Heinlein (2008), durante muito tempo, considerou-se
que a crianca bilingue assumia o input das duas linguas como sendo uma s, fazendo a separacao
somente apds ter desenvolvido o Iéxico e a sintaxe inicial. Porém, os autores afirmam que a
discriminacdo linguistica ¢ uma tarefa essencial no bilinguismo infantil, e as criangas bilingues
comecam a separar as linguas desde o inicio de seu desenvolvimento linguistico.

Essa separacdo pode ser feita por meio de uma das caracteristicas que distingue as linguas
entre si: o ritmo. As linguas podem ser caracterizadas por sua isocronia, isto €, por sua divisdo

ritmica do tempo em dada lingua. Dessa forma, ha linguas com cronometria em silaba, na qual a
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duracdo de cada silaba ¢ igual (linguas de ritmo sildbico); linguas com cronometria em tonicidade,
em que a duracdo temporal entre duas silabas tonicas ¢ igual (linguas de ritmo acentual); e
cronometria em mora, na qual a duragdo de cada mora ¢ igual (WERKER; BYERS-HEINLEIN,
2008)

Assim, segundo Werker e Byers-Heinlein (2008), criancas recém-nascidas podem fazer a
distin¢do entre linguas a partir da diferenca ritmica que ha entre elas. Essa distingdo ndo acontece
caso as linguas sejam da mesma classe ritmica, contudo, neste caso, a sensibilidade as diferencas
entre linguas do mesmo grupo ritmico ¢ desenvolvida posteriormente em torno dos primeiros
quatro ou cinco meses de vida.

Ha ainda outro senso comum quando se trata da exposi¢ao de mais de uma lingua a criancas
recém-nascidas: a de que o bilinguismo pode causar confusdo ou atraso linguistico. Segundo
Werker e Byers-Heinlein (2008), isso seria um equivoco causado pelo code-switching, e ha pouca
evidéncia que leve a acreditar que haja um atraso no desenvolvimento da lingua em bilingues.
Sobre o code-switching, os autores relatam que o fendmeno costuma refletir as tentativas da
crianga de se comunicar com recursos linguisticos limitados, e, mesmo quando a pratica ocorre, a
crianga tende a apresentar mais sensibilidade a lingua do interlocutor.

Em relacdo ao desenvolvimento lexical em bebés bilingues, Pearson (1998) explica que,
para aprendizes de segunda lingua, as medidas de vocabuldrio mostram uma correlagdo
significativa a diversas habilidades linguisticas e variaveis de exposi¢do. A mensuragdo de
vocabuldrio ¢ importante para avaliar a quantidade de conceitos para os quais a crianga tem uma
representacdo lexical. Isso ajuda a compreender que algumas criangas aprendem as duas linguas
do input como se estivessem aprendendo uma s6, enquanto outras ja apresentam estratégias de
aprendizado de segunda lingua desde o segundo ano de vida, ou até mesmo antes.

Numa pesquisa que examinou diversos fatores que podem contribuir para o code-switching
de uma crianga bilingue falante do portugués e do inglés, Nicoladis e Secco (2000) defendem que
quando criangas bilingues sdo observadas nos contextos linguisticos separados, elas mostram
sinais de escolha da lingua apropriada ao contexto desde o inicio do desenvolvimento linguistico.
Uma possivel explicagdo para o code-switching, conforme argumentam os autores, seria o fato de
a crianca ainda ndo possuir uma tradug¢do equivalente numa lingua em especifico para algo que
elas desejam falar. Assim, o estudo demonstra que criancas lancam mao de todos os recursos
possiveis, inclusive palavras das duas linguas, para se comunicar nos estdgios iniciais de

desenvolvimento.
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Na se¢do a seguir, trazemos estudos que falam sobre falantes do par de linguas PE-FR e,
mais especificamente, sobre os aspectos segmentais e prosddicos do desenvolvimento bilingue

dessas linguas.

3.5 Bilinguismo portugués/francés

Estudos sobre bilinguismo simultaneo sdo ainda poucos, sobretudo no que se refere ao
desenvolvimento fonoldgico. Em consequéncia, a area ¢ repleta de controvérsias e, por vezes, ha
pouco consenso. Um dos temas mais prolificos gira em torno da dicotomia entre autonomia
gramatical e interdependéncia das duas linguas sendo desenvolvidas. De um lado, ha pesquisas
que propdem um desenvolvimento linguistico relativamente independente (KESHAVARZ;
INGRAM, 2002; BRULARD; CARR, 2003; ALMEIDA; ROSE; FREITAS, 2012), enquanto de
outro, ha estudos que apresentam evidéncias de algum grau de influéncia de um sistema para outro
(PARADIS, 2001). Sobre os fatores que geram a possivel interferéncia, Paradis (2001) propde que
a lingua dominante ¢ a responsavel pela influéncia na outra lingua, enquanto Lled (2002 apud
ALMEIDA, 2011) sugere que as propriedades gramaticais de cada lingua que geram influéncia
interlinguistica.

O par francés-portugués europeu (PE), por ser, além de tudo, mais especifico, ¢ alvo de
ainda menos estudos. Contudo, apresentaremos aqui, dois trabalhos abordando diferentes aspectos
do tema, incluindo a interdependéncia entre linguas: a tese de Almeida (2011) sobre o
desenvolvimento da estrutura silabica no bilinguismo simultdneo francés-PE, cujos dados
disponibilizados na plataforma Child Language Data Exchange System - CHILDES
(MACWHINNEY, 2000) compdem o corpus da presente dissertacdo; e uma pesquisa sobre a
influéncia prosddica no desenvolvimento bilingue (ALMEIDA; ROSE; FREITAS, 2012)
originada da tese mencionada.

Almeida (2011) descreve o desenvolvimento sildbico e segmental de uma crianga bilingue
a fim de comparé-los com padrdes descritos de criangas monolingues portuguesas e francesas. O
intuito da autora ¢ verificar se ha interferéncia no desenvolvimento das duas linguas e, caso
positivo, analisar os fatores envolvidos nessa interferéncia. Os dados dessa pesquisa sdo da fala de
B., coletados em audio e video a cada duas semanas em média. Foram analisadas sessoes de
aproximadamente 30 minutos cada, desde as primeiras produgdes da crianca (1 ano de idade) até

os 3 anos e 10 meses*?. A autora analisou o desenvolvimento segmental em posi¢do de Ataque

32 Para mais detalhes sobre B. e a coleta dos dados, ver a se¢io de Metodologia desta dissertagdo.
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simples e ramificado e Coda medial e final de palavra. Feita a avaliagdo, os resultados da crianga
bilingue foram comparados com o desenvolvimento das criancas monolingues: o inventario
segmental do PE e o francés sdo muito semelhantes em relagdo ao ataque simples e o ataque
ramificado; contudo, sdo distintos no que tange a distribui¢ao das codas mediais e consoantes em
final de palavra, sendo que nessas posi¢cdes o PE s6 permite [[, 3, r, ], ao passo que o francés nao
exibe restri¢des nesse nivel, ja que o inventario em coda ¢ semelhante ao do ataque simples.

Em comparagdo com criangas monolingues falantes de diversas linguas, Almeida (2011)
afirma que B. desenvolve tracos de ponto e modo de articulagdo mais precocemente, apresentando
pontos de articulacdo coronal anterior, dorsal e labial nas primeiras producdes em ambas as
linguas, com excecao do ponto de articulagdo coronal ndo anterior, cuja producao foi mais tardia.
Em relagdo ao modo de articulagdo, a autora verifica que B. produz fricativas e as oclusivas orais
e nasais desde muito cedo, enquanto as consoantes liquidas foram exibidas em produ¢des mais
tardias.

No que se refere a discussdo em torno da interdependéncia linguistica, Paradis e Genesee
(1996 apud ALMEIDA, 2011) propdem que trés fendmenos distintos podem emergir da interacao
entre as linguas no desenvolvimento linguistico bilingue: a) aceleragdo; b) transferéncia de uma
estrutura de uma lingua para outra; c) atraso do desenvolvimento de uma estrutura quando
comparada com o desenvolvimento monolingue da mesma estrutura. Assim, Almeida (2011)
avalia que o desenvolvimento segmental ¢ um processo autdbnomo ao longo do tempo, embora
exiba padrdes idénticos tanto no PE quanto no francés nos primeiros momentos. Isso pode ser
constatado no desenvolvimento das consoantes em ataque simples, cujas produgdes emergem em
idades distintas entre os dois idiomas. Quanto ao ataque ramificado, a autora identificou uma
interacdo entre as duas linguas, o que gerou uma aceleragdo do desenvolvimento de B. do PE
confrontado aos monolingues de PE, ja que essa estrutura parece ser problemadtica para os
monolingues, enquanto foi alvo de producdo precoce para a crianga do estudo.

A respeito do desenvolvimento das codas mediais, Almeida (2011) conclui que ha
interacdo entre as linguas faladas por B., sendo que o PE influencia fortemente esse processo,
levando a um atraso do desenvolvimento das codas em francés. J& o desenvolvimento das
consoantes em posi¢ao final de palavra parece ser autobnomo nas duas linguas.

Quanto aos efeitos do bilinguismo, Almeida (2011) acredita que o fendmeno pode originar
aceleramento ou atraso do desenvolvimento de certas estruturas, além de ndo indicar que as
influéncias interlinguisticas vém de uma lingua dominante, ja que os dados de B. apontam para
interagdes bidirecionais e concomitantes, o que estd associado & ambiguidade presente no input

que a crianga recebe.
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3.6 O cérebro bilingue

Como mencionado no capitulo anterior, o desenvolvimento de técnicas ndo invasivas para
geracdo de imagens cerebrais proporcionou novas oportunidades de pesquisas sobre disturbios e
lesoes cerebrais ligadas a lingua. Porém, a contribui¢ao dessas novas tecnologias ndo se limita as
patologias, e hoje, na area da Neurolinguistica, hd uma prolifera¢do de estudos sobre o impacto do
bilinguismo nos sistemas cognitivos e cerebrais humanos (WONG; YIN; O’BRIEN, 2016).

Esses estudos permitem analisar, por exemplo, se a rede neural relacionada a lingua ¢
diferente para o processamento da primeira e segunda lingua®’; os efeitos do bilinguismo nos
aspectos fonoldgicos, sintaticos e 1éxico-semanticos do processamento da lingua no cérebro; os
impactos e implicacdes da proficiéncia e da idade de aquisi¢ao da segunda lingua no cérebro do
falante bilingue (WONG; YIN; O’BRIEN, 2016). Além disso, essa nova configuragcdo de estudos
sobre o cérebro permite que investiguemos de que maneira processos cognitivos, como memoria
e atencdo, afetam o cérebro bilingue, quais diferencas fisicas entre o cérebro bilingue e o
monolingue € como o bilinguismo impacta fungdes executivas** (PARADOWSKI; BATOR;
MICHALOWSKA, 2016).

Segundo Wong, Yin e O’Brien (2016), os primeiros estudos da area de Neurolinguistica
entendiam a relagdo entre estrutura fisica cerebral e fun¢des cognitivas (incluindo a lingua) a partir
de duas perspectivas diametralmente opostas. A primeira e j4 mencionada surgiu do estudo das
patologias cerebrais, que, langando mao de recursos limitados, viam o cérebro de forma
localizacional ¢ isolada, relacionando as estruturas do cérebro e suas atividades neurais a fungoes
cognitivas especificas (FODOR, 1983). A segunda interpreta a arquitetura cerebral de maneira
mais homogénea, entendendo a relagdo da estrutura com as fungdes de forma holistica. Essa visdo
advoga pela plasticidade neural como maneira de recuperar funcdes relacionadas a éreas
lesionadas no cérebro e foi objeto de estudo de investigagdes do segundo momento das Ciéncias
Cognitivas, o Conexionismo.

Hoje, novas tecnologias como a Ressonancia Magnética (Magnetic resonance imaging -
MRI) para observar a estrutura cerebral, a Ressonancia Magnética Funcional (Functional magnetic
resonance imaging - fMRI) para detectar a atividade neural, a Eletroencefalografia (EEG) para

registrar as ondas elétricas cerebrais, juntamente a uma capacidade computacional muito maior

3 Wong, Yin e O’Brien (2016) utilizam os termos dominante para a primeira lingua e ndo dominante para
a segunda.

34 Fungdes executivas sio um conjunto de habilidades cognitivas com o papel de controle geral do
comportamento. Algumas fungdes executivas sdo atencdo seletiva, controle inibitorio, memoria de trabalho
¢ monitoramento (MIYAKE et al., 2000; FINGER, 2016).
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que antes, proporcionaram as abordagens atuais um caminho entre as duas perspectivas
mencionadas, acomodando tanto a estrutura cerebral, quanto as fung¢des cognitivas em redes auto-
organizadas emergentes das experiéncias de cada individuo e moldadas tanto por aspectos inatos,
quanto por aspectos desenvolvidos (WONG; YIN; O’BRIEN, 2016).

No que se refere especificamente a lingua, os autores explicam que mesmo sendo
multifacetada, evidéncias indicam que ela possui certas propriedades universais de estruturas
cerebrais do lado esquerdo do cérebro para a maior parte dos individuos (WONG; YIN; O’BRIEN,
2016). Essas estruturas estao localizadas no que ¢ chamado de perisylvian language network, que
consiste nas areas de Broca no giro frontal inferior, de Wernicke na por¢do superior do lobo
temporal posterior e no fasciculo arqueado que liga os dois; além das areas ligadas ao discurso,
como o nucleo caudado, o giro superior frontal e o fasciculo longitudinal superior; e areas de
associacdo visual para os atos de leitura (WONG; YIN; O’BRIEN, 2016).

De maneira ainda mais especifica, a relagao entre o bilinguismo e as estruturas e fungdes
cerebrais dd4 margem a questdes ainda ndo respondidas. Visto que novas tecnologias permitiram
associar certas redes neurais ao processamento da L1, questiona-se, por exemplo, até que ponto
essas mesmas redes serdo usadas no processamento da L2. Wong, Yin e O’Brien (2016) propdem,
com base em trabalhos como o de Pugh ef al. (2012), que evidéncias apontam para uma possivel
existéncia de uma base neurobioldgica comum para diferentes linguas, o que os autores chamam
de Rede Neural Universal de Linguagem?®. Contudo, no caso de bilingues, a sobreposi¢do
anatomica entre redes de idiomas pode variar segundo a proficiéncia, idade de desenvolvimento
etc. Outra possibilidade, portanto, seria a de que uma rede neural comum s seria possivel quando
os idiomas em questdo fossem utilizados com altos niveis de proficiéncia, ou ainda que uma rede
neural comum s6 seria possivel quando o aprendizado de L2 acontecesse durante um periodo
critico, normalmente numa tenra idade.

Quanto a relagdo entre bilinguismo e aspectos sintaticos, fonoldgicos e 1éxico-semanticos
do processamento cerebral da lingua, as evidéncias mostram que bilingues tém um volume maior
nas estruturas e nos tratos conectivos relacionados a lingua no cérebro, em comparagdo com
monolingues, conforme apresentam Wong, Yin e O’Brien (2016). Ademais, ¢ possivel observar

que o grau de convergéncia e divergéncia’® nas redes e dreas cerebrais associadas ao

35 Universal Language Neural Network (Wong, Yin, O’Brien, 2016, p. 3).

36 O grau de convergéncia e divergéncia neural diz respeito a dispersao e integragio de sinais. No caso da
convergéncia, multiplos inputs (sinais de aferéncias) convergem para (ou excitam) um Unico neurénio. A
convergéncia ¢ uma das formas de maior importancia pela qual o sistema nervoso central soma, separa ¢
correlaciona tipos de informagdes diferentes. Na divergéncia ocorre o contrario, um unico sinal neuronal
diverge para (ou excita) varias fibras nervosas (HALL, 2017).



61

processamento de L1 e L2 esta relacionado aos processos linguisticos em questdo, sendo que o
maior grau de divergéncia ¢ observado na fonologia, seguido da morfossintaxe e semantica. Os
autores sugerem, assim, que possa haver uma correlacdo entre o desenvolvimento dessas regioes
cerebrais com momentos importantes do desenvolvimento da linguagem, comecando pelo
desenvolvimento fonoldgico, em seguida o semantico, e, por fim, o gramatical e o sintatico. Nesse
caso, a ideia de periodo sensivel estaria ligada aos componentes linguisticos especificos e ndo a
lingua como um todo, com a fonologia sendo a mais afetada pela idade de desenvolvimento, a
sintaxe em menor grau € o vocabuldrio sem nenhuma restri¢cao etaria.

No que se refere aos efeitos da idade de aquisicdo e da proficiéncia da segunda lingua no
cérebro dos bilingues, Wong, Yin e O’Brien (2016) relatam que esses fatores tém a capacidade de
modificar as interconexdes, a localizagdo e a intensidade de ativacao em areas do cérebro bilingue.
Por um lado, em termos de estrutura, diversos estudos indicam que, de maneira geral, quanto maior
a proficiéncia e mais cedo uma L2 ¢é aprendida, mais integridade de substincia branca e mais
intensidade de substincia cinzenta’’” é observada. Por outro lado, em se tratando das fungdes
cognitivas, os estudos indicam que ha uma relagdo com a natureza dos aspectos analisados:
enquanto a fonologia e a sintaxe em geral sdo mais sensiveis a idade de desenvolvimento, sendo
que quanto mais cedo a idade, menor a ativacdo, a semantica estd mais relacionada aos niveis de
proficiéncia, sendo que quanto maior a proficiéncia, maior a ativagao similara L1.

Por fim, Wong, Yin ¢ O’Brien (2016) consideram importante ressaltar que grande parte
dos estudos listados aqui possuem diferengas metodologicas, por exemplo, nem todos os estudos
sobre proficiéncia levaram em consideragdo o fator idade de aquisicdo. Além disso, mesmo quando
a idade de aquisic¢do foi controlada, nem todos a estudaram longitudinalmente. Outro fator a ser
observado ¢ que o que se conhece na Linguistica por fonologia, semantica e sintaxe por vezes ¢
reduzido a aspectos na Neurociéncia que ndo levam em conta as nuances e interconexodes de
interfaces ja conhecidas no estudo da lingua. Ademais, informagdes extralinguisticas que sdo vistas
de forma integrada a outros aspectos, frequentemente, sdo encaradas como dominios isolados nos
estudos da relagdo entre o cérebro e a lingua.

Nos proximos capitulos, abordamos a forma-alvo do portugués europeu e francés, a relacao
entre estrutura fonologica/lexical por meio da Gramatica de Constru¢des e do modelo dos

templates.

37 “Dois termos histologicos amplamente aplicados ao sistema nervoso central distinguem regides ricas em
corpos celulares neuronais de regiGes ricas em axoOnios: substancia cinzenta refere-se a qualquer
concentracdo no encéfalo ou na medula espinhal de corpos neurais e neuropilo (p. ex., nicleos ou cortices),
e substancia branca (assim chamada por sua aparéncia mais ou menos clara, em virtude de seu conteudo
lipidico da mielina), que inclui os tractos axonais e as comissuras” (PURVES et al., 2005, p.15).
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4 A FORMA ALVO DO PORTUGUES EUROPEU (PE) E DO FRANCES

A fim de tratar da forma alvo do PE e do francés, trazemos, nesta se¢do, os aspectos
fonologicos da prosodia, considerando as unidades prosédicas, o acento, o ritmo e, por fim, a
entoacdo. A prosddia € o estudo das modificagcdes na nossa maneira de produzir a fala por meio de
mudangas articulatorias manifestadas acusticamente em unidades prosodicas. Essas unidades, alvo
deste capitulo, variam conforme o autor, mas costumam ir da silaba ao enunciado entoacional
(BARBOSA, 2019).

Primeiro, em se tratando das unidades prosddicas, Barbosa (2019) explica que, ao analisar
como vogais e consoantes sdo produzidas, nota-se que elas ndo ocorrem isoladamente, e sim juntas,
durante um mesmo ciclo mandibular, na silaba. Isso confere a silaba a condi¢ao de unidade basica
da fala. Essa ideia, segundo o autor, tem apoio na sugestiao de Stetson, que, em 1928, sugeriu que
as silabas constituiam grupos respiratorios entre as atividades de fala e respiragao.

Em se tratando da silaba em si, hd uma preferéncia das linguas por uma estrutura sildbica
especifica, na qual a consoante ¢ seguida de vogal, e assim chamada de CV. Isso foi observado ao
se considerar que: todas as linguas possuem silabas CV, sendo que em diversas delas, essa
sequéncia costuma ser a silaba mais frequente; e que as silabas CV sdo mais robustas tanto no
desenvolvimento tipico quanto no atipico. Devido a esses e outros fatores, esse tipo de silaba ¢
chamado de silaba canonica (BARBOSA, 2019), ou silaba universal, core syllable (DEMUTH,
1995).

A silaba pode ser analisada em termos fonéticos e fonoldgicos. Barbosa (2019) afirma que
fonologicamente falando, ela é composta de um ataque simples, se for formado por apenas uma
consoante, ou complexo, com mais de uma; e de uma rima simples, quando composta unicamente

pelo seu menor elemento, o nucleo, ou ramificada, quando ¢ associada a uma coda.

Figura 1 - A estrutura da silaba

syllable

/\

onset rthyme

nucleus coda

Fonte: Nespor e Vogel (2007)
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Nespor e Vogel (2007) ressaltam que, foneticamente falando, a silaba nem sempre
corresponde a sua representagdo fonoldgica, ela seria uma constru¢do perceptual abstrata com
propriedades que nao decorrem da segmentagao fonética. Assim elas podem ser substituidas por
outro tipo de unidade ao se fazer uma andlise desse tipo. O mesmo ocorre em relacdo a sua
importancia. Embora sejam universais prosodicos, as silabas ndo sdo as unicas unidades decisivas
a estrutura prosddica, a exemplo da mora, na lingua japonesa (BARBOSA, 2019).

Antes de ter sido considerada a unidade prosddica minima e universal pelos linguistas, a
silaba ja havia sido estudada e considerada unidade guia na produ¢do de versos poéticos. No
entanto, na lingua inglesa, a versificagdo ¢ elaborada pela contagem de pés a partir da nocao de
silaba fraca e forte que depende diretamente da maneira que cada um produz a fala. O pé liga uma
silaba forte a, no minimo, uma silaba fraca. A relacao forte/fraca forma um troqueu, enquanto o
inverso constitui um iambo. Estes dois sdo considerados pés binarios e, como afirma Baia (2010),
seus nomes, assim como outros termos da fonologia métrica, provém da musica e do estudo da
estrutura dos versos poéticos. Essa ligagdo com a musica também ¢ reforcada pela autora, que
aponta a relacdo entre o pé prosodico e o proprio movimento do pé humano, assim como a no¢ao
de compasso musical.

Barbosa (2019) ressalta que os pés bindrios, e também os ternarios, embora sejam
relevantes para a prosodia da fala, ndo sdo os Unicos dos quais os estudiosos da area fazem uso
para a organizacao dos enunciados. Quando silabas atonas aparecem em grande quantidade de
maneira sucessiva, a palavra fonolodgica e o grupo acentual sdo de grande utilidade para a
classificar a enunciagao.

A palavra fonolégica ou prosddica fica acima da silaba na escala de unidades fonolédgicas
prosddicas. Ela constitui o maior agrupamento, contendo uma unica silaba com acento primario
juntamente as silabas atonas que a ela estdo ligadas. A palavra fonoldgica ndo corresponde
exatamente a palavra escrita, assim, ela pode ter suas silabas 4dtonas reduzidas no momento da fala.
O sintagma acentual, ou accentual phrase, em inglés, tem o mesmo sentido que palavra fonologica
(BARBOSA, 2019).

Quando observamos um agrupamento de palavras fonoldgicas, temos o chamado grupo
acentual, ou stress group. No caso de mais de uma palavra fonoldgica, o papel de acento
proeminente do enunciado ¢ associado a apenas uma dessas palavras. Essa palavra, tem entdo, seu
acento primario chamado de acento frasal. Assim, conclui-se que a quantidade de acentos frasais
estd ligada diretamente a forma que uma sequéncia de palavras fonoldgicas é pronunciada e por
conseguinte o grupo acentual tem sua determinacdo exclusivamente associada ao ouvir o

enunciado (BARBOSA, 2019).
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Outro aspecto importante do acento frasal ¢ a tipologia da lingua em questdo. Barbosa
(2019) explica que, em linguas roméanicas, a percepcao ¢ a de que o acento frasal finaliza o grupo
acentual. Em contrapartida, nas linguas germéanicas, os ouvintes nativos percebem o acento no
inicio do grupo acentual. Essa diferenca de acentos pode ser particularmente interessante para o
estudo do bilinguismo entre linguas de acento frasal diferentes, levantando questdes relacionadas
a possiveis trocas e influéncias de acentos entre linguas, assim como indugdes a erros ou,
inversamente, ao dominio do padrdo acentual das duas tipologias.

Em termos acusticos, Barbosa (2019) aponta que a frequéncia fundamental (f0) ¢ o
parametro que contribui para essa sensagdo de acento frasal culminado a esquerda (terminando o
grupo acentual) e a durag@o € o parametro que contribui para o inverso, acentos frasais iniciando
o grupo acentual e encabegados a direita. A f0 também se faz relevante quando usada para
estabelecer unidades com base na comparagdo entre os contornos da curva de f0, aspecto que faz
parte de andlises desta dissertagao.

A curva de f0 (o tipo do contorno da frequéncia fundamental) est4 associada a delimitagdo
dos sintagmas entoacionais, ou intonational phrase (ou ainda sintagma fonoldgico), o que
permite a sensacdo de agrupamento por meio dos limites entre curvas. Dessa forma, temos a
sensacdo de fronteira terminal ou fronteira ndo terminal associada a sensacdo de agudo (curva de
f0 ascendente) e de grave (curva de fO descendente).

Por fim, na outra extremidade da escala temos o enunciado entoacional, que pode ter sua
definicdo relacionada a um ato de fala por inteiro ou a critérios pragmaticos. De qualquer sorte, a
funcdo comunicativa de enunciados escritos s6 pode ser recuperada pelo ouvinte através da
prosodia.

Partindo para a andlise do ritmo, as percepcdes de alternancia entre silabas fortes e fracas
conjugadas a regularidade silabica sdo os fatores que permitem definir o ritmo da fala. Mais uma
vez a prosddia aproxima a fala da musica, quando observamos que a alternancia silabica em
contraste com a constancia da regularidade ¢ bastante presente na arte musical, assim como na
literaria. Aumentando o foco da analise, percebemos que as silabas fortes do portugués brasileiro
marcam os acentos frasais que finalizam os grupos acentuais. Essa caracteristica facilita a
declamacao e, por isso, esta presente em diversos trabalhos literarios (BARBOSA, 2019).

O ritmo da fala ndo é o mesmo para todas as linguas devido a forma distinta que as silabas
sdo percebidas. Barbosa (2019) afirma que, se as silabas de uma lingua sdo percebidas como
regulares entre si, essa lingua possui entdo um ritmo sildbico; se entre as silabas fracas e fortes

somente as fortes forem consideradas regulares, essa lingua possui um ritmo acentual. Apesar
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dessa classificacdo, por questdes acusticas, o ritmo ndo se manifesta exatamente na fala e ainda
nao ¢ evidente onde se encontra a sensac¢ao desses dois ritmos distintos.

Através do ritmo duas fungdes prosddicas podem ser manifestadas: a segmentagdo e a
proeminéncia. A segmentacio prosddica estd associada a capacidade de reconhecimento das
unidades que constituem a fala. No caso do ritmo da fala, essas unidades se relacionam com a
percep¢do das fronteiras terminais e ndo terminais mencionadas anteriormente. A funcdo de
proeminéncia, por sua vez, ¢ compreendida como a sensacdo de destaque de uma unidade
linguistica cujo tamanho seja o mesmo de outras ao seu redor.

Em relacdo a entoacdo, esse aspecto esta ligado ao uso de caracteristicas fonéticas
suprassegmentais a fim de transmitir significados pragmaticos de nivel sentencial, ou, como define
Ladd (2008), ‘pos-lexical’, de uma maneira linguisticamente estruturada. Por suprassegmental,
entende-se que sdo os aspectos de duragdo, intensidade e frequéncia fundamental (f0) (LADD,
2008). O autor ressalta que embora exista autores que considerem outros aspectos, ¢ comum se
limitar a esses trés a fim de ndo confundir com diferentes correlatos. O nivel sentencial, ou ‘pds-
lexical’, em sua explicagdo, esta associado ao fato de a entoacdo ser capaz de transmitir
significados, como tipo de sentenca, foco ou informacao estrutural, que se sobrepdem a frases ou
enunciados como um todo.

Segundo Barbosa (2019), ela pode ser entendida como a estruturagdo dos padrdes de
variagdo agudos e graves que se encontram na cadeia da fala por toda extensdo dos enunciados. A
sensacdo dessa variacdo ¢ chamada de pitch. Dois elementos estruturam a entoacdo da fala: o
acento de pitch ¢ o tom de fronteira. O acento de pitch tem como papel desempenhar a
proeminéncia de uma palavra, fonoldgica ou ndo. O tom de fronteira, como apontado previamente,
segmenta a cadeia de fala em sintagmas entoacionais e enunciados.

A entoagdo estd ligada também a musica, como o sentido original de prosodia no grego
sugere. Neste sentido, Ferreira Netto (2019) aponta que um dos primeiros estudos associando as
duas areas foi de Joshua Steele em 1779, no qual o autor propde um sistema de notacdo musical
que seja aplicado a fala da lingua inglesa, incluindo a descri¢do da entoacdo e do ritmo da fala, de
maneira andloga a notagcdo musical.

Tomando este trabalho como fonte de observagdes, Ferreira Netto (2019) sublinha as ideias
de que as notas musicais da fala, diferentemente da musica, ndo seriam planas e fixas, mas sim
‘recortadas’; de que haveria também um ‘tom fundamental’ constante com fun¢do de orientar a
producgdo melddica dos enunciados; e de que sentengas assertivas inconclusas terminariam em uma

silaba de tom agudo, enquanto a sentenga conclusiva terminaria em tom grave.
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Para reforgar a ligagdo com a musica, a escala temperada, assim como todos os principios
harmoénicos ocidentais serviram de base para os estudos que arriscavam tratar da prosodia da fala
humana e de aspectos como entoagdo, timbre e ritmo. Porém, mesmo quando o ocidente se voltou
aos principios de composi¢do orientais, a prosodia nao saiu de sua posicdo marginal a linguistica
dentro dos limites académicos (FERREIRA NETTO, 2019).

A partir do século XIX, conforme mostra este mesmo autor, disparidades entre entoagdes
foram descobertas entre a leitura e a fala, assim como entre géneros, associando essas diferencas
entoacionais com variagdes gerais de f0 no interior, no final e nas sentengas como um todo
(FERREIRA NETTO, 2019). Voltando a relacdo com a musica, o autor registra que, de maneira
geral, essas variagdes tonais tinham carater semelhante as que se encontravam na musica.

Em suma, Ferreira Netto (2006) preconiza que feita as devidas adaptacdes as
peculiaridades da fala, a entoagdo pode ser alvo de descri¢do por meio dos parametros da andlise
musical. Essa proposta, segundo Ferreira Netto e Consoni (2008) teve como fim o estabelecimento
de uma escala de tons capaz de reconhecer a entoagdo de maneira automatica por meio de um
software chamado ExProsodia, que funciona observando os principios e parametros estabelecidos
pelas ferramentas de analise musical.

O ritmo da fala permite aos humanos expressar sentimentos, assinalar atitudes, perguntar,
afirmar etc. Ao se estudar a entoagdo de forma experimental, a tarefa costuma ter como foco a ja
mencionada curva de f0 (BARBOSA, 2019). Para uma analise ainda mais focada na estruturagao
da fala de longo termo, temos parametros como o Tom Médio.

Fruto dessa descri¢ao musical da entoagdo, chegamos ao conceito de Tom Médio (TM),
parametro que pode ter em sua génese a ideia de Steele em 1779 de tom fundamental que orienta
a melodia de uma sentencga. Martins (2010, p. 29), compreende TM como “a média dos valores de
{0 obtidos em uma dada elocucdo”. Em estudos que utilizam o TM, o parametro acustico a fim de
avaliar entoagdo da fala seria a frequéncia, de inicio analisada em Hertz e em seguida transformada
em valores de semitons. Para anélise de dados, Martins (2010) utilizou em seu trabalho o software
anteriormente mencionado, que consiste na rotina ExProsodia de Analise Automatica da Entoacao
na Fala de Lingua Portuguesa (FERREIRA NETTO, 2010).

Assim, para além do conhecimento sobre as unidades que fazem parte do sistema
fonologico de sua lingua, Santos (2008) ressalta que a crianga deve aprender como estruturar a
continuidade acustica em unidades discretas e descobrir as propriedades prosddicas da lingua ou
linguas em questdo e como elas estdo estruturadas, a exemplo do sistema acentual e do ritmo da
lingua. Quando tomamos para andlise o campo do desenvolvimento linguistico infantil, essas

questdes levantadas pela autora parecem se expandir se aplicadas as criangas bilingues. Levando
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em conta que para organizar todo esse conhecimento necessario para a fala a crianca deve usar
como recurso tudo que ouve, uma crianca bilingue deve ainda saber identificar que se tratam de
dois sistemas linguisticos distintos.

Nesse sentido, a relevancia da prosoddia se manifesta reiteradamente ao entendermos que o
processo de desenvolvimento se inicia antes mesmo da emissao dos primeiros sons da crianga. Os
bebés, de dentro do tutero, sdo capazes de acessar somente a estrutura prosodica (entoacional e
ritmica) da fala, mas ndo os segmentos, assim como vao descartando os sons que ndo sdo de sua
lingua ao longo dos anos.

Conforme enfatiza Mira Mateus (2004), a identificagdo do ritmo, entoagao e acento de uma
lingua requer pesquisas com multiplos dados, assim como a integracdo da andlise de fala
espontanea interligando os aspectos prosodicos mencionados aqui. O estudo da fala espontanea
bilingue e seus aspectos prosddicos sdo importantes para o conhecimento de como esses aspectos
se relacionam entre si e com as areas, como a de desenvolvimento linguistico.

Nas proximas se¢des apresentamos estudos que tratam da tendéncia prosddica inicial no

desenvolvimento linguistico de criancas aprendendo o PE e o francés.

4.1 Forma alvo do PE

No caso do PE, Baia (2010) utiliza como exemplo o estudo de Costa e Freitas (2006 apud.
BAIA, 2010), que traz dados de criancas portuguesas em dois estagios diferentes de
desenvolvimento. No primeiro, foram analisadas producdes entre 0;11 meses e 1;06 anos, no qual
houve predominancia de monossilabos ¢ iambos (compondo 65% de produgdes idmbicas);
enquanto no segundo estagio, foram analisadas produg¢des entre 1;07 e 2;04 anos, periodo no qual
houve a emergéncia de troqueus (correspondendo a 70% das producdes) e a diminuicdo de
monossilabos e iambos. Observamos que, apesar da tipologia do PE ter como predominancia os
troqueus, assim como o PB, o estudo apresentou dados infantis iniciais com uma emergéncia maior
de iambos no primeiro estagio.

De maneira similar, em um estudo de andlise sobre os aspectos prosodicos e segmentais da
reduplicagdo fonoldgica no desenvolvimento do PB em comparacdo a outras linguas romanicas,
Baia (2010) afirma que a tendéncia dos dados iniciais do PE ¢ iambica. Nesse estudo, a
discrepancia entre a tipologia da lingua e os dados de producao infantil foi confirmada no PE e no
PB, ao passo que no espanhol, romeno e francés a fala infantil seguiu a tendéncia prosddica da

forma alvo.
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4.2 Forma alvo do francés

Quanto ao francés, Allen (1983 apud. BAIA, 2010) analisa, por meio de um estudo com
criangas francesas, se a tipologia dessa lingua de predominancia idmbica ¢é presente desde o inicio
do desenvolvimento linguistico infantil. Para tal, o autor verifica o contorno suprassegmental em
produgdes de criangas francesas com idade de 2 anos e, de acordo com os resultados, conclui que
nessa idade a prosddia da forma alvo tem uma influéncia significativa nas produgdes infantis.
Porém, essas primeiras produgdes sdo, de qualquer sorte, controladas por restrigdes universais
naturais a producdo da fala, como a capacidade de articulagdo. Por esse motivo, os iambos e
anapestos sao produzidos com mais dificuldade que troqueus e datilos, visto que exigem mais
esforgos articulatorios.

Por outro lado, o estudo de Demuth e Johnson (2003) apresentaram um resultado contrario
aos de Allen (1983 apud. BAIA, 2010). Em tal estudo, os autores analisaram o apagamento de
silabas, um fendmeno que ¢ frequente no desenvolvimento da lingua francesa e que favorece a
produ¢do de uma silaba como uma mora. No periodo analisado (de 1;01 a 1;08 anos) Demuth e
Johnson (2003) verificam que o pé das palavras iniciais do francés € o iambo. Isso acontece porque
as palavras idmbicas predominam na lingua e, mesmo quando ndo foram produzidas como
monossilabos no estudo, acabaram sendo produzidas como dissilabos idmbicos.

Em outro estudo, Demuth (2003 apud. BAIA, 2010) afirma que a forma predominante no
francés ¢ a monossilabica. Porém, Vihman et al. (1998), numa analise comparativa do
desenvolvimento do inglés e do francés, observam que nao houve preferéncia por monossilabos
no estagio inicial, como acontece no inglés. Portanto, embora ndo haja um consenso quanto ao
tamanho do modelo prosodico no desenvolvimento linguistico inicial do francés, observamos que
a literatura ndo aponta para uma tendéncia trocaica nas primeiras produgdes dessa lingua.

Nos préximos capitulos, abordamos a relagao entre estrutura fonologica e lexical por meio

da Gramatica de Construg¢des e do modelo dos templates.
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5 GRAMATICA DE CONSTRUCOES

Nesta pesquisa, entendemos a palavra como eixo norteador e unidade inicial do
desenvolvimento linguistico. Esse entendimento pode ser visto tanto nos estudos funcionalistas de
desenvolvimento fonolégico (THELEN, 1981; KENT, 1984; BATES e MACWHINNEY, 1989;
LINDBLOM, 1992; LOCKE, 1993; VIHMAN, 1996), quanto na abordagem da Gramatica Radical
de Construg¢des de Croft (2001). Por essa razdo, estabelecemos neste capitulo uma ponte entre
essas duas abordagens, tendo como eixo a proposta de Vihman e Croft (2007) da Fonologia
Templatica Radical. Os templates sdo arcabougos fonoldgicos de construgdes que auxiliam na
expansao lexical da crianga e que, por meio da proposta dos autores, podem ser entendidos como
construcdes fonoldgicas iniciais.

Partindo para um modelo gramatical que também leva em conta os processos cognitivos, a
Gramatica de Constru¢des (LANGACKER,1987; 2008; FILLMORE, 1988; GOLDBERG, 1995;
CROFT, 2001) vai além das capacidades linguisticas e aborda também capacidades cognitivas de
forma a compreender como indissociavel a relagdo entre gramadtica e semantica; se afastando,
assim, da ideia de autonomia da sintaxe e estabelecendo a semantica como cerne da estrutura
gramatical.

Usaremos, portanto, como baliza para o estudo do 1éxico bilingue inicial, a Gramatica de
Construgdes Radical (CROFT, 2001), por também compreender o discurso e a interagdo social
para uma codificagdo baseada no uso e por ser aplicavel a qualquer fendmeno gramatical, nao
importando a lingua (SILVA; BATOREO, 2010). Além disso, assim como o modelo fonoldgico
que seguimos (VIHMAN; CROFT, 2007), o modelo de Croft (2001) defende o 1éxico como

unidade gramatical basica.

5.1 A palavra como eixo norteador: modelo de Croft

Segundo Croft (2001), essa abordagem tem como tese fundamental a defesa de que as
unidades bésicas e primitivas de representagdo sintatica ndo sao categorias, € sim construcées. O
autor defende que, além de ser ndo-reducionista, essa teoria difere radicalmente das outras teorias,
como aponta seu nome, ao argumentar que praticamente todos os aspectos das representagoes
formais das estruturas gramaticais sdo especificos as linguas. Nesse modelo, o 1éxico ¢ o eixo
norteador da gramatica, a partir dele podemos analisar a forma (agrupando propriedades sintaticas,
morfoldgicas e fonologicas) e o sentido (reunindo propriedades semanticas, pragmaticas e

discursivo-funcionais).
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Croft (2001) aponta que tais unidades minimas (palavras e morfemas) pertencem a categorias
gramaticais, ¢ as construgcdes sdo definidas como combinagdes estruturais dessas unidades.
Contudo, essas categorias sdo definidas pelas linguas especificas, enquanto as categorias
conceituais sdo universais.

Visto que constru¢des gramaticais compdem um pareamento entre forma e significado —
de tal maneira que os aspectos da forma s6 sdo previstos quando o mesmo ocorre com 0s aspectos
do sentido —, e que tais construgdes podem existir em todos os niveis linguisticos, do sintatico ao
fonologico (CROFT; CRUSE, 2004; ALMEIDA, 2008), consideramos que as palavras iniciais da
crianga podem ser consideradas construcdes. A Figura 2 ilustra o surgimento das constru¢des por

meio de pareamento:

Figura 2 - O surgimento das constru¢des por meio de pareamento
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Fonte: Croft e Cruse (2004)

Dessa maneira, mesmo considerando o 1éxico como eixo norteador da gramatica e do
desenvolvimento, o desenvolvimento linguistico ocorre por meio do entrelace de diferentes niveis
gramaticais. Esse entrelace carrega informagdes fonologicas nos niveis intra e interlexical. E
importante mencionarmos que nos modelos centrados no uso ndo ha uma separagao entre o Iéxico
e a fonologia, pois as abstragdes fonoldgicas emergem a partir das formas do Iéxico
(CRISTOFARO-SILVA, 2003).

Essa afirmagdo do papel do 1éxico como locus da emergéncia de construcdes se baseia,
principalmente, no modelo utilizado pelos modelos centrados no uso para explicar como as
representacdes gramaticais surgem e sdo atualizadas: o Modelo dos Exemplares
(PIERREHUMBERT; BECKMAN; LADD, 2000; CRISTOFARO-SILVA, 2003; BYBEE,
2010). Segundo esse modelo, as unidades linguisticas sdo armazenadas na memoria por meio de
exemplares, que sdo representacdes que possuem informagdes fonéticas, morfoldgicas,

semanticas, pragmaticas etc. do item armazenado. Esses exemplares ficam em nuvens organizadas
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em um mapa cognitivo, nas quais exemplares que ocorrem em contextos semelhantes sdao
armazenados mais préximos (PIERREHUMBERT; BECKMAN; LADD, 2000).

Diessel (2013), no seu estudo sobre desenvolvimento linguistico utilizando a Gramatica de
Construgdes, com base no Modelo de Exemplares ¢ no estudo de Bybee (2010), afirma que as
criangas desenvolvem as construcdes por meio dos mecanismos de dominio geral de aprendizagem
como analogia, refor¢o e automatizacdo. Além disso, segundo Diessel e Hilpert (2016), a
frequéncia assume um papel importante na emergéncia das estruturas linguisticas e na organizacao
do conhecimento gramatical. Assim como os estudos de desenvolvimento gramatical, os estudos
de desenvolvimento fonoldgico destacam o papel da frequéncia nas estruturas fonoldgicas e
palavras iniciais da crianga (VIGARIO; FROTA; MARTINS, 2010).

De acordo com Bybee (2010), a frequéncia de uso dos elementos das constru¢des apresenta
um impacto na representacao e na producio dos exemplares e das construgdes nas quais ocorrem.
Dessa maneira, as categorias mais frequentes apresentam uma quantidade maior de exemplares
em relagio a categorias menos frequentes (CRISTOFARO-SILVA, 2003). Além disso, nas
categorias mais frequentes pode ocorrer o processo de competicdo de exemplares, no qual os
exemplares que correspondem a uma mesma categoria sao usados simultaneamente.

A seguir, apresentamos estudos funcionalistas de desenvolvimento linguistico e, em
especifico, a proposta de Vihman e Croft (2007) para a incorporagdo de elementos fonologicos no

estudo da emergéncia das construgdes na fala infantil.

5.2 Estudos funcionalistas de desenvolvimento linguistico

Apesar dos modelos funcionalistas aqui apresentados ndo atribuirem o carater inato as
construgdes gramaticais emergentes no desenvolvimento linguistico, eles apresentam diferentes
propostas acerca da organizacdo linguistica inicial. A seguir, destacamos trés abordagens
funcionalistas presentes nos estudos de desenvolvimento, a saber, a biolégica, a da auto-
organizacao ¢ a dos templates.

A abordagem bioldgica tem como intuito principal a busca pelas origens fonologicas no
surgimento das capacidades motoras e perceptuais da espécie (LOCKE, 1993; LINDBLOM,
1992). Locke (1993) explica o desenvolvimento fonoldgico partindo de trés estagios: 1. Estagio
pragmatico - no qual o bebé comeca a reconhecer os resultados auditivos dos seus gestos
articulatorios; 2. Estagio cognitivo — que se inicia quando a crianga comeca as suas tentativas de
produzir uma palavra como a da forma-alvo, o que so ¢ possivel, segundo o autor, por meio do

trabalho conjunto de aspectos linguisticos com outras operagdes cognitivas, tais como atengao,
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estocagem, recuperagdo (memoria) e padroes de combinagdo; 3. Estagio sistémico — as mudancas
nesse estagio ndo ocorrem em nivel de fungdo, mas sim de forma, especificamente, o formato
fonolégico do 1éxico.

A segunda abordagem, a da auto-organiza¢ao, complementa a abordagem biologica e ¢
caracteristica dos estudos atuais com base na teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos
(THELEN, 1981; BAIA, 2013). Essa perspectiva defende que o desenvolvimento articulatério da
crianga, além de ocorrer por meio do pareamento com aspectos funcionais, ocorre de maneira nao
linear € a0 mesmo tempo continua com qualquer outro sistema em desenvolvimento no organismo
da crianga. Esse carater auto-organizatdrio, segundo Kent (1984), pode ser explicado por meio dos
seguintes aspectos presentes no desenvolvimento linguistico: 1. A anatomia do trato vocal — que
muda de maneira significativa no primeiro ano de vida de acordo com a maturagdo, a qual ¢
condicionada pela ascensdo progressiva do sistema nervoso central e o controle cortical; 2.
Criticidade — que ¢ a base natural de todos os sistemas que incluem movimento; 3. Producéo e
percep¢ao — as duas, embora tenham origens separadas no desenvolvimento da crianca, se
integram ao longo dos primeiros meses de vida; 4. A primeira unidade de contraste da crianca
na producio de fala deve ser a palavra - ja que ela relaciona a palavra que pretende produzir
com um plano motor ou pauta gestual.

A terceira abordagem, da Fonologia Radical dos templates, proposta por Vihman e Croft
(2007), como as demais abordagens funcionalistas citadas, defende que a complexidade do sistema
linguistico ndo pode ser compreendida, simploriamente, como um produto resultante de
programacao genética ou apenas de processos ambientais. Ela abarca tanto os aspectos bioldgicos
quanto os aspectos da natureza auto-organizada do desenvolvimento. Além disso, de acordo com
Budwig (1995), como qualquer outra abordagem funcionalista de desenvolvimento linguistico, ¢
preciso considerar a linguagem emergindo de acordo com as fungdes comunicativas, isto ¢, de
acordo com as necessidades de quem a usa.

Seguindo Vihman e Croft (2007), esses templates podem ser entendidos como arcabougo
de construgdes no nivel fonoldgico em desenvolvimento. A crianga comega norteada pela
producdo lexical, e os templates sao generalizagdes sobre a estrutura fonoldgica das palavras
presentes no seu ambiente linguistico. Esses femplates determinam as categorias fonologicas de
uma lingua, das mais concretas as mais abstratas, pois estdo presentes também em processos de
mudanga linguistica, como, por exemplo, no nivel fonoldgico, em que hd a tendéncia de
truncamento de silaba em palavras proparoxitonas em alguns dialetos do portugués brasileiro -
fosforo = fosfo — (BAIA, 2010). Esses argumentos implicam no fato de que, a medida que a crianga

amadurece para se tornar um falante adulto de sua lingua, as representacdes fonologicas de



73

palavras individuais e as relagdes fonoldgicas entre as palavras ndo mudam em nenhum aspecto
essencial. As representacdes fonoldgicas dos adultos constituem uma continuagdo das
representacdes da crianca (VIHMAN; CROFT, 2007, p. 715).

Ainda, segundo Vihman e Croft (2007, p. 718), a organiza¢do templatica no nivel
fonologico reflete uma abordagem construtiva para a representacdo sintatica, em particular, a
Gramatica de Construgdo Radical (CROFT, 2001). Nessa proposta, Croft (2001) argumenta que a
variagdo na associa¢do da categoria sintdtica e na defini¢do dentro e entre as linguas requer que
elas sejam definidas, em ultima instancia, em termos de sua “posicao” ou papel nas construgdes
sintaticas usadas para defini-las. E descrito como “radical” para enfatizar que as construgdes sdo
basicas e as categorias sintdticas de unidades particulares sdo derivadas das construgdes. Da
mesma maneira, segundo Vihman e Croft (2007), as primeiras construgdes fonoldgicas ocorrem
por meio de posicdes especificas de organizagdo fonotatica, silabica e acentual. Em outras
palavras, as propriedades fonoldgicas presentes na Figura 2, seriam organizadas,
primordialmente, por meio de construgdes templaticas.

Assim, consideramos que a proposta de Vihman e Croft (2007) ¢ vantajosa por apresentar
um paralelo entre o que ocorre em nivel fonoldgico com o que se manifesta em nivel gramatical.
Em outras palavras, trata-se de uma gramatica organizada por meio de padrdes templaticos
fonologicos e sintaticos.

A seguir apresentamos em detalhes o modelo dos templates, desde sua origem até seu
estabelecimento nos estudos de Velleman e Vihman (2002) e sua expansdo em Vihman e Croft

(2007).



74

6 MODELO DOS TEMPLATES

6.1 Origem

O entendimento da palavra como principio organizacional do desenvolvimento fonologico
inicial ndo ¢ a inica. Outras visdes concorrem a essa, assim como coexistem paralelamente ainda
hoje. Sao diversas as propostas de emergéncia fonoldgica a partir de unidades menores do que a
palavra. Jakobson (1941), por exemplo, percebe o sistema fonoldgico como fruto do input e da
producdo da crianga. O autor entende que o desenvolvimento fonolégico acontece por meio de
uma cadeia sucessiva norteada pelas leis de implicagdo, o que evidencia que sua proposta ¢ de
ordem da aquisi¢do das oposi¢des, € ndo de uma fonologia de contrastes como ¢ considerado por
outros autores (MOTA, 1999).

Mota (1999), por sua vez, propde oposi¢des por meio de tracos fonologicos, fazendo uso
do modelo proposto por Clements e Hume (1995), chamado Geometria de Tragos, cujo cerne € a
defesa da mesma natureza dos elementos vocélicos e consonantais. Tanto a autora, quanto
Jakobson, se abstém da discussdo sobre a relagdo simultinea entre aquisi¢ao lexical e fonologica
e os efeitos de que uma tem na outra (BAIA, 2013).

Outras perspectivas sdo a da emergéncia da fonologia a partir das silabas e a da emergéncia
a partir do pé métrico, ambas tragando um inicio com base em unidades prosodicas. A primeira
assume o desenvolvimento fonoldgico como uma combinagdo de segmentos em silabas. Dentro
dessa perspectiva, Levelt et al. (2000), baseados na Teoria da Otimidade (TO), de MacCarthy e
Prince (1993), oferecem um argumento a favor da aquisicao de tipos sildbicos, propondo estagios
que explicariam a ocorréncia de palavras com estrutura CV como sendo advinda do ordenamento
inicial de restri¢cdes. A segunda propde uma organizagdo interna da palavra que vai além do nivel
sildbico e contempla o pé bindrio como unidade que compde a palavra minima. Essa visdo,
proposta por Demuth (1996), entende que a crianca utiliza em sua gramatica inicial a silaba
universal (CV) e a palavra minima (minimal word), assumindo um conhecimento inato fornecido
pela Gramatica Universal (GU). Embora essa perspectiva compreenda a palavra como um todo,
tanto ela quanto a visdo da emergéncia fonoldgica a partir das silabas ndo explicam a relagao entre
processos fonolégicos e desenvolvimento do 1éxico (BAIA, 2013).

A visao da emergéncia da fonologia a partir da palavra, postura assumida nesta pesquisa,
¢ defendida desde a década de 70 por diversos pesquisadores (WATERSON, 1971; FERGUSON;
FARWELL, 1975; MACKEN, 1979; INGRAM; INGRAM, 2001; VELLEMAN; VIHMAN,
2002; VIHMAN; VELLEMAN, 2002; VIHMAN; CROFT; 2007; KEREN-PORTNOY, 2008), o
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que compreende a chamada Whole-Word Phonology, uma perspectiva abordada em estudos
funcionalistas e emergentistas.

Conforme explica Baia (2013), a primeira elaboragdo da Whole-Word Phonology ocorre
no estudo de Waterson (1971), no qual a proposta surge como uma reagdo contra os estudos
dedutivos (de inferéncia l6gica e sem falseabilidade) que analisam dados infantis em fun¢ao de
um modelo de forma-alvo ja estabelecido e, especialmente, contra as pesquisas que tém como foco
a ordem de aquisi¢ao de segmentos.

Em contrapartida aos estudos dedutivos de desenvolvimento fonologico, essa perspectiva
¢ construida de maneira indutiva, isto ¢, as proposi¢des e hipdteses sdo criadas a partir da abstracao
de observacdes, gerando generalizagdes. Ademais, o estudo dedutivo parte da observagdo e da
analise dos dados infantis sem haver uma forma-alvo adulta de representacao pré-estabelecida a
ser alcancada (BAIA, 2013). Como exemplo, podemos citar o estudo de Waterson (1971), que, ao
observar os dados de sua filha, chega a conclusdo de que parece ser plausivel considerar que uma
crianga percebe algum tipo de esquema nos enunciados ou palavras, por meio do reconhecimento
de uma selecdo especifica de caracteristicas fonéticas. A autora defende que tais caracteristicas,
por sua vez, compdem as formas das palavras ou grupos de palavras, e o reconhecimento de um
esquema tem como resultado a produ¢do de palavras seguindo uma estrutura presente na forma
adulta.

Todavia, sobre esses esquemas, Baia (2013) acrescenta que ¢ possivel que eles contenham
formas que nao tém relagcdo com o alvo, mas que ainda assim podem ser compreendidos por meio
do seu uso. Ha uma possibilidade que essas formas sejam parte de uma rotina de producao
relacionada com o balbucio. Contudo, ¢ ressaltado que esse padrdo ¢ temporario, podendo ser
substituido por outro ou descartado quando os aspectos articulatorios da lingua-alvo sdo adquiridos
e estabilizados.

De forma similar, pouco tempo depois, Ferguson e Slobin (1973) assumem que para muitas
criangas a unidade fonoldgica predominante ¢ o 1éxico. Em seguida, Ferguson e Farwell (1975)
estendem esse entendimento a fonologia adulta, enfatizando a variabilidade individual e
incorporando a nog¢do de tendéncias fonéticas universais.

A versdo mais recente do modelo da Whole-Word Phonology ¢ o Modelo de Fonologia
Templatica, proposto por Vihman e colegas (VIHMAN; VELLEMAN, 2002; VIHMAN; CROFT,
2007). Visto que este trabalho tem como base o paradigma da Complexidade, a Fonologia
Templatica, em especifico a Fonologia Templatica Radical (VIHMAN; CROFT, 2007), contempla

bem as assungdes desta pesquisa.
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6.2 Justificativas para um modelo baseado em templates

Ressaltamos que partimos do pressuposto dindmico de que o desenvolvimento da
linguagem ¢ evolutivo, composto de representagdes ndo estaticas, e ocorre de forma possivelmente
gradual (BAIA; CORREIA, 2016). Esse entendimento, que faz parte da terceira geragdo cognitiva,
permite entender a linguagem como habilidade cognitiva que depende de diversos aspectos, como
capacidades motoras e auditivas e, sobretudo, do estimulo do ambiente (BAIA, 2013).

Tendo em vista que a interagdo desses aspectos molda a maneira como a linguagem ¢
desenvolvida, entendemos que a palavra ¢ a unidade minima norteadora do desenvolvimento
fonolodgico inicial, isto é, ndo parece ser plausivel haver forma sem fungdo, o que permite explicar
as “adaptacdes” fonologicas encontradas nos dados de desenvolvimento monolingue e bilingue
infantil e at¢é mesmo adulto, no caso de aprendizagem de lingua estrangeira (BAIA; CORREIA,
2016; VIHMAN; CROFT, 2007). Subjacente a essas “adaptagdes”, ¢ possivel haver um padrao
linguistico prosodico-fonotatico, o qual Vihman e colegas (VIHMAN; VELLEMAN, 2002;
VIHMAN; CROFT, 2007) chamam de templates, marcado pelo papel essencial de facilitar a
expansao do léxico (BAIA, 2013).

Vihman e Croft (2007) sintetizam que na fala infantil os femplates sdo resultado da
abstragdo baseada no uso a partir da pratica do balbucio e do contato com input de padroes
fonologicos especificos fornecidos pelos adultos. Contudo, os autores ndo se restringem a fala
infantil e defendem que o argumento também se aplica a fala adulta. Nesse caso, “[...] as categorias
de segmento - classes naturais ou caracteristicas - sdo mais bem definidas em termos de sua
ocorréncia em posi¢des nos templates em linguas individuais, e ndo como categorias universais
independentes”.

Diversos motivos levaram Vihman e Croft (2007) a defenderem essa abordagem a
representacdo fonoldgica. O primeiro deles ¢ a ja mencionada relagdo entre a estrutura da lingua e
a fun¢do da lingua, o que, em outras palavras, seria a comunicagdo para fins de interacao social. A
hipotese proposta pelos autores ¢ que o ponto de partida para andlise da estrutura linguistica deve
ser o elo som-significado que define os simbolos ou signos linguisticos. Isso ndo significa que a
arbitrariedade da associacdo entre uma forma fonoldgica e um significado em determinada lingua
seja excluida. Porém, o argumento ¢ que a unidade fonoldgica basica sdo templates de palavra,
definidos especificamente em unidades fonoldgicas que também sdo, por sua vez, unidades
simbolicas fundamentais.

O segundo motivo gira em torno da variagdo nos dados linguisticos. A variagdo esta

presente em todos os dados linguisticos, seja entre dialetos, linguas, falantes ou até mesmo nos
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enunciados de um s6 falante e no comportamento das unidades linguisticas em diferentes
contextos. Essa hipotese procura um modelo de representacdo gramatical que, em vez de afastar a
variagdo, a acomoda e a coloca no cerne da abordagem baseada em templates (VIHMAN; CROFT,
2007).

Associado ao segundo motivo, o terceiro vem da separagdo que as muitas teorias
linguisticas fazem de competéncia e desempenho. Vihman e Croft (2007) explicam que essas
teorias costumam deixar de lado o desempenho, ou, até mesmo, qual seria a implementacao
psicologica precisa de como opera a competéncia. Essa separagdo se torna uma questdo de
metodologia, ja que seria impossivel colocar os modelos de competéncia a prova por meio de uma
avaliagdo psicolinguistica empirica. O modelo de Fonologia Templatica Radical, pelo contrario,
busca ndo separar um moddulo de competéncia de sua implementagdo psicologica, ou ainda do
proprio processamento da lingua.

Finalmente, o ultimo motivo estd associado aos dados de desenvolvimento linguistico
usados para defender a abordagem baseada em templates. Vihman e Croft (2007) argumentam que
normalmente os estudos so6 utilizam dados de fala adulta para as teorias de representagdo, enquanto
dados de criangas sdo deixados de lado. Esses dados de fala adulta sdo entdo aplicados aos dados
de desenvolvimento de L1, criando grandes discrepancias entre o sistema hipotético do adulto e o
sistema em desenvolvimento da crianga.

Face a esse problema, duas propostas costumam ser apresentadas: uma que defende que
ndo s6 o processo de aprendizado de linguas, mas também as representagdes desenvolvidas pela
crianga sdo diferentes daquelas encontradas no sistema linguistico do adulto e, por conseguinte,
devem ser substituidas em algum momento do desenvolvimento; e outra que sugere que a crianga
ja tem conhecimento do sistema adulto, pois muitos aspectos dele sdo inatos. Nesse caso, a
incapacidade da crianca de simplesmente falar como um adulto teria origem em diversas
limitagdes, como uma necessidade de maturagdo das capacidades linguisticas inatas. Tanto a
primeira quanto a segunda proposta sdo descartadas na abordagem templatica, pois ambas ignoram
os dados de variagdo no desenvolvimento infantil quando tratam dos modelos de competéncia do
adulto (VIHMAN; CROFT, 2007).

A solug¢do que o modelo de Fonologia Templatica Radical propde ¢ utilizar dados de
desenvolvimento infantil e de adultos desde o inicio. Assim, o aprendizado do conhecimento sobre
a estrutura linguistica ¢ encarado como um processo gradual, sem pressupor a competéncia adulta
plena desde o comeco, nem uma descontinuidade entre o desenvolvimento e o resultado adulto.
Nessa abordagem, o caminho do desenvolvimento fonoldgico se inicia por meio de um numero

limitado de formas de palavras. A crianca desenvolve gradualmente um pequeno numero de
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templates fonoldgicos, depois uma variedade mais ampla deles, enquanto, a0 mesmo tempo,
desenvolve outras categorias e estruturas fonoldgicas por indugdo, através das formas de palavras
jéa conhecidas. O resultado de generalizar e diferenciar o conhecimento de estruturas fonologicas
das palavras ao longo do desenvolvimento linguistico ¢ um modelo adulto de representacao
baseado em templates, sem descontinuidade entre o desenvolvimento infantil e o adulto e sem

pressuposto de competéncia adulta inata (VIHMAN; CROFT, 2007).

6.3 Aspectos gerais

Na literatura brasileira, as substituicdes incomuns, ou “adaptagdes”, encontradas nas
palavras iniciais tém sido definidas de duas formas: primeiro como criagoes lexicais (SECCO,
1994; SANTOS, 2007; BAIA, 2010), perspectiva que se limita a proposi¢cdo de um termo e a
descri¢do para o fendmeno, mas que carece de uma investigagdo aprofundada; e segundo, como
templates (VIHMAN e VELLEMAN 2002, VIHMAN e CROFT 2007), proposta recente dentro
da Whole-Word Phonology, que tem como fundamento a sugestdo de que existem rotinas
fonologicas (templates) subjacentes as adaptagdes aparentemente aleatorias.

Quando comparado segmento por segmento com a forma alvo, a produgdo infantil parece
ndo corresponder a forma adulta de maneira sistematica. Isso se deve ao fato de a crianga usar um
padrdo (template), que tende a apresentar instabilidade durante as sessdes de gravacdo, pois o
percurso do desenvolvimento passa constantemente por processos de auto-organizacdo. Esses
padrdes de primeiras palavras sdo entendidos como femplates, ou seja, formas sistematicas que
facilitam a expansao do Iéxico e que sdo moldadas por meio do equilibrio entre fatores universais,
especificos de cada lingua e individuais de cada crianga (VIHMAN e KEREN-PORTNOY, 2013).

Vihman e Keren-Portnoy (2013) argumentam que essas primeiras formas de palavras tém
origem na combinagdo da experiéncia perceptiva com o ritmo da lingua sendo desenvolvida, nas
sequéncias segmentais da lingua do ambiente, na pratica de produgdo por meio de balbucios e na
aprendizagem de itens. Somado a isso, a manifestacdo dessas formas ¢ guiada pela tipologia
linguistica da lingua-alvo, pelas limita¢des e idiossincrasias das criancas na articulagdo, assim
como seu planejamento articulatorio, memdoria, vieses e preferéncias. Ademais, a medida que
ocorrem mudangas no sistema fonoldgico, a categorizagao dos fones pode ocorrer por meio de um
processo dindmico de auto-organizagao.

Os templates sao classificados em dois tipos: selecionados - quando sdo parecidos com a
forma adulta, ou seja, um padrao que ja esta na palavra-alvo do adulto, ou adaptados - quando ha

distor¢do da palavra alvo, conforme os exemplos de Baia (2013) a seguir mostram:
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Quadro 2- Palavras adaptadas do PB

Idade (meses) Producao da Crianca Alvo Adulto

12 [ka. ka] galinha [ga.'li. ne]
13 [ba. ba] bola ['ba.le]

14 [ta.ta] tchau [f:faw]

15 [ba. ba] barbie [ 'bar.bje]

Fonte: Baia (2013)

Quadro 3- Palavras selecionadas do PB

Idade (meses) Producao da Crianca Alvo Adulto

11 [na. na] nanar [na. nar)
14 [ne. ne] nené [ne. ne]

15 [po.'po] vové [vo.'vo]

16 [ma. maj] mamde [ma. maj]

Fonte: Baia (2013)

Como mostram os exemplos nos Quadro 2 eQuadro 3, a reduplicacdo total pode ser usada
como estratégia para produzir novas palavras. Essa estratégia ¢ entendida como uma manifestacao
de template se for usada como rotina para expandir o 1éxico. Estudos como os conduzidos por
Keren-Portnoy et al. (2011) propdem que a lingua do ambiente tem influéncia na formagao dos
templates, o que explica porque as criangas brasileiras tendem a utilizar formas reduplicadas
(BAIA, 2010) e o mesmo nao ocorre com a mesma frequéncia no desenvolvimento das linguas
germanicas (VIHMAN; VELLEMAN , 2002; VIHMAN; CROFT, 2007). A reduplicacao
fonoldgica parece, portanto, ndo ser um viés na aquisi¢ao de linguas germanicas, razao pela qual
criangas que adquirem uma lingua germanica nao tendem a adaptar palavras de forma especial
para um padrdo reduplicado. Apesar disso, existem varios estudos sobre esse fenomeno na
aquisi¢do do inglés como lingua materna (SCHWARTZ et al. 1980; FEE; INGRAM, 1982;
FERGUSON, 1983; VIHMAN et al., 1985; KLEIN, 2005).

Os templates sdo explicados a partir de uma abordagem emergentista do desenvolvimento
fonoldgico com base na Teoria de Sistemas Dindmicos (THELEN e SMITH, 1994; KELSO, 1995;
LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008; KEREN-PORTNOY et al., 2011). A perspectiva

enfatiza que variabilidade, flexibilidade e assincronia tendem a ocorrer no processo de
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desenvolvimento. Além disso, enfatiza a continuidade entre o desenvolvimento da estrutura
fonolégica e o desenvolvimento de todas as outras estruturas da natureza (SZREDER, 2013).
Ainda conforme essa visdo, ha instabilidade no desenvolvimento, pois ha ajustes no sistema devido
ao principio da auto-organizagdo, o que pode ser entendido como uma formagao espontanea de
padroes (KELSO, 1995).

Seguindo a visdo dinamica, faz parte deste estudo a hipétese de que sera observada
variabilidade nos dados quanto a manifestagdo do template, visto que o sistema fonoldgico ¢
entendido como um sistema aberto, dindmico e instavel (SZREDER, 2013). Em momentos de
instabilidade, os femplates se manifestam devido ao principio da auto-organizacdo. O sistema se
organiza devido a sua capacidade inerente de encontrar padrdes de diferentes interacdes. Um
exemplo de interacdo ¢ aquele entre a linguagem infantil e a linguagem ambiente, que desempenha
um papel no surgimento de templates como balbucios tardios e planejamento articulatorio. Como
os cuidadores modificam inconscientemente sua fala ao falar com criangas pequenas, usando
estruturas gramaticais mais simples, eles podem influenciar a forma do femplate predominante
usado pela crianga em um determinado momento. No entanto, como a formagao do template nao

¢ estatico e nem tem um fim em si mesmo, tal influéncia pode nao prevalecer por muito tempo.

6.4 Templates na fala adulta

E importante ressaltarmos que essa proposta de extensdo da analise de construgdes
gramaticais para a analise de construgdes fonologicas ndo é apenas voltada para dados de
desenvolvimento linguistico, mas também para a lingua-adulta. Todavia, neste estudo, trazemos a
parte da proposta relacionada aos primeiros dados de desenvolvimento fonoldgico. Segundo

Vihman e Croft (2007):

A fonologia templatica 'radical' '¢ uma abordagem baseada em modelo para a
representacdo fonoldgica segmental [...] Os modelos resultantes constituem,
portanto, padrdes que reconciliam (ou se adaptam) o modelo fornecido pelas
palavras-alvo com o repertorio fonético silabico e formas de palavras da propria
crianga — na fonologia adulta categorias segmentais - classes naturais ou tragos -
sdo mais bem definidas em termos de sua ocorréncia em posigdes nos templates
de linguas de maneira especifica, ndo como categorias universais independentes
(VIHMAN; CROFT, 2007, p. 683, tradugdo nossa)*®

38 “Radical’ templatic phonology is a template-based approach to segmental phonological representation
[...] The resulting templates thus constitute patterns that reconcile (or “‘adapt’’) the model provided by
target words with the child’s own phonetic repertoire of syllables or word shapes —In adult phonology
segment categories — natural classes, or features — are best defined in terms of their occurrence in
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Quando os autores mencionam o fato de ndo haver, na emergéncia das primeiras palavras
da crianca, a correspondéncia segmento por segmento com a forma alvo, observam que a produgao
infantil parece ndo corresponder a forma adulta de maneira sistematica. Isso se deve ao fato de a
crianga usar um padrao (template), que tende a apresentar instabilidade, pois o percurso do
desenvolvimento passa constantemente por processos de auto-organizacdo. Esses padrdes de
primeiras palavras sdo entendidos como formas sistematicas que facilitam a expansao do léxico e
que sdao moldadas por meio do equilibrio entre fatores universais, especificos de cada lingua e

individuais de cada crianca (VIHMAN; KEREN-PORTNOY, 2013).

6.5 Templates na fala monolingue e bilingue

A maior parte dos estudos sobre templates se reservam ao desenvolvimento monolingue.
Nesta secdo apresentamos mais caracteristicas dos templates, assim como dados de um estudo
sobre templates no desenvolvimento infantil do PB e um estudo que trata dos templates no
desenvolvimento bilingue.

Ha poucos estudos sobre a emergéncia de templates no desenvolvimento bilingue. Numa
pesquisa recente, Vihman (2016) desafia, por meio de dados de primeiras palavras de cinco
criangas bilingues, a ideia de que criangas bilingues teriam dois sistemas linguisticos diferentes. O
estudo conclui que, ao passo que estruturas prosodicas®® nas palavras das criangas possam ser
diferentes para cada lingua, os templates nao sdo: os mesmos padroes utilizados como formas mais
complexas de palavras adultas emergem em cada lingua e isso seria um sinal de que hé apenas um
sistema linguistico representacional para bilingues.

De acordo com Vihman (2016), a questao se ha apenas um ou dois sistemas linguisticos
para falantes de mais de uma lingua tem gerado controvérsia ha pelo menos trés décadas, tanto em
relacdo a fonologia, quanto ao léxico e a morfossintaxe. Até hoje esse debate costuma dividir

linguistas e psicolinguistas na literatura de desenvolvimento bilingue.

positions in the templates in individual languages, not as independent universal categories. (VIHMAN;
CROFT, 2007, p. 683)

3 De acordo com Vihman (2018) o termo “estrutura prosddica” pode ser utilizado de diversas maneiras.
Por exemplo, ele pode estar associado ao padrido acentual das palavras (trocaico ou idmbico), ao padrao
ritmo da lingua, ou ainda, de maneira mais especifica, as unidades prosodicas da hierarquia proposta por
Selkirk (1978, 1980). Outro uso desse termo ¢ para se referir a unidades que estdo abaixo do nivel prosodico
ou fonologico da palavra. Na presente dissertacdo, o termo “estrutura prosédica” é usado para se referir a
formas de palavras que consistem nas sequéncias de silabas de diferentes tamanhos e organizacdo, que no
caso do nosso corpus, sdo as primeiras palavras observaveis nos dados de B. aprendendo PE e francés.
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Para aqueles que seguem uma linha inatista, a Gramatica Universal (GU) forneceria o
conhecimento necessario sobre tragos distintivos, estruturas fonologicas, restricdes € processos
inerentes a todas as linguas, e assim a crianca bilingue teria dois sistemas desde o inicio, ou desde
que parametro apropriado fosse acionado mediante exposi¢do ao input de cada lingua. Por outro
lado, segundo a autora e conforme argumentamos nesta dissertacdo, se o conhecimento de
caracteristicas, estruturas e processos linguisticos sdo emergentes, a questdo sobre um ou dois
sistemas linguisticos se torna desnecessaria quando se refere ao primeiro periodo de uso
linguistico.

A fim de solucionar essa questdo, diversos estudos foram feitos baseados em dados de
producdo e levando em conta inventdrios fonéticos, andlises actsticas, estruturas fonotaticas e
prosodicas. Hoje, a proposta dominante seria a de que hé dois sistemas fonoldgicos desde o inicio,
porém com algum nivel de interagdo (MEISEL, 2001 apud VIHMAN, 2016; LLEO; KEHOE,
2002 apud VIHMAN, 2016). Contudo, ¢ dificil comprovar definitivamente que cada crianca tenha
um ou dois sistemas num periodo de alta variabilidade e constante mudanga como o inicio do
desenvolvimento linguistico, o que torna essa visdo dificil de ser empiricamente testavel
(VIHMAN, 2016).

Em contrapartida, num modelo templatico baseado no aprendizado de itens, ndo ha
necessidade de estabelecer um sistema fonoldgico, como sugere o debate. A organizacdo
sistemdtica dos itens linguisticos comeca a partir da preferéncia de determinado template
subsequente a producdo de dado ntimero de palavras. Esses templates podem ser baseados em
rotinas articulatorias generalizadas e aplicadas aos alvos de palavras mais desafiadoras (VIHMAN;
CROFT, 2007).

Nesse sentido, Velleman e Vihman (2002) mostra que em dados de trés criangas bilingues
desenvolvendo o inglés em conjunto com o francés, o hebraico ou o estoniano, um ou mais
templates foram usados para adaptar palavras de ambas as linguas do repertério da crianga. Em
consonancia com essa descoberta, Vihman (2016) explora ainda mais essa ideia ao utilizar dados
de templates e comparar estruturas prosddicas no periodo de produgdo das primeiras 100 palavras
de duas criangas bilingues desenvolvendo o inglés em conjunto com o espanhol e o alemao e de
mais trés desenvolvendo o par inglés-estoniano (uma das quais estad presente no estudo de
Velleman e Vihman (2002)).

Como resultado, as cinco criangas variaram na propor¢ao de femplates em cada lingua, mas
todas se valeram das duas linguas na producao de suas 10 primeiras palavras decifraveis. Apenas

duas, das cinco criangas, uma aprendendo espanhol com inglés e outra aprendendo o par inglés-
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estoniano, mostraram uma diferenca significativa entre as linguas quando observada a distribui¢ao
geral de estruturas prosodicas (VIHMAN, 2016).

Em suma, Vihman (2016) relata que nenhuma das criangas mantiveram uma distingao
fonologica significativa entre as linguas quando se trata de templates. Pelo contrario, embora cada
uma das criangas tenha exibido algum nivel de influéncia do input de cada lingua na distribuicao
das estruturas utilizadas, houve também uso indiscriminado e exagero no uso de templates. O que
se observa € que as criangas recorreram as rotinas que elas ja sabiam em vez de se reservarem a
algo que pudesse ser chamado de sistemas separados.

Por fim, a conclusdo do estudo de Vihman (2016) pde em evidéncia que em um modelo de
fonologia emergente, as primeiras estruturas de palavras da crianca sdo produg¢des individuais e
ndo universais. Ainda que haja semelhancgas entre linguas e mesmo entre individuos, os templates
estardo de acordo com a sele¢do ou adaptagdo das palavras alvo, se tornando associagdes que

podem servir de base para o que no futuro serd o sistema linguistico adulto de cada lingua.
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7 METODOLOGIA E HIPOTESES

Para realizagdo deste trabalho, analisamos dados conversacionais e informagdes sobre o
contexto do desenvolvimento linguistico de uma crianca bilingue do sexo feminino, chamada B.
Tanto a gravagdo dos dados quanto a coleta das informagdes sobre o contexto de desenvolvimento
linguistico foram realizadas por Almeida (2011) e disponibilizados gratuitamente na plataforma
Child Language Data Exchange System (CHILDES).

Nosso trabalho envolveu a tabulagdo, traducao, andlise sildbica e analise de templates dos
dados, assim como sua interpretagdo com base no Modelo de Fonologia Templatica Radical
(VIHMAN; CROFT, 2007) e no de Gramatica de construgdes de Croft (2001).

A seguir apresentamos cinco segdes: 1. secdo sobre o sujeito e seu contexto de
desenvolvimento linguistico; 2. se¢do detalhada sobre a coleta de dados feita por Almeida (2011);
3. secdo sobre os dados em si; 4. se¢do sobre como realizamos a tabulagdo ¢ a analise; e 5. se¢ao

sobre nossas hipdteses e perguntas.

7.1 O sujeito e seu contexto de desenvolvimento linguistico

Nesta dissertacdo, utilizamos os dados conversacionais de B., crianga do sexo feminino,
falante do francés e do PE. Como defendemos a relevancia das informagdes sociolinguisticas para
o entendimento mais amplo de como o desenvolvimento linguistico ocorre, trazemos a
caracterizacgao do sujeito segundo Almeida (2011), que coletou os dados e descreveu extensamente
B. e os aspectos que giram em torno de sua condi¢ao de bilingue.

Fazendo uso da mesma referéncia que a Almeida (2011) utiliza em sua tese, chamamos a
aten¢do para a maneira como as metodologias de pesquisas sobre bilinguismo t€m ignorado dados
sociolinguisticos. Nesse sentido, Grosjean (2004) considera que algumas questdes cruciais
costumam ser preteridas pelos pesquisadores, sobretudo: a) a data da primeira exposi¢ao do
individuo bilingue as duas linguas; b) a lingua falada no ambiente doméstico; ¢) o contato com
monolingues; d) o contato com outros bilingues; €) uma aparente preferéncia por uma das linguas;
e f) a escolha da lingua “apropriada” em funcao do contexto.

As criticas de Grosjean (2004) fazem eco aos questionamentos propostos pela perspectiva
da Complexidade. Como explicamos na se¢do 2.3, o bilinguismo visto sob a otica de uma visao
emergentista ndo se restringe aos aspectos puramente linguisticos do desenvolvimento. As
variaveis bioldgicas, sociais e psicologicas interagem com o aspecto linguistico a todo momento,

influenciando o desenvolvimento por meio de diferentes atratores.
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Dito isso, o sujeito B. nasceu em Portugal e teve contato regular e espontaneo com o francés
e o PE desde seu nascimento, o que caracteriza seu bilinguismo como simultdneo. B. tem contato
com ambas as linguas, o que consiste no pai se dirigir aos filhos em francés enquanto a mae o faz
em PE. O pai de B. nasceu na Bélgica e ¢ francofono nativo. A mae ¢ falante do PE padrdo. Os
pais de B. tém mais dois filhos, sendo que B. ¢ a mais nova. Os irmaos de B. tém a diferenga de
um ano e dez meses e de trés anos e oito meses em relacdo a ela (ALMEIDA, 2011).

No inicio do trabalho de gravagdo, B. tinha um ano. Tanto com os filhos, quanto entre eles,
os pais falam de preferéncia o PE, exceto aos sdbados quando a familia toda fala em francés e,
também, durante as viagens para a Bélgica ou Franga, onde a familia adota a lingua do pais.
Observamos, portanto, que mesmo tendo linguas maternas diferentes, os pais de B. também sao
bilingues. A interag@o entre os irmaos de B., por sua vez, ¢ feita nas duas linguas, porém com uma
maior frequéncia no francés. Curiosamente, no inicio do trabalho de coleta, os dois se dirigiam a
B. somente em PE. Ao longo do tempo, o francés foi sendo cada vez mais utilizado, até que no
final as trés criangas se comunicavam através de ambas as linguas (ALMEIDA, 2011).

Fora do contexto da familia nuclear, B. tem contato regular com seus avos maternos,
monolingues em PE. Em contrapartida, Almeida (2011) relata que o contato com monolingues
franceses s6 ocorre quase que exclusivamente nas viagens aos paises francofonos, sendo que B.,
desde o nascimento até¢ o fim da pesquisa, fez poucas viagens para esses paises e, de qualquer
sorte, de curta duracdo. Ademais, a familia recebe por vezes outros parentes falantes do francés.

No periodo de coleta de dados ndo houve mudangas significativas no contexto de B..
Durante o dia, ela fica em contato apenas com seus avés monolingues do PE e seu irmdo ao qual
ela se dirige em PE. A noite e durante o fim de semana, ela fala em francés com o pai. Além disso,
os programas de televisdo sdo normalmente em francés (ALMEIDA, 2011).

Assim, podemos dizer que B. vive num contexto bilingue, visto que as duas linguas
coexistem no ambiente doméstico e ela utiliza ativamente ambas para falar com pessoas diferentes.
Quanto as interagcdes com os irmaos, B. se comunica com eles em PE no inicio do trabalho, porém,
ao longo de seu desenvolvimento, ela utiliza tanto o francés quanto o PE para se dirigir a eles

(ALMEIDA, 2011).

7.2 A coleta de dados em Almeida (2011)

Nesta se¢ao apresentamos dois momentos da coleta de dados. Primeiro descrevemos como

se deu a gravacao dos dados conversacionais do sujeito B., tal qual ela foi realizada por Almeida
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(2011), e segundo a maneira pela qual nos tivemos acesso a tais dados € como os tratamos em
nossa pesquisa.

Almeida (2011) optou por utilizar um modelo de coleta de dados espontineo,
naturalistica e longitudinal, conforme feito por outros pesquisadores em estudos semelhantes,
tais quais Levelt (1994), Freitas (1997), Santos (2007), Baia (2013) e Carmo (2018). A autora
considera a coleta naturalistica devido ao fato de que o tinico fator externo a rotina da crianga era
o equipamento de gravacao, ja que ela ndo foi submetida a testes anteriores a coleta a fim de obter
um resultado especifico. Como a coleta durou trés anos, mesmo a camera se tornou gradualmente
um objeto ao qual a crianca nao prestava atencao.

E importante destacar que ainda que a coleta tenha ocorrido no quarto da crianca, a
qualidade do som das gravagdes foi, de maneira geral, clara por conta das recomendagdes de que
as pessoas presentes ndo falassem ao mesmo tempo que a crianga, assim como evitassem fazer
barulho ou utilizar brinquedos sonoros (ALMEIDA, 2011).

Ademais, os estimulos recorridos para que B. falasse foram brinquedos ou livros que ela
jé& possuia, seguindo sua vontade no momento da sessdo. Almeida (2011) defende que esse fator
somado ao fato de que a crianga ficou rapidamente a vontade com os interlocutores fez da coleta
naturalistica um método atraente por permitir observacdes espontaneas, ao contrario do método de
coleta experimental, em que o contato pontual pode gerar timidez no sujeito.

Almeida (2011) fez as gravagdes por meio de uma camera digital miniDV Panasonic GS
200, equipada com um microfone. Ou seja, além do dudio, também foram capturadas as
imagens em video de todas as sessdes. Esse tipo de coleta de dados também tem a vantagem de
facilitar a compreensao e identificagdo do que estd sendo referido pela crianga em dado enunciado,
visto que frequentemente B. aponta o dedo para uma imagem ou objeto ao produzir uma palavra.

Quanto ao periodo, a coleta se deu da seguinte forma: as gravacdes ocorreram em geral a
cada duas semanas (as vezes menos, devido a fatores de forca maior). Almeida (2011) realizou as
gravacdes por um periodo de trés anos, entre 1;00 e 3;10 durante o qual 55 sessdes foram gravadas.
Cada sessdo tem a duragdo de uma hora em média, sendo que na primeira metade o input é o
francés e na segunda metade o input € o PE.

Em relagdo aos interlocutores, nas sessdes em francés, a coleta foi realizada pela propria
pesquisadora (bilingue nas duas linguas em questao), conforme explica Almeida (2011), ao passo

que, nas sessdes em PE, a coleta foi realizada por um interlocutor nativo do PE, requisitado para
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essa tarefa*®. As duas sessdes aconteciam no mesmo dia a fim de estudar o estado de cada lingua
no espaco de tempo mais proximo possivel.

Além disso, como o objetivo era manter o ambiente de cada sessdo monolingue, somente
a presenca das pessoas falantes da lingua de cada sessdo era permitida. Nesse sentido, durante as
sessdes em PE, normalmente a mae ou a avo de B. também estavam presentes, pois ela ndo se
sentia totalmente a vontade para ficar sozinha com o interlocutor do PE. De maneira similar, as
sessdes em francés tiveram por vezes a presenca do pai de B (ALMEIDA, 2011).

Embora a pesquisadora tenha feito esforcos para que o ambiente das sessdes fosse sempre
monolingue, as vezes B. produzia palavras ou enunciados na outra lingua. No entanto, constatamos
que a quantidade de vezes que isso aconteceu foi muito pequena em comparacao com o todo do
corpus. Esse tipo de situacdo ¢ caracterizada de alternancia de cddigo (code-switching em inglés)
e, conforme explicamos na secdo 2.4, ela pode ocorrer devido ao fato de a crianga ainda ndo ter o
vocabulério que deseja expressar em dada lingua e, por isso, se expressa na lingua na qual tal
palavra ja foi aprendida (NICOLADIS; SECCO, 2000).

De fato, Almeida (2011) explica que a alternancia de codigo produzida por B. ocorre de
maneira muito consciente, visto que, ao aprender uma nova palavra em francés, ela frequentemente
pergunta sua tradugdo em portugués. Essa indagac¢do, a proposito, costuma ser feita ao perguntar
a maneira pela qual sua mae diz tal palavra, pois ela se refere ao PE e ao francés como a “lingua
de mamaie” e a “lingua de papai”, respectivamente*?.

Tendo feito a caracterizagdo do sujeito B., Almeida (2011) inseriu seus dados no software
chamado Phon, ferramenta idealizada especificamente para o trabalho com dados de
desenvolvimento fonologico. Phon foi desenvolvido pela Memorial University of Newfoundland,
Canada (Rose et al, 2006), a fim de se tornar um corpus internacional de dados de
desenvolvimento fonologico acessivel publicamente. Esse software ¢ chamado de PhonBank.

Almeida (2011) explica que o software possui um espago para a inser¢do de dados
importantes relativos a cada sessao de gravagdo da coleta, a saber, o nome do sujeito, sua data de
nascimento ¢ sua idade no momento da sessdo automaticamente calculada. No moddulo de

transcri¢do, o pesquisador deve preencher trés espacos: primeiro, o enunciado em ortografia

40 Almeida (2011) explica em nota que houve quatro interlocutores encarregados de conduzir as sessdes do
PE, todos financiados pelo Centro de Pesquisa Onset-CEL.

41 Em alguns casos, um interlocutor da lingua diferente da sessio também estivera presente, porém em
siléncio, somente a fim de manter o sujeito a vontade (ALMEIDA, 2011).

42 Vale ressaltar que embora a alternancia de codigo esteja presente, a Almeida (2011) preferiu registrar
apenas os casos em que um item lexical de uma lingua estivesse em meio a outros num mesmo enunciado,
e ndo quando o enunciado inteiro fosse em uma lingua diferente da sessdo. E mesmo no caso de registro
mencionado, a autora somente analisou foneticamente as palavras referentes a lingua da sessao.
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(Orthography); em seguida, a representagao alvo desse enunciado (/PA Target); e por fim, o que
o sujeito de fato produziu (IPA Actual).

Para as transcrigdes fonéticas, Almeida (2011) requisitou uma linguista falante nativa das
duas linguas do estudo. As transcri¢des dos sons foram feitas com simbolos do Alfabeto Fonético
Internacional (/P4 - International Phonetic Alphabet, em inglé€s), incorporados pelo programa. Os
enunciados do sujeito foram divididos por turnos de fala sem interrup¢do. A divisdo dos

enunciados em palavras foi feita posteriormente por nos, como apresentamos na se¢ao seguinte.

7.3 Os dados

Devido a preferéncia por dados coletados pelo método longitudinal, naturalistico e
espontaneo, assim como ao tempo e disponibilidade de recursos no momento da pesquisa,
decidimos dispor de dados que ja fossem coletados e publicamente disponibilizados para uso. Para
tal, fizemos um levantamento sobre o uso de ferramentas computacionais na pesquisa sobre o
desenvolvimento linguistico (HILARIO; DEL RE, 2015; DEL RE; HILARIO; RODRIGUES,
2016), bem como consultamos estudos nos quais ferramentas desse género foram utilizadas
(SANTOS, 2006; CORREIA, 2009; YAMAGUCHI, 2012) e optamos por utilizar o banco de
dados e as ferramentas computacionais da plataforma Child Language Data Exchange System —
CHILDES.

O portal online da plataforma CHILDES (https://childes.talkbank.org/) disponibiliza

gratuitamente para download os manuais e os programas usados como ferramentas auxiliares de
analise de dados, a saber: a ferramenta CHAT, um conjunto de normas de transcri¢cdo que facilita
analise e busca automatica de dados; o programa Computerized Language Analysis (CLAN) de
analises de dados no formato CHAT; e o programa Phon de auxilio ao desenvolvimento de corpora
fonologica e textual, que tem ferramentas de pesquisa sobre unidades fonoldgicas, como fones,
tons e outros aspectos fonicos.

Além da possibilidade de descarregar os programas, a plataforma também oferece a op¢ao
de pesquisa e acesso totalmente online aos dados. Assim, para nossa pesquisa, utilizamos os
manuais de como interpretar o sistema de transcricdo CHAT e de como utilizar o sistema de
pesquisa e acesso online aos dados, por ser mais pratico, habil e adaptado as necessidades desta
dissertagao.

Dessa maneira, dentro do site da plataforma, acessamos a pagina destinada ao PhonBank

(https://phonbank.talkbank.org/) e em seguida acessamos o indice ao corpora, no qual se encontra

o link para a cole¢do de dados sobre desenvolvimento linguistico bilingue, assim como outras

categorias. Tendo selecionado a categoria bilingue, escolhemos o trabalho de Almeida (2011), por
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investigar um par de linguas que se aproxima do perfil do pesquisador, bilingue em francés e
portugués brasileiro, bem como por ser um par de linguas ainda pouco pesquisado em situacao de
bilinguismo infantil simultaneo (ALMEIDA, 2011).

Logo, o corpus do nosso trabalho tem como fonte o estudo de Almeida (2011). Em suma,
Almeida (2011) coletou dados do sujeito B. de um ano (1;00) a trés anos e dez meses (3;10) e
reuniu 55 sessdes em francés e 55 sessdes em PE, com o total de 43.987 palavras*® analisadas, das
quais 21.904 em francés e 22.083 em PE. Como descrito na se¢do anterior, todos esses dados foram
inseridos na plataforma Child Language Data Exchange System — CHILDES, por meio do
programa Phon, compondo o banco de dados PhonBank.

Do total de dados resultantes da pesquisa de Almeida (2011), nds decidimos selecionar o
periodo de um (1;00) a trés (3;00) anos do sujeito, em razao do volume de informacao que teria
que ser tabulado e analisado em tempo habil. Assim, nosso corpus engloba em 79 gravagodes

analisadas: 40 gravacdes de PE e 39 gravacdes de francés.

7.4 Tabulacio de dados

Ap6s o estabelecimento do periodo de andlise selecionado da coleta de Almeida (2011), a
saber, de um (1;00) a trés (3;00) anos do sujeito, partimos para a tabulagdo dos dados. Em primeiro
lugar, organizamos as gravagdes, que em Almeida (2011) estavam separadas por encontros, por
faixa etaria (ano e més do sujeito), resultando em 48 sessdes, 24 sessdes de PE e 24 sessoes de
francés. Em seguida, optamos por separar os enunciados, que originalmente estavam divididos por
turnos de fala, por produgdes, para entdo conta-las como fokens.

Essa decisdo foi tomada de acordo com Vigéario et al. (2010), que consideram que ha
evidéncias de que a frequéncia de unidades e de padrdes linguisticos esta associada a ordem e a
frequéncia dessas unidades no desenvolvimento da linguagem. Assim, as autoras questionam a
partir de quais dados o sujeito computa a frequéncia, se em #ypes, considerando apenas a palavra

tal qual o alvo fonoldgico, ou se em tokens, considerando todas as instancias de producgdo da

43 Segundo os critérios de sele¢do dos dados de sua pesquisa, Almeida (2011) considerou palavras todo e
qualquer enunciado, exceto os que tinham as seguintes caracteristicas: “a. todas as produgdes para as quais
nao foi possivel identificar um alvo lexical; b. produgdes que, apesar de ouvidas por outros pesquisadores,
ndo podem ser claramente identificadas ou sem controvérsias; ¢. sequéncias produzidas em um idioma
diferente do da sessdo; d. os enunciados que contém palavras tanto em portugué€s como em francés. Nestes
casos, considerei apenas as palavras produzidas no idioma da sessdo [...]; e. em portugués, para o infinitivo
do verbo estar (étre) e seus derivados, a consoante coda raramente ¢ pronunciada na lingua-alvo e em
enunciados infantis (/ f4tar / > [‘tar]); Portanto, ignorei essas ocorréncias; f. em francés, para a analise das
codas, ndo considerei produgdes relacionadas com a palavra "celle-la" ([sella] cuja coda lateral é
dificilmente perceptivel na lingua adulta” (ALMEIDA, 2011).



90

palavra tal qual realmente ocorrem. Essa distingdo oferece resultados diferentes para cada tipo de
frequéncia utilizada.

Nesse sentido, a fim de considerar vantagens e desvantagens da contagem por type ou
token, Vigario et al. (2010) observaram dados de unidades e padrdes fonologicos do PE (padrao
acentual, tipos sildbicos, formatos de palavra, tragos de ponto de articulagdo consonantico e classes
de segmentos consonanticos) na fala adulta e os comparou a frequéncia dessas mesmas unidades

no desenvolvimento linguistico infantil. As autoras chegaram as seguintes conclusoes:

eNo padrio acentual, fokens refletem melhor o que as criangas produzem no
desenvolvimento inicial da linguagem;

eNo que se refere ao formato das palavras, tokens expressam melhor a frequéncia
encontrada nos dados de desenvolvimento infantil quando comparados com os types;
eCom relagdo aos tipos silabicos, a contagem por foken apresenta uma melhor
correlacdo com a ordem de emergéncia dos tipos sildbicos;

eConsiderando o ponto de articulagdo consonantico e a classe de segmentos, ndo houve

diferenga entre os dois tipos de analise de frequéncia.
De acordo com as conclusdes das autoras, em todos os aspectos fonologicos observados, a
analise por foken é a que mais se correlaciona com os dados, de fato, de desenvolvimento da

linguagem, como podemos observar no Quadro 4:

Quadro 4 - Melhor tipo de contagem de frequéncia no desenvolvimento linguistico infantil

Unidades fonoldgicas Types Tokens
Padrao acentual X
Formato de palavra X
Tipos silabicos X
Ponto de articulagao
. X X
consonantico
Classe de segmentos
X X

consonanticos

Fonte: Adaptado de Vigario et al. (2010)
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Assim, baseado em Vigario et al. (2010) e Baia (2013), que também opta por uma
contagem similar, contamos todas as producdes de B. como fokens e, a partir disso, fizemos uma
analise sildbica e acentual de cada produ¢do. Por fim, traduzimos todos os dados de lingua
portuguesa para o inglés e de lingua francesa para o inglés e o portugués, a fim de prepara-los para

uma possivel insercdo no banco de dados da CHILDES, conforme os Quadro 5 ¢ Quadro 6 a

seguir ilustram:

Quadro 5 - Ilustragao de tabulagdo dos dados das sessdes de PE de B.

02;074
Palavra-alvo Produciao de B. Inglés Analise silabica
E [€] is \%
Para [pa] to Cv
Mamae [me. 'meg] mother CV.'CV
Um [T] one A%
D6ido6i% [do. 'do] hurts CV.'CV
Aqui [e. ki] here V. 'CV

Fonte: Autoria propria.

Quadro 6 - Ilustragdo de tabulagdo dos dados das sessodes de francés de B.

02;07

Palavra-alvo Producio de B. Inglés Portugués Analise Silabica
ca [sa] this 1SS0 Cv
cest [si] is ¢ Cv
quoi [kwa] what o que Cvv
papa? [pepa] daddy?  |papai? cv.cv
il [&] he ele \%
tombe [t3Pe] falls cai Cv.Cv
oui [we] ves sim \'A%

Fonte: Autoria propria.

44 Leia-se dois anos e sete meses.

45 Dodéi em PE.
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Tendo feito a tabulago, o préximo passo foi a analise de templates, como descrevemos na

secdo seguinte.

7.5 Analise de templates

Conforme discutimos no capitulo 4, os templates sdo padrdes sistematicos e abstratos que
expressam as estruturas fonoldgicas das palavras (VELLEMAN; VIHMAN, 2002). Apds a
contagem de tokens e a tabulacdo, como vista na sessdo anterior, fizemos a analise de templates
seguindo a proposta de Baia (2013). Nessa proposta, consideramos template o padrao sistematico
que ocorre em = 40% de todos os tokens de dada sessdo.

A titulo de exemplo, na sessdo 02;04.26 de francés houve 251 fokens ao todo. Dos 251
tokens, 49.4% eram compostos pela sequéncia CV. Como esse padrdo sistematico compde mais
do que 40% de todos os outros tokens da sessdo, ele configura um template. O Gréfico 1 a seguir

mostra a porcentagem de cada sequéncia em relagdo ao todo da sessao 02;04.26:

Grifico 1 - Exemplo de andlise de femplates na sessao 02;04.26.

Fonte: Autoria propria.

Uma analise como a do Grafico 1 foi feita para todas as 79 sessdes analisadas, a partir da

qual levantamos a ocorréncia dos femplates relatados no proximo capitulo.

7.6 Hipoteses deste estudo

Este estudo busca respostas para as seguintes questoes:
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e Ha semelhancas nos padrdes (templates) operantes no PE e no francés?
e Até que ponto a tipologia do francés e do PE falado por B. influencia no inventério

templatico operante no desenvolvimento de cada lingua?

A partir desses questionamentos, as seguintes hipoteses foram formuladas:

Hipotese 1: baseados no estudo de Vihman e Croft (2007) e Vihman (2016), assumimos
que as rotinas articulatorias (template) nao diferirdo significativamente em sua forma nos dados
de francés e PE do sujeito B, por se tratar de uma mesma crianga apresentando influéncia de
limitagdes articulatorias, memoria e preferéncias por padroes. Porém Quanto a frequéncia,
acreditamos que possa haver uma preferéncia pelo uso de femplates em uma das linguas, com base
na proposta de Hamers e Blanc (2000) que defende a existéncia da dominancia linguistica de
acordo com a frequéncia do input.

Hipotese 2: apesar do papel da tipologia da lingua que opera sobre as rotinas articulatérias
(templates), assumimos que essa influéncia ndo diferird de maneira significativa nos dados de
francés e PE do sujeito B, por se tratar de uma mesma crianga apresentando influéncia de
limitagdes articulatérias, memoria e preferéncias por padroes.

No proximo capitulo, apresentamos a analise dos dados no que se refere as duas hipoteses.
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8 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Neste capitulo apresentamos os resultados de nossas analises, assim como a discussdo em
torno dos dados. Primeiramente trazemos a quantidade de tokens em relagdo a faixa etaria e, em
seguida, na secdo sobre dados das sessdes em portugués europeu (PE), apresentamos: a progressao
de tokens ao longo das sessdes, a variabilidade de producdo de uma mesma palavra alvo em dada
sessdo, exemplos de code-switching (CS), exemplos de processos fonologicos que ndo se tornaram
padrdes, os templates operantes nas sessdes de PE e, finalmente, as produgdes tardias no
desenvolvimento de B.

Na secdo seguinte trazemos as mesmas analises, porém voltadas aos dados do francés, e,
por fim, na ultima secdo deste capitulo, comparamos o desenvolvimento linguistico de B. em cada
lingua e testamos nossas hipoteses frente aos dados expostos.

Ao todo, foram tabulados de acordo com o formato prosodico e segmental 16.389 tokens
em 79 gravagdes analisadas: 9.919 tokens de PE, em 40 gravacdes, e 6.470 de francés, em 39
gravacdes. Posterior a essa tabulacdo, agrupamos as gravagdes por faixa etdria em 48 sessoes, 24

sessoes de PE e 24 sessdes de francés, como ilustra a Tabela 1 a seguir:

Tabela 1 - Tokens por faixa etaria

Faixa | Tokens (sessoes | Tokens (sessoes

etaria em PE) em FR)
1;0 6 9
1;1 6 6
1;3 22 8
1;4 15 77
1;5 33 14
1;6 117 31
1;7 107 29
1;8 119 &9
1;9 256 143
1510 58 40
1;11 204 120
2;0 379 109
2;1 351 132




Faixa | Tokens (sessoes | Tokens (sessoes
etaria em PE) em FR)
2;2 81 47
2;3 378 289
2;4 698 251
2;5 778 490
2;6 344 416
2;7 905 532
2;8 784 651
2;9 1347 1157
2;10 1225 614
2;11 375 201
3;0 1331 1015
Total 9919 6470

Fonte: Autoria propria.

8.1 Dados das sessdes em portugués europeu (PE)

8.1.1 Progressao de tokens

O Grifico 2 apresenta a distribuicio dos fokens ao longo das sessdes em PE de B.

Grifico 2 - Tokens ao longo das sessdes em PE de B.#¢

1500
© 1000
g
o
= 500 Tokens
0 e
1,0 1,3 1,5 1;7 1,9 1;11 2,1 2,3 2,5 2,7 2,9 2311
Faixa etaria

Fonte: Autoria propria.

46 N3o houve sessdo 1;2.
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Como o Grafico 2 apresenta, o aumento de tokens em sessoes em PE de B. foi gradativo.
A partir da sessdo de 2 anos de idade, B. passa a produzir quase que o dobro de palavras em relacao

as sessoOes anteriores.

8.1.2 Variabilidade na produgdo de um mesmo alvo

Em relacdo a manifestacdo de templates, como abordamos nos capitulos teoricos, ¢é
fundamental, na andlise, observarmos as varia¢des de producdes de um mesmo alvo, i.e., as
adaptacdes. Essas adaptagdes, em termos de Complexidade, sdo esperadas no desenvolvimento de
qualquer sistema complexo, pois a variabilidade de produgdes de um mesmo alvo demonstra a
operagao do que chamamos de principio da auto-organizagdo. B., ao longo das sessdes de intera¢ao
em PE, produz um mesmo alvo de maneiras diferentes em uma mesma sessao, como o Quadro 7

apresenta:

Quadro 7 -Exemplos de diferentes producdes do mesmo alvo em uma mesma sessdao de B em

PE.
Sessao Alvo Producoes
1;0 |bebé [ze. ts€] [te. te] [tho. te] [et. 0. Mo, 'fe]
1;3 |cdo [ko] [ka] [kai] [ke] [ka] [ 'kee.1]
15 |papa [pa. ‘pa] [pe. 'pa]

[ge. do.1] [da. do:.1] [no. dee] [di. do.1]
1,7 |doidoi [do. do.1] [ne. no.1] [ge. go.1] [ke. no.1]
[no.'do.1] [de. no:.1] [e.de. 00:.1]

. ['Bo.je] ['Bo.je] [ Bo.ji] [e. ‘Po:] ['bo.1] ['bo.ji]
159 |bola [bo.'ja] ['bo.je] ['bo.ja]
1311 |chuchinha |[0e] [0.0i. e] ['sie] ['sie]
[a. 'tee] [0.0. 'ti.Oe] [a. 'tis] [ 'e.tis] [ 'e.te] [a.
'tis] [he. "tis] [tis] [a.tis] [e. 'ti.sa]
[ke. ni.nu] [ke. ni.n"] [ke. nin] [ke. ni:.no]
[ke. ni.no] [p.ke. ‘ni.nu]

2;01 |Leticia

2;03 |pequenino

2;05 |tartaruga |[te.te.'fu.ge] [ta.te. ro.?e] [te.te. ru.ke]

2,07 |caiu |[ke.'i.0] [ke. 1.0]
[e.'gA.ce] [e.'go.e] [go] [e.'go] [e. ga] [v]. gA.1e]
[e.'ka.1] [e."ge.re] [e]. go.re] [B.'g0.XX]

2;09 |agora [e.'go.i] [e.'ga] [ 'e.go] [e.'g0.1] ['a.ga] [ag]
[e.'gor] [e. ko] ['ge.ra] [e.'go.e] [ 'go.ri]
[e.e.'go.8] [0.8.'g0.2]

2;11 |gosto |[goj] ['ga.se] [goft] [ gof .ti]
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Sessao Alvo Producoes
3;00 |grande ['gre.di] [gred] [gre]
Fonte: Autoria propria.

8.1.3 Uso de code-switching

E importante mencionarmos que desconsideramos na andlise de femplates dados de code-
switching (CS), isto €, producdes de B. em francés na sessdo em PE. Ainda assim, trazemos

exemplos desse fenomeno em algumas ocorréncias isoladas, como o Quadro 8 a seguir ilustra:

Quadro 8 - Exemplos de CS nas producdes de B. em sessodes de PE.

Sessio | Producées (transcricio ortografica)”’ | Traducio
1;04 regarde olha
1;06 | vache | vaca
2;05 | chat | gato
2;08 ‘ Maya I’abeille ‘ p?g;r)??o
2;09 | aussi | também

Fonte: Autoria propria.

Na maior parte do tempo, a crianga utilizou a lingua da sessdo, porém quando B.
aparentemente ndo sabia alguma palavra em PE, buscava no seu repertério do francés. O mesmo
ocorreu quando B. se referiu a algum personagem ou pessoa cujo nome € originalmente em francés
(por exemplo, Maya [’abeille, nome de um desenho animado). Como vimos no capitulo 2.2, o fato
de uma crianca produzir CS durante o desenvolvimento bilingue nao significa que haja
necessariamente um atraso linguistico. Essas produgdes costumam na verdade refletir as
experimentacdes comunicativas da crianga frente a recursos linguisticos limitados (WERKER;
BYERS-HEINLEIN, 2008).

E interessante notar que a fungdio comunicativa ¢ o que norteia a fala de B., visto que
diversas vezes, ao ndo saber uma palavra em PE, ela recorreu ao franc€s como maneira de
comunicar o que queria. Sob a 6tica da complexidade, esse fenomeno também ¢ interessante por
demonstrar como a maneira que B. lida com as duas linguas a partir de cada interlocutor parece

compor um atrator estavel, j4 que pequenas perturbagdes ndo sdo suficientes para alterar

47 Nao colocamos a transcrigdo em IPA por nio estarem transcritas producdes de CS no banco de dados.
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significativamente o percurso do atrator e desencadear o uso de uma lingua na sessao que deveria

ser de outra.
8.1.4 Processos fonologicos

Antes de analisarmos os femplates, fizemos um levantamento dos processos fonoldgicos
presentes no desenvolvimento do PE de B. O processo mais frequente nos dados foi o de
apagamento, seguido pela epéntese e pela reduplicagdo. O Quadro 9 apresenta alguns exemplos

dos processos fonoldgicos:

Quadro 9 - Exemplos de processos fonoldgicos nos dados de B. em sessdes de PE

Sessdo| Alvo Processo fonoldgico Producio
quero apagamento [ke]

1,00 | i .
sim epéntese [eie] [sie]
esta apagamento [te]

1;03
cua apagamento [ka]

1:05 papa alongamento [pa. pa:]

’ mais alongamento ['ma:.is]
nao apagamento ['®.2]

1;07 |[miau apagamento/alongamento | [1.a.0]
bola apagamento [bo.1]
esta apagamento [ta] [ta:]

1,09
quero apagamento [ke]
pequeninos | vozeamento/apagamento [b. ke.ni:..ne]

mais |palatalizac;€10 | [maj¢]
b aqui | epéntese | [a.'ki.i]
girafa apagamento ['e.fe]
historia apagamento ['to.je]
e mais apagamento/epéntese [ma]]
2;03 |minha apagamento [mi]
2;05 |gosto desvozeamento/apagamento| [ko]
207 quero apagamento [ke]
barriga lateralizagdo [be. li.ge]
2;09 (¢ reduplicagdo [e.'e.€]




Sessdo| Alvo Processo fonoldgico Producio
e reduplicagdo % z::je]
todos apagamento [to]

211 dois reduplicagdo/apagamento |['do.do]
aqui apagamento [ki]
amarela apagamento/alongamento  |[me. re:]

00 para reduplicagdo [pe. pe]

Observamos um decréscimo de producdes com influéncia de processos fonoldgicos a partir

Fonte: Autoria propria.
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da sessdo de 2 anos. Nos dados de PE de B., houve um predominio de produgdes monossilabicas

seguidas de dissildbicas. Embora seja comum que nos templates haja a presenca de processos

fonologicos (BAIA, 2013), analisamos isoladamente cada sessdo para a identificagdo de um padrao

recorrente em comparagdo com os demais dados (ver se¢do 6.5 para mais detalhes), o que ¢

decisivo para evidenciar que nem toda produg@o com processo fonoldgico se torna um template.

8.1.5 Templates em PE

Em relacdo aos templates, eles foram levantados de acordo com os critérios descritos na

secdo 6.5. No levantamento, desconsideramos dados de CS e, também, de processos fonoldgicos

isolados. No levantamento e andlise dos dados, foram encontrados templates em nove sessdes no

intervalo de 1 ano a 2 anos e 6 meses, como 0 Quadro 10 mostra:

Quadro 10 - Templates no desenvolvimento do PE de B.

Sessao Templates

1:00 CV.' Clentaly

1 ’0 1 CfricativaVV

1;03 Ccv
1;04 Ccv
1;05 Cv.'CvV
1;09 v
2;03 Ccv
2;04 v
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Sessao Templates
2;06 Cv
Fonte: Autoria propria.

Como o Quadro 10 apresenta, B. produziu mais templates monossilabicos (CMcaivayy,
CV, V) e dois templates dissilabicos (CV.'C¥"@V_ CV.'CV). A seguir, comentamos cada um
desses templates, apresentamos exemplos e se houve producdo de template adaptado e

selecionado.

Template 1: CV. Clentaly

Houve alvos com acento na silaba final, assim como as produgdes de B., e alvos
paroxitonos cujo acentos foram alterados na produ¢do da crianga. Também houve alteracdo do
ponto de articulagdo, em especifico, na segunda silaba. A seguir, apresentamos a classificacao de
cada producdo de template como adaptada ou selecionada. Lembrando que os femplates sao
classificados em dois tipos: selecionados - quando sdo parecidos com a forma adulta, ou seja, um
padrdo prosddico e/ou segmental que ja estd na palavra-alvo, ou adaptados - quando ha distor¢ao

da palavra alvo.

Quadro 11 - Template CV.'C%*"4V no desenvolvimento do PE de B.

Produc¢ao | Producio

Sessdo) Template {  Alvo {0 ada adaptada

[ze. ts¢]
bebé [te. te] |
1.0 | CV. ety [ths."te] |
gato | | [0e."0¢]
toma | | [to.'t9]
Chapéu| | [ko. te]

Fonte: Autoria propria.

Template 2; Cricatvayy

A maior parte dos templates de B. em PE foi de monossilabo. Na sessdo 1;01, B. produz o

template CVV com informagdo segmental, como o Quadro 12 ilustra:
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Quadro 12 - Template CTVaVV no desenvolvimento do PE de B.

sim [eie]
sim [sie]
1;01 Cficativayy sim [s1i]
gato [xau]
elefante [eae]

Fonte: Autoria propria.

Template 3: CV

O template que prevaleceu nos dados de B. em PE foi o CV por se manifestar em cinco
sessoes, a saber, 1;03, 1;04, 2;03, 2;04, e 2;06. O Quadro 13 a seguir apresenta exemplos de

producdo e o tipo de femplate que prevaleceu:

Quadro 13 - Template CV no desenvolvimento do PE de B.

~ Producao Producao
Sessao| Template | Alvo selecionada adaptada

Ja [za]
Esta [te]

1;03 CvV
Ciao [ko] [ka] [ke] [ka]
Cua [ta] [pa] [ka]
Caiu [ki]
Sim 1

1,04 CvV <1
Ja [0e]
Esta [ta]
Grande [g8]
Ja [oe]
Mae [m#]

2:03 cy |Para [pe]
Quero [ke]
Sim [s1] [s1:] [ti] [1sT]

[s€]

tem [te]

2;04 CVv Sim [s1] [si:] [hi] [0€]




Sessdo | Template | Alvo sl)lz;?ou:fga 1; ;‘;ﬁ‘tl:j:
Nio [na] [mEI]l([)I]w] [n@]
para [pa:]
Que [ke] [kie]

Do [du]

D4 [da] [ne]

Vou [Bo]

Da [ne]

Casa [ka]
2;06 (Y

Tem [te] [52] [te] [o8]

S6 [s0]

La [ra]

Fonte: Autoria propria.

Template 4: CV.'CV
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Ao longo das sessdes, B. produziu poucos dissilabos reduplicados. Como templates, esse

padrao apareceu em somente uma sessao, como mostra o Quadro 14:

Quadro 14 - Template CV.'CV no desenvolvimento do PE de B.

~ Producao Producao
LI LGITIELS AT selecionada adaptada
[pa. pa]
a.'pa
Papa [pa. pal |
papal |
B. pa
1:05 CV. CV - [pe. pal |
Mamae | [me. ma] |
bola | | [ba.'ba]
tautau*® | | [te'ta]
tautau | | [ti'ta:]
Fonte: Autoria propria.
Template 5: V

48 Castigo fisico em PE.
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Esse template foi o terceiro monossilabo produzido por B. Ele esteve presente em duas

sessoes, a saber:

Quadro 15 - Template V no desenvolvimento do PE de B.

Producao Producao
selecionada adaptada

Um [o] [6] [T] [u]
O [o] [u] [v] [e]
Em [e]

Eu

Onde

Olha

Sessao | Template | Alvo

1;09 v
[o]

[ee] [3] [®]
[0] [0]

[8] [u] [0]

Olha

2:04 vV  |Ele

Vou

A [a] [e]
E €]
Fonte: Autoria propria.

[a]
[e]
[o]

| |
| |
| |
| |
| |
| |
Quer | | [e]
| |
| |
| |
| |
| |

Como podemos observar, B. faz uso de rotinas articulatdrias que servem como um meio de
expansao lexical. A manifestagdo dos templates mostrou uma certa instabilidade dos dados, pois
B. comeca a utilizar rotina mais complexa e, em sessdes mais tardias, acaba utilizando rotinas mais

simples, como podemos observar:

oCV. Cdentaly > (fricativay/yy > CV > CV > CV.'CV >V >CV >CV/V >CV

8.1.6 Producoes tardias no desenvolvimento do PE

A partir da sessdo 2;06, ndo houve mais evidéncia de uso de rotina articulatoria por B.,
prevaleceram apenas producdes com processos fonoldgicos, demonstradas no Quadro 9, como
também com diferentes formatos prosodicos. Além das suas produgdes ficarem mais proximas do
alvo, isto ¢, com menos uso de adaptagdes, B. passa a produzir alvos que apresentam diferentes
estruturas prosodicas e segmentais. O proximo Quadro 16 apresenta alguns exemplos desses tipos

de produgdes:



Quadro 16 - Produgdes tardias em sessdes sem templates de B. (PE)

Sessiao Alvo Producao
Macaco [me. ka.ku]
Beatriz | [be.e. trif]
2;10 Aqui | [e.'ki]
Consigo | ['to.si.gu]
Historia | [s.'to.je]
Passarinho | [pe.se. ri.no]
Palhago | [pe.'jas¥]
2;11 Aquaério | [e.'kva.jo]
Conchas | ['k3.Jef]
Comer | [ku. ' me.ri]
Jornal | [z0. na.u]
Roupa | [ ¥o.pe]
3:00 Balio | [be. [8W]
Barco | [ 'bar.ko]
Consigo | [k3. se.gu]

8.2 Dados das sessoes em francés

8.2.1 Progressao de tokens

O Grifico 3 apresenta a distribuicao dos fokens ao longo das sessdes em francés de B.

Fonte: Autoria propria.

Grifico 3 - Tokens ao longo das sessdes em francés de B.
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Fonte: Autoria propria.
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Conforme podemos observar no Grafico 3, o aumento de fokens em sessdes em francés de
B. foi gradativo. Assim como no PE, a partir da sessdo de 2 anos e trés meses de idade, B. passa a

produzir quase que o dobro de palavras em relacdo as sessdes anteriores.
8.2.2 Variabilidade na produgao de um mesmo alvo

Em relagdo as chamadas “adaptagcdes”, B., ao longo das sessdes de interacdo em francés,
produz um mesmo alvo de maneiras diferentes em uma mesma sessao. Ressaltamos que, sob a
perspectiva da Complexidade, tais adaptagdes refletem a auto-organizacdo do sistema linguistico
em desenvolvimento e reforgam como esse percurso ndo ¢ linear e apresenta grande variabilidade.

O Quadro 17 traz exemplos de diferentes produgdes do mesmo alvo em uma mesma sessiao de B

em francés:

Quadro 17 - Diferentes produ¢des do mesmo alvo em uma mesma sessao de B. em francés

Sessao  Alvo Traducao Producoes
1;4 | regarde | olha | [ge] [@. gad] [ce. e] [ai] [va.'a] [@. aj] [en. yay.de]
1—;5 mama mamae [ma. ' ma] [ma. ma] [me. mg] [me. maa]
1—;7 pomme maga [p3] [3. pad] [B. po.B] [po]
1—;9 cochon porco [0."fo:] [ko. ¢3]
T encore = de novo [e.'ko] [a. 'koy] [e. kok] [e.e. kp] [&. ke]
201 oui  sim [wi] [hi] [ui] [uy] [xi]
Z;T gagné ganhei [ge. ne] [ye. ni] [ge. ne] [ke. ne] [B.ye. de] [ge. ni]
2;05 greneouill rad [n@. nu] [ne.inuj] [geoi]
W pourquoi  por que [e.dt.'kwa] [Pi. 'kwa] [e.'kwa] [e.pt. 'kwa]
E celui-li aquele [se.'a] [so.'a] [s@.'1a] [s[e;.}'}?;][ee.'e] [s@.'a] [e.0.51'a]
2;11 pirate pirata [xat] [pi. yat] [pi. ¥a] [pi. Kat]
3;:00  pour para [po] [bo] [poy] [pox] [pak] [pak] [pox] [pay] [pak] [pax]

Fonte: Autoria propria.

8.2.3 Uso de code-switching

Assim como no PE, houve ocorréncias de CS, isto ¢, producdes do PE durante as sessoes

em francés. Porém, ainda que a produgdo de CS estivesse presente ao longo de todo periodo



106

analisado, na maior parte do tempo B. foi fiel ao uso da lingua do interlocutor durante todas as
sessdes. Em razdo disso, ndo contabilizamos CS na analise de femplates.
Em relagdo a quantidade e a frequéncia, observamos que B. produziu mais CS durante as

sessdes em francés do que ao longo das sessdes em PE. como mostra o Quadro 18:

Quadro 18 - Exemplos de CS nas produgdes de B em sessdes em francés

Producoes
Sessiao (transcriciao
ortografica)®

cao

ja

1;04 ;
caiu

olha
pai

1;06 mae
cao

esta ai
1,09 avo

eu quero colo

poe

S1m

2

macaco

vaca
2;02 aussi

c’est pato Donald
2;05 c’est bola
Portugal

chinelos

sao

2;07
c’est Pedro

ils pintam
olha

vovOo

2;09
unhas

macaco

pintar

brinquedos

211

tesouro

historia
3,00 vaca

49 Nao colocamos a transcrigdo em IPA por nio estarem transcritas producdes de CS no banco de dados.



8.2.4 Processos fonologicos

Sessao

Producoes
(transcriciao
ortografica)®

cao

aqui

€ 1SS0

Fonte: Autoria propria.
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Antes de analisarmos os templates, também fizemos um levantamento dos processos

fonologicos presentes no desenvolvimento do francés de B. O processo mais frequente nos dados

foi o de apagamento, seguido pela epéntese e pela reduplicacdo. O Quadro 19 apresenta alguns

exemplos dos processos fonologicos:

Quadro 19 - Exemplos de processos fonologicos nos dados de B. em sessdes em francés

Sessdo | Alvo | Traducio Processo fonoldgico Producio
cache esconde apagamento [keae]
1;00 |tiens toma apagamento |[te]
oui sim Fricativizagdo/apagamento [hi1]
1:03 oui quem apagamento [ir]
C'est ¢ plosivizagdo/apagamento [pe]
1:05 lucas g?&?;):io apagamento [ka]
papa papai epéntese [epepaa]
ballon bola epéntese [mbambon]
1,07 |pomme |maca apagamento |[p5]
pomme  |maca epéntese/apagamento [epoB]
la aqui epéntese [ceja]
1,09 nome o
gu proprio reduplicagdo [yoyu]
5:01 ¢élephant |elefante apagamento [eefd]
’ maman  |mamae epéntese [emem?]
2.03 cheval cavalo epéntese [esaPaj]
canard |pato apagamento [kana]
2:05 alexandre g?&?;):io apagamento [eehdt]
ciseaux |tesoura epéntese [e:esis0]
poisson | peixe harmonia consonantal [fee:s3]
207 Martine g?&?;io epéntese [e:matini]




Sessdo | Alvo | Traducio Processo fonoldgico Producio
Ze)alangozr balango apagamento [Ba:swa]
. harmonia ~

2:;09 swige macaco consonantal/reduplicago parcial [sase]
chaudes |quentes desvozeamento [s000]

511 j'arrive  |consigo vozeamento [zaiv]

’ trois trés epéntese [cetwal]

gants luvas epéntese [gapa]

3;00 |zebre |zebra |epéntese |[zeb@lfa]
moutons | ovelhas | apagamento | [to]

Fonte: Autoria propria.
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Observamos um decréscimo de producdes com influéncia de processos fonoldgicos a partir

da sessdo de 2 anos. Nos dados do francés de B., houve um predominio de produgdes

monossildbicas seguidas de dissilabicas.

8.2.5 Templates em francés

Os templates foram levantados de acordo com os critérios descritos na secdo 6.5. No

levantamento, desconsideramos dados de CS e, também, de processos fonologicos isolados. No

levantamento e analise dos dados, foram encontrados templates em 21 sessdes no intervalo de 1 a

3 anos, como o Quadro 20 a seguir mostra:

Quadro 20 - Templates no desenvolvimento do francés de B.

Faixa
etaria Templates
1;00 CvV
1;01 CvV
1;03 CvV
1;04 v
1;05 Cv.'Ccv
A"
1;06
CvV
CvV
1;07
CvvV
1;09 v




i?’lirxiz Templates
CV.'CvV
2;00 Cv
2;01 Ccv
2;02 Ccv
2;03 Cv
2;04 Ccv
2;05 Cv
2;06 Cv
2;07 Cv
2;08 Cv
2;09 Cv
2;10 Cv
2;11 Ccv
3;00 Ccv

Fonte: Autoria propria.
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Conforme o Quadro 20 apresenta, B. produziu trés templates monossilabicos (CVV, CV,

V) e um template dissilabico (CV.'CV). A seguir, comentamos cada um desses femplates,

apresentamos exemplos e se houve produgdo de template adaptado e selecionado.

Template 1: CV

O template que prevaleceu nos dados de B. em francés foi o CV, por se manifestar em 18

sessoes. B. utilizou o template CV diante de diversos alvos, monossilabicos, dissilabicos, com

diferentes acentos. A seguir, mostramos exemplos do templates e apresentamos a classificagdo de

cada producdo de template como adaptada ou selecionada. Lembramos mais uma vez que os

templates sdo classificados em dois tipos: selecionados - quando sdo parecidos com a forma adulta,

ou seja, um padrdo prosodico e/ou segmental que ja esta na palavra alvo, ou adaptados - quando

ha distor¢ao da palavra alvo.



Quadro 21 - Template CV no desenvolvimento do francés de B.

Sessdo | Template| Alvo sg?;?::iga l;;giltl:c“ll: Traducéo

ld [ge] [se] []  |aqui

1,00 Ccv oui | | [h1] | sim
tiens [te] toma

Lol oV non [na] [n:a] Tlao
ca [nze] isso
clest [pe] ¢

1;03 CV  |oui | | [ta] |sim
pas [pe] no
alexandr [s3] nome
. proprio
encore | | [ko] |de hovo

1:06 CV |l | [na:] | |2
Lucas [kal] g?gsr:io
tiens [ta] [tce] toma
ca [sia] 1SS0

1;07 CV  |non | [ne] [ne] | |ndio
pomme [b3:] [p3] [po] [p3] |maga
ballon [B5:] bola
blanc | | [Ba:] |branco
clest | [se] | [61] [ta] [Oe] [te] |e
ca | [0e] [sa] [se] | [x0] |isso
chat | [ea] | [ma] | gato

2;00 Cv gros | [yo] | | gordo
la | | [da] [92] [da:] [na] |aqui
lapin | | [$2] [$E] |coelho
pon | mslpelml | [ndo
tracteur | | [t"e:] |trat0r
voir [v:a] ver
grand [yp] grande
mets | [me] | [pae

[n3] [93] [n3] [nd:] [ne]

non [no] nao

2;01 CvV 1 Tuil TB11 121
oui (hi] [ui] [Bi] [21] |

[he] sim

pas | [pa] | |n€10
trop [0e] demais
c'est [se] [se] [et] [se] [xe] ¢

2:02 CV  |non | [no] | | nao
oui | | [yi] [yi:] [xi:] |sim
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Sessdo | Template | Alvo sl)lz(;(iioullc;l((l)a lz::lg?)ltl:g: Traducao
pas [pa] nao
veux [vi] [vi] [ve] quero
poule [Pu] galinha
aussi | | [ei] | também
deux | [de] | [djo] | dois

203 v Minnie [mi] home.

proprio
ca | [sa] [0a] | |isso
oui [we] [wi] [?1] [ye] [yi]  |sim
beau [$o] bonito
bon | [b3] | |bom
chevre | | [se:] | cabra
des | | [da] |dos

2:04 CV  |deux | [de] | [ge] | dois
et | | [he] |e
peut | [po] | |pode
faut | [fo] | | precisa
pas | [pa] | |n€10
bruit | | [Be] |barulho
tombe | | [to:] | cai

2;05 [0\ sais | [ee] | | sabe
je | [nee] | |eu
donne | | [td] |dou
mangent | | [ma] |comem
l'eau | [1o] | | agua

2,06 Ccv terre | | [te] | terra
chien | | [JE] | cachorro
pas | [pa] | |n€10
jouer | | [se] | jogar
pommes | | [po] | maga

2;07 [0\ thon | [to] | | atum
peu | [pe] | |pouco
regarde | | [ga] | olha
chien | | ] | cachorro
comment | | [me] |com0

2;08 CV  |lapin | | [pz] | coelho
l'eau | [1o] | | agua
chaud | [¢o] | | quente
chat | [Ja] | | gato

2;09 CV  |mettre | | [me] |poe
pourquoi | | [ke] |p0r que
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~ Pr a Pr a
Sessdo | Template | Alvo sele(;?ounca((l)a adg?)ltl:d: Traducao

regarde [ga] [ya] olha
mains | [mE:] | | maos
petit [ti] pequeno
tombe [t3] cai
grosses | | [gu] | gordas
lunettes | | [ne] | oculos

2;10 Ccv ~
son | [s3] | |seu
jeu | [zo] | | jogo
veux | [ve] | | quero
bains | [be] | | banho
pas | [pa] | |n€10
trouve | | [t3] | encontra

2;11 Ccv
souris | | [fi] | rato
pere | | [be] |pai
pourquoi | | [ka] |p0r que
perdu | | [dy] | perde
boire | | [be] |bebe
vont | [va] | |V€10

3;00 Ccv -
comme | | [k3] | como
chaud | [Jo] | | quente
petit | | [po] | pequeno

Fonte: Autoria propria.
Template 2: V
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O segundo template também ¢ um monossilabo, como a maior parte dos templates de B.

em francés. Nas sessdes 1;04, 1;06 e 1;09, B. produz o template V, como o proximo Quadro 22

lustra;

Quadro 22 - Template V no desenvolvimento do francés de B.

Sessdo | Template | Alvo SZZZ?:::(L l;;gg‘::g; Traducao
ca [e] isso
est [i] [e] ¢
1,04 \Y% la [a] aqui
lui [i:][1] |ele
un [e] um




Sessdo | Template | Alvo sl)lz(;?(;llffga 1;:1;(;::32 Traducio
y (] ha
le [e] Y
1;06 \Y% lune [¥] lua
une [a] uma
est [9] ¢
j'ai [e] eu tenho
1,09 \Y% - .
| NS m
une [e][€] |uma

Template 3: CV.'CV

Fonte: Autoria propria.
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Assim como nas sessdes de PE, B. também produz o template CV. CV. Nesse caso, 0

template apareceu em duas sessdes, como o Quadro 23 mostra:

Quadro 23 - Template CV.'CV no desenvolvimento do francés de B.

- Producao Producao ~
Sessao | Template | Alvo selecionada adaptada Traducio
Barbara [ba.'ba] home
proprio
105 | CV.'CV maman = [ma.'ma] [ma.'ma] [me.'mg] [me.'maa] mamae
papa [pa.'pa] papai
[Be.'be] [bMi.'Be] [be.'be] [be.be] [Be.'be]
.. [Pe.'Be] [Pe.'Be] [Be.be] [be.'Be] [be.be:] R
béb \ o . o \ beb
¢ [Be'Be] [Be.'Bec] [Be.'Be] [Bi.'Be] [Bo.'Be] e
[be."bee]
15091 cviey Martine [ma'.tii] home
proprio
poisson [pa.'the] peixe
biberon [Bi.'p0] mamadeira

Template 4: CVV

Fonte: Autoria propria.

Assim como nas sessoes de PE, B. também produz o template CVV em francés. Aqui ele aparece

somente na sessio 1;07, conforme o Quadro 24:
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Quadro 24 - Template CVV no desenvolvimento do francés de B.

Sessdo | Template | Alvo sg:;g;llffga 1;;‘;3?:3: Traducao
balle [baj] [paj] | bolinha

1:07 | CVV | ballon | %] | bola
bon [Pwe] bom

Fonte: Autoria propria.

Como podemos observar, B. faz uso das rotinas articulatérias que servem como um meio
de expansdo lexical. A manifestacdo dos templates mostrou uma certa instabilidade dos dados,
pois B. comega utilizando rotinas simples, para depois utilizar, por um breve momento, algumas

mais complexas e finalmente estabilizar no template CV, como podemos observar:

2)CV>CV>CV>V>CV.!CV>V>CV>CV/CVV >V/CV.'CV>CV>CV>CV>CV>
CV>CV>CV>CV>CV>CV>CV>CV>CV>CV>CV>CV>CV>CV

8.2.6 Producdées tardias no desenvolvimento do francés

B. utilizou rotinas articulatérias em metade das sessdes, com a presenca de templates desde
as primeiras as ultimas gravagdes. Ainda assim, em outras sessdes finais prevaleceram produgdes
com processos fonologicos, demonstradas no Quadro 19, como também com diferentes formatos
prosddicos. Além das suas produgdes ficarem mais proximas do alvo, isto ¢, com menos uso de
adaptacdes, ela passa a produzir alvos que apresentam diferentes estruturas prosodicas e

segmentais. O préximo Quadro 25 apresenta alguns exemplos desses tipos de produgdes:

Quadro 25 - Produgdes tardias em sessdes sem templates de B. (francés)

Sessao Alvo Producao Traducio
cochons  |[ko."[3] porcos
crocodile | [kso.ko.'dil] | crocodilo
2;10 papillon | [pce.pi.'j3] | borboleta
s'appelle | [as.'pe.1o] | se chama
sable | ['as.blg] | areia
croissant | [kwa.'sa] | croissant
P escargots | [e.kak.'go] | caracois
’ fatigué | [fa.ti.'ge] | cansado
pirates | [pi.'Ba.t] | piratas
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Sessao Alvo Producao Traducio
sorciere  |[so.'sje.y] feiticeira
canard [ka.'na.xo] pato
l'école | [le.'ko.10] | a escola
3;00 manger | [mad.'3e] | comer
papier | [pa.'pje] | papel
trotinette | [tok.ts1."ne.t] | patinete

Fonte: Autoria propria.

Na proxima se¢do, comparamos o percurso dos templates no desenvolvimento bilingue de

8.3 Comparando o desenvolvimento do PE e do francés por B.

Nesta sec¢do, primeiramente, comparamos o desenvolvimento linguistico do PE e do
francés de B. de acordo com o que foi analisado nas duas se¢des anteriores. Em seguida,
interpretamos os resultados seguindo a discussao feita nos capitulos tedricos, a saber: os aspectos
do bilinguismo de B.; a relagdo dos templates com a forma-alvo de cada lingua; e como o
desenvolvimento linguistico de B. se encaixa na Gramatica Radical de Construcdes. A partir dessa
interpretagdo, testamos nossas duas hipoteses.

Quando comparado o nimero de tokens entre as sessoes de PE e francés, destacamos que,
embora o nimero de sessdes de cada lingua seja quase idéntico, o total de fokens das sessdes de
PE ultrapassa o total de tokens das sessdes de franc€s em mais de um terco (ver Tabela 1). Esse
fato demonstra uma preferéncia de B. pela lingua portuguesa, o que reflete o que relatamos na
secdo 6.1 sobre os aspectos sociolinguisticos de B., visto que, até a idade analisada, ela tem um
contato mais frequente com a lingua portuguesa.

Apesar da preferéncia pelo PE até essa idade, B. demonstra grande competéncia pragmatica
ao utilizar sistematicamente a lingua apropriada para a sessdo. Isso demonstra que a preferéncia
ndo afeta sua capacidade de sele¢ao da lingua segundo o contexto. Como vimos, o numero de CS
ndo foi significativo em cada sessdo, mesmo que no caso do francés a frequéncia de uso tenha se
estendido até os dois anos e meio. Essa frequéncia pode ser explicada pelo fato de que a mae
(falante bilingue do PE e do francés) e a av6 (falante monolingue do PE) estiveram presentes nas
sessoes de francés para fazé-la se sentir mais a vontade. O CS ¢, entdo, utilizado para se dirigir a
uma delas. Porém esses casos ndo sdo grandes em quantidade, sobretudo porque elas ficaram em

siléncio durante toda sessdo (ALMEIDA, 2011).



116

Ademais, Almeida (2011) afirma, com base nos relatos dos pais e da pesquisadora, que, ao
longo do tempo, B. comega a utilizar mais o francés, havendo um equilibrio no uso das linguas,
indicando que ndo ha uma dominancia absoluta de uma sobre a outra. Ao fim da coleta, o uso
consciente de cada lingua por B. se torna evidente quando ela, ao se deparar com uma nova palavra
do francés, frequentemente pergunta a tradug¢do para o PE, o que estd em consonéncia com as
visdes de Werker e Byers-Heinlein (2008) e Nicoladis e Secco (2000) as quais nos referimos na
se¢do 2.4.

Sobre os processos fonolégicos, B. utiliza nos dois percursos quase que 0s mesmos
processos: a) PE — apagamento, epéntese, alongamento vocalico, vozeamento, lateralizagdo,
reduplicagdo; b) francés — apagamento, epéntese, plosivizagdo, reduplicagdo, harmonia
consonantal, vozeamento. Embora os processos tenham sido parecidos, uma observacao
preliminar dos dados parece indicar que B. apresenta mais dificuldade em produzir segmentos
consonantais do francés.

No que se refere aos templates operantes na fala de B., a nossa hipdtese ¢ de que:

Hipotese 1: baseados no estudo de Vihman e Croft (2007) e Vihman (2016),
assumimos que as rotinas articulatorias (templates) ndo diferirdo
significativamente em sua forma nos dados de francés e PE do sujeito B, por se
tratar de uma mesma crianga apresentando influéncia de limitagoes
articulatorias, memoria e preferéncias por padroes. Quanto a frequéncia,
acreditamos que possa haver uma preferéncia pelo uso de templates em uma das
linguas, com base na proposta de Hamers e Blanc (2000) que defende a

existéncia da domindncia linguistica de acordo com a frequéncia do input.

Segundo o Quadro 26, B. utilizou mais tipos de templates no PE do que no francés,

contudo 3 desses templates foram iguais nas duas linguas.

Quadro 26 - Templates produzidos por B.

Portugués europeu (PE) | Francés
CV. cerly Y
CfricativaVV Vv
Ccv Cv.CvV
Ccv.cv Cvv
v

Fonte: Autoria propria.



117

Assim, nossa hipotese € confirmada. Observamos que dos 5 templates operantes no PE e
dos 4 templates operantes no francés, hd uma interse¢do de 3 templates comuns as duas linguas.
Em outras palavras, de todos os 6 templates emergentes no desenvolvimento bilingue de B.,

metade operam em comum tanto em PE quanto em francés.

Figura 3- Templates operantes em ambas as linguas

Templates operantes em ambas as linguas

Templates operantes no PE Templates operantes no francés

CV.'CdentalV

CfrivativaVV

Fonte: Autoria propria.

Embora B. fagca uso de rotinas articulatérias similares nos dois trajetos linguisticos,
precisamos destacar que ela utilizou muito mais templates como estratégia de expansao lexical no
francés do que no PE: 9 sessdes com templates no PE e 21 sessoes com femplates no francés. Além
disso, B. deixa de utilizar templates como estratégia no PE aos 2 anos e 6 meses, enquanto que

utiliza no francés até a ultima sessdo analisada, isto é, a sessdo de 3 anos.

Quadro 27 - Quantidade de sessdes com templates

Faixa etaria | Templates do PE | Templates do francés

1;0 CV.'Cdentaly Cv
1 5 1 CfricativaVV (\Y
1;3 Ccv Cv
1;4 Cv \Y%
;5 Cv.'Ccv cv.'cv

- \Y%
1:6

- Cv

- Cv
1;7

- Cvv




Faixa etaria | Templates do PE | Templates do francés
1;8 - -
1:9 A% v

- Cv.Cv
1;10 - -
I;11 - -
2;0 - Ccv
2;1 - Cv
2;2 - CvV
2;3 Cv Cv
24 Cv CvV

\V4 -
2;5 - Cv
2;6 Cv CvV
2;7 - Cv
2;8 - Ccv
2;9 - Ccv
2;10 - CvV
2;11 - Cv
3;0 - Cv

Total de

sess0es com 9 21

templates

Fonte: Autoria propria.
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Como vimos na se¢do 2.2, com base na proposta de Hamers e Blanc (2000), ha diferentes

dimensdes que caracterizam o bilinguismo. No que se refere a dimensdo da competéncia relativa,

os bilingues podem ser definidos segundo o dominio que tém das linguas faladas. Conforme essa

dimensao, o bilinguismo pode ser balanceado ou dominante. O bilingue balanceado ¢ aquele cuja

competéncia linguistica ¢ equivalente em todas as linguas faladas por ele, independentemente do

grau de competéncia dessas linguas, desde que haja equivaléncia entre elas. O bilingue dominante

¢ aquele que possui um grau de competéncia linguistica maior em uma das linguas faladas por ele,

geralmente a L1. Como foi exposto na metodologia, no periodo analisado, B. mostra mais

desenvoltura em uma lingua do que na outra. Por essa razdo, com base em uma literatura prévia

que mostra o uso sistemdtico de templates por uma crianca bilingue (VIHMAN, 2016),
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confirmamos nossa expectativa de observar o uso mais sistematico e frequente de templates na
lingua menos dominante.

Assim, podemos dizer que, no periodo analisado, B. desenvolve as duas linguas numa
situacdo de bilinguismo infantil, simultineo e dominante para o PE. No entanto, as outras
dimensdes do bilinguismo propostas por Hamers e Blanc (2000) sdo mais dificeis de avaliar em
relacdo ao caso desse estudo. De acordo com a dimensdo da organizacao cognitiva, ha indicios de
que B. seja bilingue composto, pois sendo uma crianga em desenvolvimento das duas linguas de
forma simultanea, tende a ter somente uma representagdo cognitiva para duas tradugdes que se
equivalem. Porém o mesmo teria que ser atestado em outro tipo de estudo.

Segundo a dimensdo da identidade cultural, presumimos que B. esteja num caso de
bilinguismo bicultural, em que haja identificagdo positiva com os dois grupos linguisticos, ja que
apesar de morar em Portugal, seu pai ¢ francés e a familia visita a Franca com certa frequéncia
(ALMEIDA, 2011). Porém, devido a idade, e por ndo ter havido informacdes sobre esse tema,
torna-se invidvel afirmar categoricamente a classificagdo de B. nessa categoria.

Segundo a ultima dimensao, da presenca da L2, o bilinguismo de B. ndo pode ser avaliado
nem como endogeno, nem como exdgeno, pois ndo se trata do desenvolvimento de linguas que
estejam na mesma comunidade. O que podemos afirmar ¢ que durante o periodo analisado B.
morava em Portugal e tinha pouco contato com a lingua francesa. Segundo Almeida (2011) essa
situacdo mudou quando posteriormente ela comegou a frequentar uma escola bilingue, o que
refletiu num balanceamento de producdes nas duas linguas e no fim da relacdo de dominancia do
PE.

Também no capitulo 2, trouxemos o debate acerca da possibilidade de que o
desenvolvimento do sistema linguistico de cada lingua sendo desenvolvida pela crianga bilingue
seja junto ou separado. Ha muitas visdes sobre essa possibilidade e ainda pouco consenso. A partir
de uma nogao gerativista do desenvolvimento linguistico, Keshavarz e Ingram (2002) sugerem que
o desenvolvimento prosodico pode ser autdbnomo para cada lingua e de maneira similar ao
desenvolvimento monolingue de cada uma delas.

Os resultados das analises desta dissertagdo ndo se encaixam nessa visao. De acordo com
0 Quadro 26, que compara os templates produzidos por B. e a Figura 3, que mostra o uso comum
de templates nas duas linguas, metade dos templates utilizados por B. sdo operantes tanto no PE
quanto no francés. Isso nos leva a concluir, em consonancia com Vihman (2016), que, embora as
estruturas prosodicas nas formas de palavras entre as duas linguas possam ser diferentes, ha
templates compartilhados, ou seja, ha indicios de que ha apenas um sistema linguistico

representacional para bilingues. Contudo, como a autora afirma, ¢ dificil comprovar
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definitivamente que cada crianga tenha um s6 sistema ou dois num periodo de constante mudanga
e alta variabilidade como o inicio do desenvolvimento linguistico, o que torna essa visdo altamente
dificil de ser testada de modo empirico.

Por outro lado, Vihman (2016) defende que, num modelo templatico baseado no
aprendizado de itens, ndo haveria necessidade de estabelecer um sistema fonolodgico nesse periodo.
A crianga nesse caso explora as formas de palavras de acordo com a fun¢do comunicativa e, assim,
o uso de templates emerge demonstrando que as primeiras estruturas de palavras da crianca sao
produgoes individuais e ndo universais, se tornando associagdes que podem servir de base para a
formagdo do que ¢ considerado o sistema linguistico adulto.

Em relagdo a tipologia da lingua, nossa hipdtese € a de que:

Hipotese 2: apesar do papel da tipologia da lingua que opera sobre as rotinas
articulatorias (templates), assumimos que essa influéncia ndo diferira de
maneira significativa nos dados de francés e PE do sujeito B, por se tratar de
uma mesma crian¢a apresentando influéncia de limitagoes articulatorias,

memoria e preferéncias por padroes.

Quanto a discriminagdo linguistica, caracteristica observada no desenvolvimento bilingue
infantil, relatamos anteriormente que, conforme Werker e Byers-Heinlein (2008), a crianga
bilingue consegue distinguir as linguas que desenvolve a partir do seu ritmo. Segundo os autores,
criangas recém-nascidas podem fazer a distingdo entre linguas de ritmo silabico, linguas de ritmo
acentual e de cronometria em mora. Isso s6 € possivel nos primeiros meses de vida se houver
diferenga ritmica entre as linguas sendo desenvolvidas. Caso as linguas sejam da mesma classe
ritmica, a sensibilidade as diferencas serd desenvolvida posteriormente em torno do quarto ou
quinto més de vida.

Tratar do ritmo da fala ndo ¢ uma tarefa facil, por haver muitos pressupostos tedricos
envolvidos (REIS, 1995), além de compor um tdépico substancial para investigacao
(CRISTOFARO-SILVA, 1999). Além disso, nio é objetivo deste estudo analisar a percepgio da
crianca em relacdo ao ritmo da lingua. Contudo, apesar de ndo ser possivel afirmar
categoricamente o papel do ritmo na discriminagdo das linguas por parte de B., podemos afirmar
que de fato B. distingue o PE do francés durante o periodo analisado, como relatamos até agora.

Como o PE e o francés ndo fazem parte do mesmo grupo ritmico, o primeiro sendo acentual

e o segundo silabico (CAGLIARI, 2013), um indicio de que a discriminagao de linguas por B., nos
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primeiros cinco meses de vida, ocorre por meio do ritmo poderia ser o fato dos templates usados
por ela durante esse periodo serem mais diferentes do que observado no restante das sessdes.

Em se tratando da fonologia métrica, segundo a revisdo levantada sobre o PE, apesar da
tipologia da lingua ter como predomindncia os troqueus, a literatura apresenta nos dados das
primeiras palavras uma emergéncia maior de iambos. Levando em conta que o femplate mais usado
por B. nas sessdes do PE foi o CV, poderiamos assumir que a tipologia ndo influenciou
significativamente a producdo dos templates. Porém, ao analisar o desenvolvimento do francés de
B., notamos que o template mais comum também foi o CV, o que estd de acordo com a tipologia
monossildbica e idmbica da lingua.

Assim, nossa hipotese se confirma, pois, embora a tipologia das linguas que B. desenvolve
demonstra, de fato, indicios de produzir uma influéncia sobre a emergéncia dos femplates, eles nao
diferiram significativamente entre as duas linguas por se tratar de uma mesma crianga

apresentando influéncia de limitag¢des articulatorias, memoria e preferéncias por padroes.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Ha poucos estudos que tratam do desenvolvimento fonoldgico em situagdes de bilinguismo
simultaneo. A pesquisa de Almeida (2011), com enfoque no desenvolvimento sildbico e segmental
e, consequentemente, este estudo, voltado para o desenvolvimento prosddico, teve como objetivo
contribuir com a literatura com analise da emergéncia de padrdes fonologicos (templates) nos
dados do desenvolvimento linguistico fonologico de uma crianca exposta ao input do PE e do
francés desde nascenca.

Para tal, utilizamos o Paradigma da Complexidade (THELEN; SMITH, 1994; LARSEN-
FREEMAN, 1997; LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008; MORIN, 2008a; 2008b), por
entender que o desenvolvimento linguistico ocorre de maneira dindmica, se auto-organiza e resulta
na emergéncia de padrdes resultantes do uso recorrente ao passar do tempo. Sob o escopo desse
paradigma, utilizamos a abordagem funcionalista da Gramatica Radical de Constru¢des (CROFT,
2001) para explicar que o desenvolvimento linguistico ¢ norteado pelo Iéxico (construgdes) por
meio da fung¢do comunicativa, o Modelo de Exemplares (PIERREHUMBERT, 2000;
CRISTOFARO-SILVA, 2003; BYBEE, 2010), a fim de entender como esse Iéxico emerge, ¢
atualizado e armazenado; e o Modelo de Fonologia Templatica proposto por Vihman e colegas
(VELLEMAN; VIHMAN, 2002; VIHMAN; CROFT, 2007) com o objetivo de trazer elementos
fonoldgicos para as construgdes a partir da analise de nossos dados.

Assim, analisamos 16.389 fokens em 79 gravagoes: 9.919 fokens de PE, em 40 gravagdes,
e 6.470 de francés, em 39 gravacdes. Comparando esse nimero, percebemos que o total de fokens
das sessoes do PE ultrapassa o de francés em mais de um terco, demonstrando uma preferéncia de
B. pela lingua portuguesa, devido a um contato mais frequente com o input dessa lingua,
caracterizando essa situagao como bilinguismo dominante, segundo os critérios de Hamers e Blanc
(2000).

Ao longo das sessdes, observamos a presenca de um niimero pouco significativo de code-
switchings, o que demonstra grande competéncia pragmatica de B. ao utilizar sistematicamente a
lingua apropriada para cada sessdo. Ademais, o fato de B. ter produzido code-switchings s6 reforga
o fato de que o uso de cada lingua se tornou cada vez mais consciente, visto que ao deparar com
uma nova palavra do francés, ela frequentemente perguntou a tradugao para o PE.

A partir do modelo proposto por Vihman e Croft (2007), observamos que B. faz uso das
rotinas articulatorias (templates) nas duas linguas que desenvolve. B. produziu 5 tipos de templates
durante as sessdes de PE: CV.'Cdntaly  Cfricativayy  CV, CV.'CV, V; e 4 tipos de templates nas

sessoes de francés: CV, V, CV.'CV, CVV. De todas essas rotinas, hd uma interse¢ao de 3 templates
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comuns as duas linguas: CV, CV.'CV e V, o que compde a metade de todos os templates operantes,
demonstrando semelhan¢a na emergéncia de padrdes fonoldgicos no desenvolvimento bilingue.

Embora femplates similares operem nos dois trajetos linguisticos, B. utilizou mais
templates como estratégia de expansao lexical no francés (21 sessdes) do que no PE (9 sessoes).
Isso demonstra novamente a dominancia do PE sobre o francés durante o periodo analisado e
confirma que o uso mais sistematico e frequente de templates acontece na lingua menos dominante.
Ao fim do estudo constatamos que B. desenvolve o bilinguismo infantil, simultaneo ¢ dominante
para o PE, durante o periodo analisado.

Em relacdo a influéncia tipoldgica da lingua, concluimos que os templates ndo diferiram
significativamente entre as duas linguas, embora a tipologia do PE e do francés tenha, de fato,
exercido alguma influéncia na emergéncia dos padrdes fonologicos. Esse fato, sob a 6tica do
arcabouco tedrico utilizado na pesquisa, demonstra que a palavra como eixo norteador e unidade
inicial do desenvolvimento linguistico, juntamente a fun¢do comunicativa, ¢ um atrator muito mais
estavel do que a tipologia da lingua no desenvolvimento bilingue.

Portanto, a partir dos resultados aos quais chegamos, fica evidente que nao sé os dados
conversacionais do sujeito, mas também o seu contexto de desenvolvimento linguistico sdao
decisivos para a interpretacdo das mais diversas influéncias no percurso bilingue. A variabilidade,
ndo linearidade e auto-organizacdo estdo presentes na trajetdria de emergéncia dos templates de
B., ressaltando como essa trajetoria se faz em um sistema adaptativo complexo.

Finalmente, a presente pesquisa contribuiu por apresentar um estudo quantitativo e
qualitativo para analise de templates e interpretagdo do desenvolvimento fonoldgico sob a 6tica do
paradigma da complexidade. No entanto, acreditamos ser ainda necessario investigar mais casos
de bilinguismo infantil simultdneo do par PE — francés e outros pares, para verificar se a
semelhanca entre femplates nas duas linguas esta presente nas produ¢des de outras criangas, € se
o uso de femplates continua mais associado a lingua menos dominante. Além disso, se faz
interessante realizar mais estudos sobre a tipologia da lingua e como ela influencia os templates,
como também analisar outros aspectos prosddicos, como a curva entoacional, a fim de verificar

uma rotina articulatdria em niveis suprassegmentais.
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