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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma analise fonético-acustica do processo de epéntese vocalica
na fala de aprendizes brasileiros de lingua inglesa com Trissomia do cromossomo 21 (T21). O
principal objetivo dessa pesquisa é verificar se aprendizes brasileiros com T21 tambeém
utilizam o processo de epéntese vocalica como estratégia de reparo do molde silabico da
lingua inglesa, o que é um processo fonoldgico esperado na fala de aprendizes brasileiros sem
T21, principalmente nos estagios mais iniciantes do aprendizado (AVERY; EHRLICH, 1992,
FERNANDES, 2001, PRADO, 2016, ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009). O processo de
insercdo de epéntese vocdlica, geralmente de uma vogal alta anterior, ocorre devido as
distingdes fonologicas dos moldes silabicos entre o portugués brasileiro (PB) e a lingua
inglesa. Assim, a hipotese do estudo é que, apesar do comprometimento fisico, cognitivo e
linguistico na T21, aprendizes brasileiros com T21 também adaptam os moldes silabicos da
lingua inglesa que ndo sdo permitidos no portugués brasileiro por meio da insercdo de uma
vogal alta anterior. Sendo assim, para testar nossa hipétese, foram analisadas acusticamente o
F1 e o F2 das vogas epentéticas das producdes de aprendizes com T21 de palavras da lingua
inglesa. Para o estudo, foram escolhidas palavras que apresentassem consoantes oclusivas em
posicdo de coda e palavras que se iniciam com ataque ramificado com uma consoante
fricativa alveolar surda seguida de uma ou mais consoantes, ja que tais contextos silabicos ndo
ocorrem no PB (CAMARA, 1970). Nossas analises mostraram que aprendizes brasileiros com
T21 também utilizam a epéntese vocalica como estratégia de reparo do molde silabico da
lingua inglesa. Por outro lado, a qualidade acustica da vogal epentética na fala dos aprendizes
com T21 foi de uma vogal articulatoriamente mais aberta e mais anterior do que o esperado
para uma vogal alta anterior (CRISTOFARO-SILVA et al., 2019). Isso pode ser explicado
por conta das alteragdes anatdbmicas do trato vocal na T21, o que pode dificultar o controle e
ajuste dos sons da fala (OLIVEIRA; PACHECO, 2013). Entretanto, tais dificuldades
articulatérias ndo impediram a ocorréncia da vogal epentética como é esperado na fala de
aprendizes de brasileiros de lingua inglesa. Essa pesquisa contribui para o entendimento do
processo de aquisicdo da lingua inglesa por aprendizes com T21 e pode auxiliar no

desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais efetivas para esses aprendizes.

PALAVRAS-CHAVE

Trissomia 21. Aprendizes de inglés. Epéntese vocalica. Fonética Acustica
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ABSTRACT

This study presents a phonetic-acoustic analysis of the process of vowel epenthesis in the
speech of Brazilian learners of English with Down syndrome (DS). The main goal of this
research is to verify whether Brazilian learners with DS also use vowel epenthesis as a
strategy for repairing the syllabic structure of English, which is a phonological process
expected in the speech of Brazilian learners without DS, especially in the early stages of
learning (AVERY; EHRLICH, 1992, FERNANDES, 2001, PRADO, 2016, ZIMMER,;
SILVEIRA; ALVES, 2009). The process of inserting vowel epenthesis, usually a high front
vowel, occurs due to the phonological distinctions of syllabic patterns between Brazilian
Portuguese (BP) and English. Thus, the hypothesis of the study is that, despite the physical,
cognitive, and linguistic impairments in DS, Brazilian learners with DS also adapt the syllabic
patterns of English that are not allowed in BP by inserting a high front vowel. To test our
hypothesis, the F1 and F2 of the epenthetic vowels in the productions of learners with DS of
English words were acoustically analyzed. For the study, we chose words with occlusive
consonants in coda position and words that begin with a branched onset with a voiceless
alveolar fricative consonant followed by one or more consonants because these syllabic
contexts do not occur in BP (CAMARA, 1970). Our analyses showed that Brazilian learners
with DS also use vowel epenthesis as a strategy for repairing the syllabic structure of English.
On the other hand, the acoustic quality of the epenthetic vowel in the speech of learners with
DS was of a more open and anteriorly articulated vowel than expected for a high front vowel
(CRISTOFARO-SILVA et al., 2019). This can be explained by the anatomical alterations of
the vocal tract in DS, which may hinder the control and adjustment of speech sounds
(OLIVEIRA; PACHECO, 2013). However, such articulatory difficulties did not prevent the
occurrence of the epenthetic vowel as expected in the speech of Brazilian learners of English.
This research contributes to the understanding of the process of English language acquisition
by learners with DS and may assist in the development of more effective pedagogical

strategies for these learners.

KEYWORDS
Down syndrome. English learners. Vowel epenthesis. Acoustic phonetics
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1 INTRODUCAO

A Trissomia 21 (T21), popularmente conhecida como sindrome de Down (sD), é uma
alteracdo cromossdmica recorrente de um pequeno cromossomo extra ligado ao par do
cromossomo 21 presente na célula do individuo (PUESCHEL, 1990b). Como consequéncia,
alteracOes, atrasos e comprometimentos estdo presentes no desenvolvimento cognitivo, fisico
e motor dessas pessoas. A titulo de exemplo, a hipotonia muscular, o déficit cognitivo e as
fissuras palpebrais obliquas séo caracteristicas comuns de pessoas com T21 (KOZMA, 2007;
PUESCHEL, 1990c).

Ademais, sobre o desenvolvimento da habilidade linguistica, como a aquisi¢do da
linguagem e producdo dos sons fala, também sdo desafios comuns para a popula¢do com T21.
Isso porque a competéncia linguistica é uma das areas mais afetas pela T21 (FOWLER, 1995;
KOZMA, 2007; HORSTMEIER, 1990). Dessa forma, as alteracdes do trato vocal, como a
cavidade menor, a hipotonia dos musculos da face, a lingua protusa, hipoténica e com fissura,
podem impor dificuldades articulatorias dos sons da fala, fazendo com que esses individuos
apresentem uma fala com padrdes fonoldgicos mais imaturos por mais tempo ou com falta de
inteligibilidade em alguns casos (HORSTMEIER, 1990).

Em uma pesquisa sobre a fala de sujeitos brasileiros com T21, Oliveira, Pacheco e
Pereira-Souza (2017) observaram uma série de processos fonoldgicos e adaptacfes devido as
peculiaridades do trato vocal, como a hipotonia muscular e as dificuldades de controle e
planejamento motor dos articuladores necessarios para a producédo dos sons da fala. Assim, as
autoras encontraram dois tipos de processos fonoldgicos (processos de substituicdo e
processos de estruturas silabicas). A titulo de exemplo, as autoras encontram a reducdo de
encontro consonantal, apagamento de liquidas, dessonorizacao e insercdo, que S80 pProcessos
fonol6gicos comuns também ao longo da aquisicdo da linguagem ou aprendizado de uma
lingua estrangeira (OLIVEIRA; PACHECO; PEREIRA-SOUZA, 2017; OTHERO, 2005;
PADRO, 2016; ZIMMER; SILVEIRA, ALVES, 2009).

E verdade que existem alguns trabalhos sobre a fala de brasileiros com T21 que
discutem os impactos dessa alteracdo genética para a competéncia linguistica do falante
(OLIVEIRA; PACHECO, 2013; OLIVEIRA; PACHECO; PEREIRA-SOUZA, 2017,
SOUZA, 2017; OLIVEIRA et al., 2021; SOUZA, 2021). Contudo, infelizmente, ainda nao
houve, pelo menos no Brasil, algum trabalho com foco na produgéo oral de aprendizes com

T21 em uma lingua estrangeira como a lingua inglesa, apenas trabalhos de cunho mais
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pedagogico e voltados para o trabalho do professor de linguas em sala de aula com aprendizes
com T21 (GOMES, 2012; ROSA; PASCA, 2020).

Desse modo, propomos, com o presente trabalho, um estudo acerca das adaptacGes das
palavras de lingua inglesa por aprendizes brasileiros com T21 por meio da epéntese vocalica,
processo fonoldgico recorrente na fala de aprendizes brasileiros sem T21 (FERNANDES,
2001; PRADO, 2016; ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009). Dessa forma, justificamos o
trabalho por meio trés argumentos principais. Em primeiro lugar, a necessidade ampliar 0s
trabalhos fonético-fonologicos da producgédo dos sons da fala por pessoas com T21 no Brasil.
Em segundo lugar, a relevancia que a lingua inglesa possui como lingua franca no mundo,
sendo a principal lingua de comunicacdo no mundo globalizado em que vivemos (CRYSTAL,
1997). Por fim, o inglés € a lingua estrangeira obrigatoria a ser ensinada nas escolas pablicas
do Brasil, logo, aprendizes com T21 tém direito as aulas de lingua inglesa também (BRASIL,
1996).

Dito isso, nosso trabalho parte dos seguintes questionamentos: a) Aprendizes
brasileiros com T21 também utilizardo do processo fonoldgico epéntese vocalica, na fala em
lingua inglesa, ja que esse é um processo esperado na fala de aprendizes de lingua inglesa sem
T21? b) Os parametros forménticos das vogais, como o F1 e o F2, podem auxiliar na
compreensdo da qualidade acUstica dessa vogal epentética? c) Quais implicacGes das
alteracbes do trato vocal para a qualidade vocalica da vogal epentética na fala do aprendiz
brasileiro com T21?

Portanto, apresentamos nossas hipoteses a seguir: a) o processo fonologico de epéntese
vocalica também ocorre na fala de aprendizes brasileiros com T21, pois essa € uma estratégia
usada para lidar com as diferencas fonotaticas das duas linguas por todos os aprendizes
brasileiros sem T21, principalmente nos niveis mais basicos do idioma; b) por meio dos
parametros de F1 e F2, podemos visualizar o processo de epéntese vocalica da producéo oral
de aprendizes com T21; c) as alteracdes do trato vocal e as dificuldades de planejar e produzir
0s sons da fala resultaram em uma producdo mais aberta e mais anterior das vogais epentética
em palavras da lingua inglesa.

Dessa maneira, visando responder as perguntas e confirmar ou refutar nossas
hipdteses, apresentamos 0s seguintes objetivos da pesquisa:

1. Elaborar dois corpora com palavras da lingua inglesa em que ha contextos

silabicos para a ocorréncia do processo de epéntese vocalica na fala de aprendizes

brasileiros;
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2. Planejar e executar atendimentos pedagdgicos em lingua inglesa para aprendizes
brasileiros com T21 que fazem parte do Nucleo Saber Down;

3. Gravar a producdo dos aprendizes com T21 em uma cabine acUstica no
Laboratorio de Pesquisa e Estudos em Fonética e Fonologia (LAPEFF), localizado
na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB);

4. Analisar o padrdo forméntico da vogal epentética por meio da mesuracdo dos
valores de F1 e F2 no programa Praat: doing phonetics by computer (BOERSMA,;
WEENINK, 2022);

5. Discutir o processo de epéntese vocalica na fala dos aprendizes com T21 com base
nos correlatos acusticos de F1 e F2 extraidos pelo Praat;

Esta dissertacdo esta organizada em seis secdes. Nessa primeira se¢do, apresentamos
uma introducdo do nosso trabalho, em que expomos nossas perguntas de pesquisa,
justificativas e objetivos. Na segunda se¢do, destinamos a discussdo sobre a T21 e seus
aspectos historicos, genéticos e fisicos. Além disso, apresentamos uma discussao sobre 0s
impactos que a T21 acarreta para o desenvolvimento linguistico do sujeito. No altimo tépico,
também nos preocupamos em tratar das possibilidades e desafios do ensino de uma lingua
estrangeira por aprendizes com T21.

Ademais, na terceira secdo, dedicamos a apresentar algumas caracteristicas
fundamentais sobre a silaba e a sua formacdo, ja que o processo de epéntese vocalica é um
tipo de processo fonol6gico que reestrutura a palavra, como veremos mais adiante. Em
seguida, abordamos questdes inerentes a formacéao da silaba tanto na lingua portuguesa quanto
na lingua inglesa, visto que ambas as linguas fazem parte da nossa pesquisa. Ressaltamos,
também, que os padrBes da lingua inglesa apresentados nesse trabalho fazem parte do dialeto
do inglés americano. Depois, discutimos com mais detalhes o processo de epéntese vocalica
tanto no portugués brasileiro quanto na fala de aprendizes brasileiros sem T21.

Na quarta secdo, abordamos as questdes metodologicas da nossa pesquisa. Nesse
momento, descrevemos o que é o espaco Nucleo Saber Down e, depois, tratamos sobre o
principal método de ensino utilizado nos atendimentos pedagdgicos de lingua inglesa: o
Método Audiolingual. Além disso, apresentamos rapidamente o perfil dos sujeitos
selecionados para a pesquisa. Em seguida, tratamos sobre 0 passo a passo da coleta de dado e
0s instrumentos de pesquisa, como 0 programa Praat: doing phonetics by computer
(BOERSMA; WEENINK 2022). Por fim, apresentamos consideracdes importantes sobre a

analise de dados com base nos padrdes dos primeiros formantes da vogal, F1 e F2.
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A quinta secdo € utilizada para apresentar a nossa analise e discussdo dos dados de fala
coletados dos aprendizes brasileiros com T21, SK, SC e SE. A discussdo dos dados esta
organizada de acordo com cada sujeito. Ademais, utilizamos os dados extraidos do Praat e
transcricGes fonéticas para exemplificar as ocorréncias das vogais epenteticas na producéo
oral dos sujeitos da nossa pesquisa.

Por fim, apresentamos nossas consideragdes (ndo) finais sobre a pesquisa realizada,

bem como as referéncias bibliogréaficas utilizadas para a realizacao desse trabalho.
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2 CONSIDERACOES SOBRE A TRISSOMIA 21

Nesta secdo, nosso objetivo é discorrer acerca dos aspectos historicos, genéticos e
fisicos ligados a Trissomia do cromossomo 21 (T21). Ademais, apresentamos alguns
trabalhos que observaram os impactos que a T21 acarreta para o desenvolvimento linguistico
do individuo, além de discutir as possibilidades e desafios no ensino e aprendizagem de outro
idioma por aprendizes com T21. Dessa forma, acreditamos que seja essencial para o professor
que trabalhe com esse publico, seja ele de linguas ou ndo, conheca as caracteristicas mais
recorrentes da T21. Assim, ele podera desenvolver estratégias, métodos e adaptacbes mais

eficazes para um ensino inclusivo para esses aprendizes.

2.1 Aspectos historicos, genéticos e fisicos da T21

Desde a cultura Olmeca, passando pela cultura grega, as sociedades europeias, bem
como na Idade Média, os indicios da imagem da pessoa com Trissomia do cromossomo 21
(T21), comumente conhecida como sindrome de Down (doravante, sD), nos fazem acreditar
que essa condicdo genética sempre esteve presente ao longo das diferentes épocas e culturas
da historia humana (AVILA-NOBREGA, 2021; SCHWARTZMAN, J., 2007).

Na cultura Olmeca, por exemplo, pesquisadores encontraram estatuetas esculpidas
com tracos faciais que, geralmente, sdo relacionados a pessoas com T21. Segundo Avila-
Nobrega (2021, p. 25), essas estatuetas possuiam ‘““fissuras palpebrais acentuadas, dobras
epicanticas bem-marcadas, narizes curtos, pontes nasais largas, formas de cabeca
braquicefalica, posturas de boca aberta”. Ja na pintura, Schwartzman (2007) esclarece que a
obra renascentista “Madonna e crianga”, de Andrea Mantegna (1431-1506), representa uma
crianca com Vvarias caracteristicas pertencentes a T21 também. Logo, essa condi¢cdo humana
“possivelmente [...] sempre esteve presente na espécie humana” (SCHWARTZMAN, J.,
2007, p. 3).

A Trissomia 21 é considerada como a alteragdo cromossémica mais comum entre 0S
humanos (KOZMA, 2007). E necessario ressaltar, também, que essa condicao esta presente
em todos os grupos étnicos, econdmicos e em diferentes nacionalidades. Isto é, a T21 pode
acontecer a qualquer pessoa. Além disso, sabe-se que a T21 pode causar atrasos e
comprometimentos no desenvolvimento global do individuo de diferentes formas, ocorrendo,
aproximadamente, em 1 de 700 a 800 nascidos vivos (KOZMA, 2007; SCHAEFER,;
THOMPSO, 2015).
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Antes do surgimento do termo popularmente conhecido como “sindrome de Down”,
outros termos eram usados para se referir a essa populacdo no passado. Por exemplo, algumas
nomenclaturas mais usadas no passado eram: “imbecilidade mongoldide”, “idiotia
mongoloide”, “crianga inacabada” ou “crian¢a mal-acabada”. Contudo, 0 uso desses termos
passou a ser criticado, especialmente “pelos pais das criancas afetadas que o consideravam
ofensivo” (SCHWARTZMAN, J., 2007, p. 15). Ressaltamos, também, que tais nomenclaturas
sdo consideradas até hoje como pejorativas e ofensivas, além de apresentam uma descrigdo
equivocada da pessoa com T21. Portanto, esses termos aqui citados ndo devem ser utilizados
para se referir a populagdo com T21 em hipotese alguma (PUESCHEL, 1990a).

Sobre o surgimento do termo “sindrome de Down”, Mustacchi (1997) esclarece que,
em 1866, o médico inglés Langdon Down descreveu os detalhes fenotipicos de um grupo de
pessoas com comprometimento intelectual que possuiam “uma entdo considerada doenga da
Idiotia Mongoélica” (MUSTACCHI, 1997, p. 2).

Por meio dessa descricdo inicial das caracteristicas fenotipicas realizada pelo médico
Langdon Down, foi possivel distinguir a T21 de outras condi¢Ges, como o cretinismo, que é
“uma desordem congénita da tireoide que provoca uma deficiéncia mental do individuo”
(PUESCHEL, 1990a, p. 48). Assim, tal condi¢do ficou conhecida, inicialmente, como
“sindrome de Down” por homenagem ao médico Langdon Down, médico ao qual foi
atribuido a primeira descri¢do das caracteristicas fenotipicas presentes nessa condi¢do humana
(KOZMA, 2007; MUSTACCHI, 1997; SCHAEFER; THOMPSO, 2015; SILVA; DESSEN,
2002).

Posteriormente, gracas aos avangos cientificos, em 1959, o cientista francés Jerome
Lejeune foi capaz de identificar um marcador genético que relacionava a descricdo feita pelo
médico Langdon Down a uma alteracdo genética no individuo (KOZMA, 2007; PUESCHEL,
1990a). Desse modo, 0s novos estudos relataram que a pessoa com T21 possui uma alteracéo
cromossdmica devido a presenga de um pequeno cromossomo extra em suas células, somando
47 cromossomos divido entre 23 pares, ao invés de 46 cromossomos, cCOmo no
desenvolvimento tipico (PUESCHEL, 1990a; KOZMA, 2007). Essa carga genética adicional
pode ser encontrada no par do cromossomo 21 na célula do sujeito, o que contribuiu para o
surgimento do termo Trissomia do cromossomo 21 (KOZMA, 2007; PUESCHEL, 1990a;
SCHAEFER; THOMPSO, 2015; SILVA; DESSEN, 2002).

Dessa forma, a Trissomia 21 foi a primeira sindrome associada a uma condicéo
genética responsavel pelo comprometimento e atrasos no desenvolvimento cognitivo e fisico

de um individuo, como o déficit cognitivo, a hipotonia muscular e outras alteractes
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(BRUNONI, 2007; OTTO et al., 1998; SILVA; DESSEN, 2002). Além do mais, estudos
relatam trés tipos possiveis de comprometimento cromossdmico que resultam na T21: a)
Trissomia simples; b) Translocacdo; ¢) Mosaicismo (DALLA-DEA, H.; BALDIN; DALLA-
DEA, V., 2009; KOZMA, 2007; OTTO et al., 1998; PUESCHEL, 1990b; SCHAEFER;
THOMPSO, 2015). A seguir, apresentamos algumas considera¢Ges sobre cada uma dessas
trés alteracOes cromossdmicas presente na T21.

Na Trissomia simples, também conhecida como Trissomia livre, ocorre uma nao-
disjuncdo cromossdmica durante a fase de divisdo celular. Isto é, existe uma falha na
separagdo dos cromossomos enquanto a célula se divide (PUESCHEL, 1990b). Conforme

Kozma (2007), no comprometimento genético da Trissomia livre:

Uma célula-filha recebe 24 cromossomos e a outra, 22 cromossomos. Uma
célula com apenas 22 cromossomos (com falta de um cromossomo inteiro)
ndo consegue sobreviver, nem ser fertilizada. Por outro lado, um Gvulo ou
um espermatozoide com 24 cromossomos consegue sobreviver e ser
fertilizado. Quando isso ocorre, 0 zigoto resultante tem 47 cromossomos, em
vez dos 46 cromossomos usuais (KOZMA, 2007, p.21).

A Trissomia 21 por ndo-disjuncdo é o comprometimento genético mais comum que
resulta na formacdo de criancas com T21, cerca de 95% dos casos, aproximadamente
(BRUNONI, 2007; KOZMA, 2007; OTTO et al, 1998; PUESCHEL, 1990b;
SCHWARTZMAN, J., 2007; SCHAEFER; THOMPSO, 2015).

Na translocacédo, por sua vez, observa-se uma ligacdo, ou seja, uma translocacéo do
cromossomo 21 com outro par de cromossomos nas células do individuo por meio do exame
do cariétipo (VERISSIMO, 2021). Pueschel (1990b) ainda esclarece que:

Nesta situacdo, a diferenca é que o terceiro cromossomo 21 ndo € um
cromossomo “livre”, mas estd ligado ou translocado a outro cromossomo,
geralmente ao cromossomo 14, 21 ou 22; todavia, 0 cromossomo 21 extra ou
parte dele também poderia se aderir a outros cromossomos (PUESCHEL,
1990b, p. 58-59).

Esse tipo de comprometimento genético representa apenas 3% a 4% dos casos de
Trissomia 21 (KOZMA, 2007; PUESCHEL, 1990b; SCHAEFER; THOMPSO, 2015;
VERISSIMO, 2021).

Por fim, 0 Mosaicismo, a terceira e a mais rara alteracdo genética que resulta na T21,
estd presente, aproximadamente, somente em 1% dos casos (KOZMA, 2007; PUESCHEL,
1990b; SCHAEFER; THOMPSO, 2015; VERISSIMO, 2021). Segundo Pueschel (1990b, p.
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61), “o Mosaicismo ¢ considerado como sendo resultado de um erro em uma das primeiras
divisdes celulares”. Isto ¢, “had presenca de duas linhagens celulares, uma normal com 46
cromossomos e outra trissomica com 47 cromossomos” (VERISSIMO, 2021, p. 7). Assim,
esse tipo de comprometimento cromossdmico resulta em “um tipo de quadro mosaico, dai o
termo Mosaicismo” (PUESCHEL, 1990b, p. 61).

Diante do que foi apresentado acima, fica evidente os trés tipos de comprometimento
genético que resultam na Trissomia do cromossomo 21. Todavia, estudos defendem que nao
héa distin¢des significativas nas caracteristicas e no desenvolvimento neuropsicomotor entre 0s
individuos que apresentam a Trissomia livre, a Translocagdo ou o Mosaicismo. Ademais,
estudos apontam que algumas dificuldades em relagéo ao aprendizado e ao desenvolvimento
da fala sdo similares entre os trés tipos de comprometimento genético (BUCKLEY, 2000;
DALLA-DEA, H.; BALDIN; DALLA-DEA, V., 2009; PUESCHEL, 1990b).

Uma questdo que geralmente é conhecida acerca do nascimento de bebés com T21 ¢ a
relagdo com a idade avancada da mée. Isso porque estudos demonstram que a idade materna
avancada pode ser considerada como um fator de risco no surgimento de uma crianca com
T21 (BUCKLEY, 2000; BRUNONI, 2007; KOZMA, 2007; MATTHEIS, 1999; PUESCHEL,
1990e; SCHAEFER; THOMPSO, 2015).

Acerca da idade materna e a T21, o estudo de Dalla-Déa, H., Baldin e Dalla-Déa, V.
(2009) evidenciou que mulheres acima de 45 anos possuem 3,5% de risco de ter um filho com
T21. Ademais, mulheres que ja possuem um filho com essa condicdo genética tém mais
chances de reincidéncia, com 4,5 % para maes acima de 45 anos (DALLA-DEA, H.;
BALDIN; DALLA-DEA, V., 2009).

Por outro lado, estudos apontam que grande parte dos bebés nascidos com T21 séo
filhos de mulheres abaixo dos 35 anos (BUCKLEY, 2000, KOZMA, 2007). Isto significa que
mulheres mais jovens podem ter bebés com T21 também, “ja4 que maes jovens sdo mais
prolificas” (MUSTACCHI, 1997, p. 10). Além disso, embora em menor grau de risco, a idade
avangada paterna de 45 a 50 anos ou mais também pode aumentar o risco do surgimento de
um bebé com T21 (PUESCHEL, 1990e). A seguir, discutiremos algumas caracteristicas do
desenvolvimento fisico e cognitivo na T21.

Apesar da Trissomia do cromossomo 21 ndo ser considerada como uma doenca, é
verdade que a pessoa com T21 possui maior predisposi¢cdo para desenvolver uma extensa
variedade de problemas de saide, complicacdes e atrasos em seu desenvolvimento global
como sujeito (BUCKLEY, 2000; GIONGO; BALDIN; CANEDO, 2009; LAURAS et
al.,1995; SCHAEFER; THOMPSO, 2015). Algumas dessas complica¢des sdo encontradas no
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atraso e no comprometimento do desenvolvimento pré e pds-natal, além na alteracdo do
desenvolvimento neuromotor desses individuos (MUSTACCHI, 1997; OTTO et al., 1998).

Entre as complicacBes de saude, os problemas neurologicos, como o déficit cognitivo
e 0 Alzheimer, podem afetar a populacdo com T21 mais precocemente (NADEL, 1995;
SILVA; DESSEN, 2002). Além disso, a hipotonia muscular generalizada, que se caracteriza
como uma falta de tdnus muscular, resulta em uma forca muscular reduzida e uma
coordenacdo muscular limitada, o que também prejudica o desenvolvimento motor dessa
populagdo (DALLA-DEA, H.; BALDIN; DALLA-DEA, V., 2009; PUESCHEL, 1990c;
RODRIGUES, 2009; SILVA; DESSEN, 2002).

Outros obstaculos que também podem comprometer o desenvolvimento da pessoa com
T21 sdo problemas auditivos e visuais, como rebaixamento auditivo, miopia, catarata e
hipermetropia. Tais problemas podem gerar empasses para o desenvolvimento de algumas
habilidades importantes para a linguagem e comunicagdo, como a producao e percepcao dos
sons da fala (DALLA-DEA, H.; BALDIN; DALLA-DEA, V., 2009; GIONGO; BALDIN;
CANEDO, 2009; SCHAEFER; THOMPSO, 2015). Mais adiante, no tépico 2.2, discutiremos
de maneira mais detalhada os impactos que a Trissomia 21 acarreta para o desenvolvimento
da habilidade linguistica desses sujeitos.

Outro risco que pode comprometer a salde dos individuos com T21 sdo as
malformacdes cardiacas congénitas, como as cardiopatias, encontradas em 50% dos casos de
pessoas com T21 (BUCKLEY, 2000; SCHAEFER; THOMPSO, 2015). Conforme Pueschel
(1990c), criangas com T21 podem apresentar um sopro cardiaco alto ou leve. Ademais,
infeccbes respiratdrias, pneumonia, leucemia e doencas gastrointestinais, como a atresia
duodenal e fistula traqueoseofagica, também estdo incluidas na lista de complicacGes de satde
que podem afetar essa populacdo (GIONGO; BALDIN; CANEDO, 2009; PUESCHEL,
1990c; SILVA; DESSEN, 2002).

No que se refere as caracteristicas fenotipicas peculiares na Trissomia 21, sabe-se que
o material genético adicional no individuo “exerce uma influéncia na formacao do corpo em
todas [...] criancas de forma semelhante” (PUESCHEL, 1990c). A exemplo disso, a fissura
palpebral obliqua, que “sdo pequenas dobras de pele localizadas no canto interno dos olhos”,
é facilmente encontrada em individuos com T21 (DALLA-DEA, H.; BALDIN; DALLA-
DEA, V., 2009, p. 37). Além disso, mios com uma Unica dobra atravessando a palma, pés
pequenos com espago grande entre o deddo e o segundo dedo, pele manchada e &spera,
orelhas pequenas com baixa implantacdo, nariz pequeno, pescogo curto e grosso e baixa

estatura sdo outras caracteristicas fisicas encontradas nessa populacio (DALLA-DEA, H.;
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BALDIN; DALLA-DEA, V., 2009; KOZMA, 2007; MUSTACCHI, 1997; OTTO et al.,
1998; PUESCHEL, 1990c; SILVA; DESSEN, 2002).

Acerca das caracteristicas do trato vocal em individuos com T21, estudos apontam
que essa populacdo possui uma cavidade oral menor, o palato € mais estreito e os dentes
possuem formas pequenas e incomuns com erupcdo tardia ou sem erupcdo, além de
apresentarem uma lingua protusa, hipotonica e com fissuras (KOZMA, 2007; OTTO et al.,
1998; PUESCHEL, 1990c; SILVA; DESSEN, 2002). Ademais, criangas com T21 também
costumam ter dificuldades de manter a boca mais fechada e a lingua dentro da cavidade oral
(PUESCHEL, 1990c). Consequentemente, essas criangas podem apresentar dificuldades em
relacdo as fungdes estomatognaticas, como suc¢do, degluticdo, mastigacdo e respiracao,
comprometendo, também, a fala e a inteligibilidade dessa populacdo (OLIVEIRA;
PACHECO; PEREIRA-SOUZA, 2017; RODRIGUES, 2009; SILVA; DESSEN, 2002).

Ainda na T21, algumas diferencas estruturais e funcionais no cérebro do sujeito
podem comprometer o seu desenvolvimento global. Estudos sugerem que o cérebro da pessoa
com T21 pode ser menor, menos complexo e conter menos neurdnios se comparado ao
cérebro de uma pessoa sem essa alteracdo genética. Esses fatores contribuem para o atraso no
desenvolvimento cognitivo, dificuldades de aprendizagem, de raciocinio abstrato e de
generalizacGes, além de afetar a memodria de longo e curto prazo do individuo. Em geral,
criangas com T21 apresentam déficit cognitivo entre leve e moderada na maioria dos casos.
No entanto, € importante ressaltar que as dificuldades variam de acordo com cada individuo e
podem ser reduzidas com acompanhamento adequado de uma equipe multidisciplinar que
promova a estimulacdo precoce e de qualidade (FOWLER, 1995; GIONGO; BALDIN;
CANEDO, 2009; KOZMA, 2007; NADEL, 1995; PUESCHEL, 1990c; STOEL-GAMMON,
2001).

Como foi discutido acima, a populacdo com T21 compartilha entre si um conjunto de
condicdes e caracteristicas fisicas e cognitivas devido ao material genético adicional
encontrado no comprometimento cromossoémico presentes em suas celulas (PUESCHEL,
1990c). Contudo, salientamos também que tais caracteristicas podem variar entre individuos
com a trissomia 21.

Dessa forma, algumas pessoas com T21 podem apresentar caracteristicas menos
acentuadas em alguma area e o contrario também pode ocorrer. Do mesmo modo, é
necessario apontar que algumas caracteristicas encontradas na T21 podem ser modificadas ao
longo do tempo, principalmente se a pessoa tiver acesso a atividades de estimulagdo e

acompanhamento de profissionais ao longo do seu desenvolvimento. Em vista disso, a pessoa
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com T21 ndo deve ser considerada apenas por seu material genético ou fisico, mas como um
ser humano Unico, com caracteristicas fisicas e cognitivas que podem e devem ser
estimuladas, além de possuirem interesses e aptiddes proprias como qualquer outra pessoa
(KOZMA, 2007; PUESCHEL, 1990c).

A titulo de exemplo, encontramos pessoas com T21 com diferentes aspectos estéticos,
como cor da pele e dos olhos, tipo de cabelo e altura (BUCKLEY; SACKS, 2001; DALLA-
DEA, H.; BALDIN; DALLA-DEA, V., 2009; PUESCHEL, 1990c). Ademais, existe uma
grande variedade de personalidades e interesses entre pessoas com T21. Encontramos, assim,
pessoas com T21 que sd&o mais confiantes, extrovertidas e com interesse em esportes e
linguas, enquanto encontramos, a0 mesmo tempo, pessoas com T21 mais timidas, reservadas
e com pouco ou nenhum interesse em esportes ou linguas (BUCKLEY, 2000).

Portanto, a pessoa com a Trissomia 21, antes de tudo, é uma pessoa (BUCKLEY,
2000). Dito isso, para que ela consiga se desenvolver adequadamente e atingir o seu potencial
como qualquer outra pessoa, diversos fatores precisam ser levados em consideracdo, como
uma estimulacdo adequada e de qualidade, com mais oportunidades significativas de
aprendizado, principalmente na area da linguagem, ja que essa area costuma apresentar mais
comprometimentos e atrasos para essa populacdo (BUCKLEY, 2000; FOWLER, 1995;
GIONGO; BALDIN; CANEDO, 2009; NADEL, 1995; RODRIGUES, 2009). Logo, no
topico a seguir, discutiremos de maneira mais detalhada algumas questbes acerca do

desenvolvimento e comprometimento linguistico encontrados na pessoa com T21.

2.2 Aspectos do desenvolvimento linguistico da pessoa com T21

Como discutido no tdépico anterior, a pessoa com T21 apresenta um quadro de
comprometimento e atraso cognitivo e fisico devido a presenca de uma carga genética
adicional em suas células. No entanto, essa populagéo também é capaz de adquirir linguagem,
desde que seja dada a ela exposicéo suficiente a qualquer lingua em seus primeiros anos de
vida. Portanto, a aquisicdo da linguagem, por ser considerada universal, inata e inerente a
espécie humana, € possivel, apesar do comprometimento cognitivo, fisico e linguistico
encontrado na trissomia 21 (DALLA-DEA, H.; BALDIN; DALLA-DEA, V., 2009;
LANGACKER, 1972; SILVA; DESSEN, 2002).

Sabe-se que aquisicdo de uma lingua nativa € um dos maiores acontecimentos no
desenvolvimento psicolégico da crianca (LANGAKER, 1972). Sendo assim, € por meio de

hipdteses, com base em evidéncias da lingua usada por pessoas ao seu redor e de momentos
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de interacdo com falantes dessa mesma lingua, que a crianca adquire, gradualmente, um
sistema de carater abstrato e complexo com regras finitas. Posteriormente, a crianca usara esse
sistema abstrato para compreender e criar uma série infinita de frases inéditas, atuando, assim,
como um sujeito de linguagem na sociedade em que ela estiver inserida (LANGACKER,
1972; SCHWARTZMAN, M., 2007).

Em relagdo a aquisicdo e ao desenvolvimento da linguagem da crianca com T21,
estudos apontam que essa crianca também passara pelo mesmo processo apresentado acima.
Entretanto, esse processo sera mais desafiador e mais lento para essa populacdo por conta dos
atrasos e déficits no desenvolvimento cognitivo, além das caracteristicas fisicas peculiares
dessa alteracdo cromossdmica, como a hipotonia muscular generalizada, as alteragdes do trato
vocal e problemas de visao e de audicdo. Ou seja, pode-se dizer que as alteracBes cognitivas e
fisicas presentes na T21 interferem no desenvolvimento da habilidade linguistica de pessoas
com T21 (BUCKLEY, 2000; BUCKLEY; BIRD, 2012; CHAPMAN, 1997; FOWLER, 1999;
HORSTMEIER, 1990; KOZMA, 2007; KUMIN, 1999; OLIVEIRA; PACHECO; PEREIRA-
SOUZA, 2017; SCHWARTZMAN, M., 2007; STOEL-GAMMON, 1997).

Ainda sobre as semelhancas do processo de aquisicdo da linguagem entre criangas
com T21 e sem T21, Horstmeier (1990) explica que, mesmo com atrasos, “a sequéncia de
uma habilidade, seguida de outra é, geralmente, a mesma” (HORSTMEIER, 1990, p. 246). A

autora ainda acrescenta que:

Entre 5 e 8 meses, aproximadamente, as criangas experimentam as
combinagdes de vogais e consoantes como “ba” e “da”. Entre 8 e 12 meses,
também comecam a imitar as variagBes de tonalidade do adulto em frases
mais longas. Entre 10 e 12 meses, podem comegar a imitar os gestos, sons e
palavras simples daqueles que as cercam (HORSTMEIER, 1990, p. 246).

Dessa forma, uma crianca com T21, apesar de apresentar atrasos na aquisicdo da
linguagem, passa, normalmente, pelo mesmo processo complexo de aquisi¢do da linguagem
de uma crianga com desenvolvimento tipico (HORSTMEIER, 1990). E importante ressaltar,
também, que tal processo demanda a aquisicdo de uma série de habilidades que s&o
desenvolvidas ao longo dos anos iniciais da vida da crianca (BUCKLEY; BIRD, 2012;
HORSTMEIER, 1990). Por conta disso, para que uma crianga com T21 se torne competente
no uso da linguagem, ela necessita desenvolver, primeiramente, uma série de habilidades pré-
verbais, denominada no inglés como non-verbal skills (BUCKLEY; BIRD, 2012;
HORSTMEIER, 1990).
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A titulo de exemplo, no nivel pré-verbal, encontram-se o choro, o contanto com olhos,
0 sorriso, alguns sons emitidos com a cavidade aberta, como as vogais, o balbucio, ou seja, as
combinagdes de consoantes e vogais em silabas candnicas, como em “dada” e “mama”.
Ademais, 0s gestos com as maos e bragos, como apontar, também sdo exemplos de
habilidades adquiridas durante o nivel pré-verbal ao longo do processo de aquisicdo da
linguagem da crianca (BUCKLEY; BIRD, 2012; HORSTMEIER, 1990; STOEL-
GAMMON,1997).

Ainda sobre a sequéncia do desenvolvimento linguistico de uma crianca, Horstmeier

(1990) explica que:

Quando a crianga comega a imitar sons ou palavras, ela realizou um passo
importante a caminho da linguagem (verbal) expressiva. As criancas
aprendem a maior parte de seu vocabulario imitando outra pessoa, mesmo
gue combinem as palavras de uma maneira propria (HORSTMEIER, 1990,
p. 250).

Dessa maneira, por volta dos 12-24 meses de vida, a crianga com T21 pode iniciar a
producdo das suas primeiras palavras, nomeando itens ou atividades simples que fazem parte
do seu mundo. A partir dos 24-36 meses de vida, a combinacdo de duas palavras, geralmente,
comeca a ocorrer na fala dessas criangas. Contudo, tais combinagbes sonoras iniciais
costumam ndo ser tdo bem articuladas devido as dificuldades articulatérias da fala presentes
na T21, como a hipotonia muscular dos musculos da face e a lingua protusa, o que pode afetar
a inteligibilidade da fala dessa crianca (BUCKLEY; BIRD, 2012; HORSTMEIER, 1990).

Mais adiante, aos 36-60 meses, a producdo dos sons (consoantes e vogais) e a
combinacdo desses segmentos em unidades maiores, como em silabas e palavras, costumam
melhorar de acordo com o desenvolvimento da crianga. Além disso, a combinacdo de duas ou
trés palavras também é uma caracteristica importante desse nivel do desenvolvimento
linguistico da crianca. J& por volta dos 5-7 anos, criangas com T21 costumam a desenvolver a
habilidade de contar pequenas narrativas por meio de telegraphic sentences, isto €, usam
apenas palavras-chave e omitem, muitas vezes, artigos, conjungdes e preposicoes
(BUCKLEY; BIRD, 2012; HORSTMEIER, 1990).

Em geral, segundo Buckley e Bird (2012), durante os 7-16 anos de idade, a producdo
de encontros consonantais e segmentos consonantais e vocalicos da lingua podem apresentar
uma certa melhora na inteligibilidade da fala de pessoas com T21. As autoras explicam que
essa melhora pode estar ligada a préatica da leitura. Além disso, o ensino e a préatica da leitura

e escrita também costumam corroborar para 0 uso da sintaxe da lingua e para uma fala menos
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telegrafica, como o uso de preposicoes e conjuncdes, ainda que essa melhora ocorra de forma
lenta (BUCKLEY; BIRD, 2012).

Como apresentado anteriormente, a sequéncia da aquisi¢do da linguagem na T21 &,
comumente, a mesma seguida por criancas com desenvolvimento tipico. Apesar disso,
estudos apontam que existem estagios e fases da aquisicdo da linguagem ou até mesmo alguns
componentes da lingua que parecem ser mais afetados pela Trissomia do cromossomo 21
(BUCKLEY; BIRD, 2012; KUMIN, 1995; NADEL, 1995; STOEL-GAMMON,1997).

A exemplo disso, criangas com T21 “geralmente conseguem compreender a
linguagem de um nivel mais complexo do que elas conseguem expressar” (HORSTMEIER,
1990, p. 253). Em outras palavras, a compreensdo da linguagem nessas criangas € maior do
que a producdo da fala, por exemplo. Essa questdo pode ser explicada pelo fato de que o
componente sonoro da lingua materna é adquirido de forma mais tardia e com mais desafios.
Isso porque as caracteristicas fisicas e cognitivas da T21, como a hipotonia muscular e as
complicaces auditivas, afetam a producdo e percepgdo desse individuo, bem como sua
inteligibilidade (BUCKLEY; BIRD, 2012; OLIVEIRA; PACHECO; PEREIRA-SOUZA,
2017; STOEL-GAMMON, 1997).

Ainda sobre a producdo dos sons da fala na Trissomia 21, Horstmeier (1990)
acrescenta que criangas com T21, frequentemente, possuem dificuldade em combinar os sons
da lingua materna em palavras longas ou frases. Segundo a autora, “os sons se tornam
mesclados (imprecisos) ou sdo omitidos” (HORSTMEIER, 1990, p. 256). A seguir,
apresentamos algumas caracteristicas fisicas encontradas na T21 que corroboram para o
comprometimento da producéo dos sons da fala.

Como discutido no tépico 2.1, pessoas com T21 apresentam caracteristicas bioldgicas
distintas em relacdo as pessoas sem T21 (MILLER et al., 1995). Estudos apontam que tais
diferencas anatdbmicas na T21 podem ser encontradas, por exemplo, nas alteracdes orofaciais,
tais como o tamanho reduzido da cavidade oral, o palato ogival, a hipoplasia mandibular, a
hipotonia laringofaringea, a lingua hipotonica, protusa e fissurada, bem como a hipotonia dos
musculos da face (FOWLER, 1995, 1999; KOZMA, 2007; KUMIN, 1999; LAURAS et al.,
1995; MILLER et al., 1995; MUSTACCHI, 1997; RODRIGUES, 2009; STOEL-GAMMON,
1997, 2001).

Consequentemente, a presenca dessas alteracGes anatdmicas pode comprometer e até
limitar a trajetdria articulatoria dos 6rgdos fonoarticulatérios de pessoas com T21 durante a
producdo da fala. Assim, as alteracGes do trato vocal presentes na populagdo com T21 afetam

o funcionamento dos articuladores ativos importantes para a producdo da fala, como os labios,
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a lingua e as pregas vocais. Além disso, o controle do uso da cavidade nasal e da respiracdo
também sofrem consequéncias em pessoas com T21. Logo, essas alteracfes interferem na
qualidade de vida desses sujeitos, comprometendo outras fungdes essenciais, como a
mastigacdo e a degluticito (HORSTMEIER, 1990; OLIVEIRA; PACHECO; PEREIRA-
SOUZA, 2017).

Portanto, as particularidades do trato vocal em individuos com T21 afetam a precisdo
articulatéria dos sons da fala e o encadeamento de palavras, 0 que pode impactar a
inteligibilidade da fala ao longo da vida. Nesse sentido, a populacdo com T21 pode se
beneficiar significativamente do acompanhamento de um terapeuta da fala, como um
fonoaudidlogo, que pode estabelecer intervencdes para desenvolver a clareza e a
inteligibilidade da fala desses individuos (HORSTMEIER, 1990; LAURAS et al., 1995;
MILLER et al., 1995; OLIVEIRA; PACHECO; PEREIRA-SOUZA, 2017; RODRIGUES,
2009; RONDAL, 1995; STOEL-GAMMON, 1997, 2001).

Todavia, salientamos que os fatores apresentados acima podem variar entre individuos
dessa populacdo. Ou seja, alguns falantes com T21 podem possuir uma fala menos
comprometida do que outros falantes com a mesma condicdo genética (OLIVEIRA;
PACHECO; PEREIRA-SOUZA, 2017; STOEL-GAMMON, 1997, 2001).

Existem outros fatores que contribuem para o atraso e déficit no desenvolvimento da
linguagem em sujeitos com T21. Entre esses fatores, destaca-se a presenca de problemas de
audicdo, tais como infec¢bes do ouvido médio e perda auditiva, que podem prejudicar o
desenvolvimento do componente sonoro da lingua. Além disso, € comum que criangas com
T21 apresentem dificuldades na memdria auditiva de curto prazo. Essas questdes auditivas
podem dificultar a percepcdo e a compreensdo dos sons da fala, tornando mais dificil para a
crianca com T21 aprender a se comunicar verbalmente. E importante que profissionais da area
da saude e educacdo estejam atentos a esses problemas auditivos e os tratem precocemente, a
fim de minimizar os impactos negativos no desenvolvimento da linguagem (BUCKLEY,
2000; BUCKLEY; BIRD, 2012; CHAPAMAN, 1997; FOWLER, 1995; KOZMA, 2007;
KUMIN, 1999; LAURAS et al.,, 1995; NADEL, 1995; RODRIGUES, 2009; SMITH;
STOEL-GAMMON, 1983; STOEL-GAMMON, 1997, 2001).

Dessa forma, pesquisadores defendem que seja fundamental que criangas com T21
passem por testes regulares e precisos de audicdo. Isso se deve ao fato de que a habilidade
auditiva é essencial para o desenvolvimento da linguagem, inteligibilidade da fala e sucesso

académico dessas criancas. Assim, a deteccdo precoce de problemas de audigdo pode evitar
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atrasos no desenvolvimento da linguagem e, consequentemente, melhorar a qualidade de vida
do individuo (BUCKLEY; BIRD, 2012; HORSTMEIER, 1990; KOZMA,2007).

Conforme dito anteriormente, a crianga com Trissomia 21 comumente passa pelos
mesmos estagios da aquisicao da linguagem em que uma crianga com desenvolvimento tipico
passa. No entanto, tal processo podera ser mais desafiador, com alguns atrasos e desvios, ja
que as caracteristicas fisicas e cognitivas impostas por essa condi¢cdo genética impactam em
seu processo de aquisicdo da linguagem (BUCKLEY; BIRD, 2012; HORSTMEIER, 1990;
OLIVEIRA; PACHECO; PEREIRA-SOUZA, 2017).

Um exemplo de semelhanca entre o processo de aquisicdo de uma lingua materna
entre criangas com T21 e sem T21 sdo as tentativas e estratégias de adaptacdo da producao
sonora de palavras de acordo com sua capacidade articulatoria e desenvolvimento fonologico
(HORSTMEIER, 1990, OLIVEIRA; PACHECO; PEREIRA-SOUZA, 2017, OTHERO,
2005, SMITH; STOEL-GAMMON, 1983).

Sobre as primeiras tentativas de producdo de palavras em uma lingua materna pela

crianca com desenvolvimento tipico, Othero (2005) explica que:

As suas producgdes iniciais ndo sdo perfeitas, copias fiéis da fala adulta,
tampouco sédo desordenadas e cadticas; sdo antes tentativas de producoes
proximas a fala adulta. Essas tentativas contém “erros” e desvios de
prondncia que podem mostrar muitas coisas: que estratégias a crianga esta
utilizando para produzir determinados tipos de sons, qual a dificuldade que a
crianga estd enfrentando para produzir outros tipos e, muitas vezes, podem
inclusive mostrar o nivel de consciéncia fonol6gica da crianga, por exemplo
(OTHERO, 2005, p. 1, grifo nosso).

Como apresentado acima, as tentativas ou “erros” de producdo das combinagdes
sonoras pelas criancas sdo, na verdade, estratégias normais e esperadas de adaptacdo dos sons
da lingua ao longo do processo de aquisicdo da linguagem. Logo, esses processos e tentativas
sdo inatos, naturais e universais (OTHERO, 2005).

Ademais, as estratégias de adaptacdo ndo devem ser consideradas como
“desordenadas e cadticas” (OTHERO, 2005, p. 1). Ainda de acordo com Othero (2005, p. 1),
“ha um sistema fonologico que subjaz ao conhecimento da crianga”. Ou seja, por meio da
andlise de tais processos e estratégias de producdo de sons, pode-se entender e até avaliar o
processo de aquisicdo do componente fonoldgico de uma lingua particular pela crianca, além
de entender o0 modo como qual ela aplica e constrdéi o seu conhecimento da fonologia dessa
lingua que estd sendo adquirida. A titulo de exemplo, algumas dessas estratégias usadas pela

crianca em fase de aquisicdo da linguagem sdo: reducdo de encontro consonantal,
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apagamento de silaba atona, apagamento de fricativa final, epéntese, dessonorizagdo de
obstruinte, entre outros processos (OTHERO, 2005).

No que se refere a aquisicdo da linguagem pela crianca com T21, as estratégias de
adaptacdo e producdo dos sons também fazem parte desse processo. Todavia, essa populacao
costuma utilizar “padrdes fonologicos imaturos por tempo mais longo do que criangas sem
atraso” (HORSTMEIER, 1990, p. 256). Dessa maneira, tais imprecisdes na producdo e
planejamento dos sons da lingua interferem, por exemplo, na inteligibilidade dessa crianca, o
que pode ser um empecilho ao longo de toda a vida do individuo (OLIVEIRA; PACHECO;
PEREIRA-SOUZA, 2017).

Em um estudo longitudinal sobre a producdo das consoantes oclusivas do inglés,
/p,t,k,b,d,g/, Smith e Stoel-Gammon (1983) acompanharam o desenvolvimento fonoldgico de
dois grupos de criancas: um grupo de 4 criancas sem T21 de 18 meses e outro grupo com 5
criangas com T21 de 3 anos. A escolha de criangas mais velhas com T21 para a realizacdo do
trabalho, como explicam os autores, deu-se pelo fato do atraso e comprometimento cognitivo
e linguistico serem caracteristicas presentes em criangas com T21, mesmo com idades mais
avancadas. Sobre os resultados encontrados, 0s autores observaram algumas semelhancas de
adaptacGes da producdo das oclusivas em diferentes posi¢des silabicas (posi¢do inicial
absoluto, posicdo medial e posicdo final) entre os dois grupos, como omissdes e substitui¢cdes
das oclusivas, por exemplo: ensurdecimento da oclusiva final, redugdo do cluster consonantal
inicial, desaspiracdo da oclusiva inicial e apagamento da oclusiva em coda final (SMITH;
STOEL-GAMMON, 1983).

No entanto, os autores reportaram que, quando comparado com o grupo de criangas
sem T21, as criangas com T21, mesmo quando mais velhas, apresentaram um atraso
consideravel na supressao dos processos fonoldgicos das oclusivas do inglés em relacdo as
criancas sem T21. Dessa forma, o processo de ensurdecimento da consoante final ocorreu em
praticamente 100% da producéo de 4 das 5 criangas com T21 (SMITH; STOEL-GAMMON,
1983). Em outras palavras, as criangas com T21 demonstraram atraso no desenvolvimento
fonolégico quando comparados com criancas mais novas sem T21 (SMITH; STOEL-
GAMMON, 1983).

Acerca da fala de brasileiros com T21, Oliveira, Pacheco e Pereira-Souza (2017)
também observaram a presenca de uma série de estratégias de adaptacdo da producéo oral de
palavras do portugués na fala de 12 brasileiros com T21 entre 14 e 30 anos. As pesquisadoras
organizaram as adaptacOes entre dois grupos: substituicdo e estrutura sildbica. No primeiro

grupo, estratégias como lateralizacdo, sonorizacdo, dessonorizacdo, nasalizacéo,
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plosivizagdo, posteriorizagio e labializagdo foram encontradas na fala dos sujeitos pelas
autoras como estratégias de troca de um segmento sonoro pelo outro. J& no segundo grupo,
apagamento de silaba atona, apagamento de coda, monotongacéo, apagamento de cluster,
apagamento de ataque, metatese e insercdo foram outros exemplos de adaptacdo da estrutura
sildbica das palavras encontradas na realizacdo do trabalho (OLIVEIRA; PACHECO;
PEREIRA-SOUZA, 2017).

Ainda de acordo com Oliveira, Pacheco e Pereira-Souza (2017), uma explicacdo para
que a fala dos sujeitos da pesquisa apresente tantos padrdes imaturos e adaptacdes estd
relacionada a dificuldade em produzir os sons da fala. Segundo as autoras, as dificuldades
articulatorias na T21 estdo ligadas as peculiaridades do trato vocal, da hipotonia generalizada
e da dificuldade de planejamento motor (OLIVEIRA; PACHECO; PEREIRA-SOUZA, 2017,
p.476).

Em outra pesquisa sobre a fala de brasileiros com T21, Bahniuk, Koerich e Bastos
(2003) analisaram a fala de 13 criangas brasileiras com T21, entre cinco e dez anos. As
autoras também observaram uma grande ocorréncia de processos fonoldgicos na producéo dos
sujeitos da pesquisa. Conforme as autoras, foram encontrados e agrupados cerca de 12
processos fonoldgicos em dois grupos: forma sistematica e forma assistematica. No primeiro
grupo, a reducdo de encontro consonantal e o apagamento de liquida final foram os
processos mais recorrentes, com 100% e 92% dos casos, respectivamente. Ademais, outros
processos fonoldgicos encontrados foram apagamento de fricativa final e liquida inicial, além
de dessonorizacdo de obstruintes e apagamento de liquida intervocalica (BAHNIUK;
KOERICH; BASTOS, 2003).

Embora os trabalhos de Smith e Stoel-Gammon (1983), Oliveira, Pacheco e Pereira-
Souza (2017) e Bahniuk, Koerich e Bastos (2003) apresentem o impacto que a T21 possuli
para a linguagem e fala dessa populacdo, os autores concordam que é possivel que a fala da
pessoa com T21 possa evoluir para uma fala mais inteligivel e com menos ocorréncia de
padrdes imaturos. Para isso, o auxilio de terapeutas da fala € benéfico, desde que “considerem
cada aspecto e singularidades da producdo e da dificuldade dos individuos” (OLIVEIRA,
PACHECO; PEREIRA-SOUZA, 2017, p. 477).

Dessa maneira, pessoas que convivem com sujeitos com T21, tais como familiares e
professores, tém um papel importante no fornecimento e estimulo de experiéncias
significativas para o desenvolvimento da linguagem dessa populacdo. No entanto, isso requer
a criacdo de mais oportunidades e situacdes de comunicacdo para esses individuos. Devido a

atrasos e comprometimentos fisicos, cognitivos e linguisticos associados a Trissomia 21, bem
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como ao preconceito da sociedade, as pessoas com T21 tém menos expectativas e
oportunidades de comunicacdo e interacdo social. Por isso, € importante que aqueles que
convivem com esses individuos proporcionem mais oportunidades para que eles se
comuniquem e interajam com o ambiente em que vivem (HORSTMEIER, 1990).

Com base no que foi discutido acima, o aprendizado de uma lingua estrangeira, como
a lingua inglesa, pode ser utilizado como uma ferramenta para estimular o desenvolvimento
cognitivo e linguistico de aprendizes com T21. Ademais, aprender um novo idioma pode ser
divertido e motivador, além de colaborar para o conhecimento de mundo desse aprendiz e
proporcionar mais oportunidades significativas de uso da linguagem e interagdo com outro.
Além disso, as atividades de articulacdo dos novos sons e combinagBes de padrfes sonoros,
bem como as atividades de compreensao auditiva no novo idioma, podem ser mais atraentes
para esse publico, colaborando, assim, para o desenvolvimento linguistico desse individuo
(HORSTMEIER, 1990, MAHU, 2012, MCCOLL, 2000). Portanto, discutiremos, no proximo
topico, as possibilidades e desafios acerca do aprendizado de um novo idioma por pessoas
com T21.

2.3 T21 e 0 aprendizado da lingua inglesa: possibilidades e desafios

A lingua inglesa é considerada como a lingua global da atualidade. Para Crystal
(1997), um dos requisitos para que uma lingua possua esse status € ter um papel essencial em
outros paises, mesmo nao sendo a lingua oficial desses lugares. Desse modo, diante de um
mundo cada vez mais globalizado, tecnoldgico e interconectado, possuir certo nivel de
proficiéncia na lingua inglesa pode significar uma maneira de se ascender socialmente,
profissionalmente e até academicamente. Por exemplo, na area da pesquisa cientifica, a lingua
inglesa é utilizada como principal ferramenta na construcdo e divulgacdo do conhecimento
cientifico por cientistas e pesquisadores em todas as areas do conhecimento (CRYSTAL,
1997; MAHU, 2012; SANTOS, 2020).

Acerca do status da lingua inglesa no curriculo da educacédo publica brasileira, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394 defende que o ensino da lingua inglesa
seja obrigatorio para todos os alunos brasileiros a partir do sexto ano do ensino fundamental
até ao ensino medio (BRASIL, 1996). Em vista disso, o Brasil, ciente da relevancia que
lingua inglesa possui para 0 mundo globalizado de hoje, elegeu o inglés como a principal
lingua estrangeira ensinada nas escolas do pais, como grande parte dos paises do mundo
(CRYSTAL, 1997; MAHU, 2012).
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Ademais, outro fato que traduz a relevancia da lingua inglesa é o grande crescimento
de escolas e centros especializados no ensino do idioma, principalmente para criancas e
adolescentes (CRYSTAL, 1997; SANTOS, 2020). Dessa forma, nos altimos anos, o Brasil
presenciou um crescimento de pais e familiares que, preocupados com o mercado de trabalho
cada vez mais competitivo, buscam desde cedo desenvolver a proficiéncia da lingua inglesa
de seus filhos por meio de escolas bilingues e centros de idioma (SANTQOS, 2020).

Por outro lado, os beneficios de aprender mais de um idioma, como o inglés, ndo se
resumem apenas para a carreira profissional ou vida académica do aprendiz. Pesquisas
também apontam que falar mais de uma lingua também promove beneficios para o
desenvolvimento cognitivo do falante, como o estimulo da criatividade, solucdo de
problemas, raciocinio, além de melhorar a atencdo, estimulando, assim, o processo de
aprendizagem. Além disso, criancas bilingues possuem mais facilidade para se ajustar melhor
as mudancas do que criangas monolingues. Para os bilingues idosos, por exemplo, esses
falantes podem experimentar uma melhora na memoria e menos declinio cognitivo,
preservando o que a literatura especializada denomina como reserva cognitiva (MAHU, 2012;
MARIAN; SHOOK, 2012).

Levando em consideracdo o perfil do aprendiz com T21 e os desafios que essa
condicdo genética acarreta para o individuo, o processo de ensino e aprendizagem de uma
lingua estrangeira pode ser mais longo e desafiador, tanto para o aprendiz quanto para o
professor de linguas. Isso porque, como discutimos nos tépicos 2.1 e 2.2, 0S
comprometimentos e atrasos no desenvolvimento global da pessoa com T21, como 0s
possiveis problemas visuais e auditivos, bem como as alteracdes fisicas e cognitivas, podem
prejudicar significativamente a competéncia linguistica dessa populacdo. Consequentemente,
0 processo de aprendizado desses aprendizes também pode ser impactado (HORSTMEIER,
1990; FREDERICKS, 1990; GOMES, 2012).

Desse modo, desafios sdo enfrentados por aprendizes com T21 na aprendizagem, tais
como as dificuldades com generalizagdes, com o armazenamento de informacGes na memoria
e com a memoria de curto prazo (NADEL, 1995). Sobre a producdo dos sons da fala, as
dificuldades com o planejamento motor e o0 encadeamento dos sons da fala sdo consequéncias
das caracteristicas anatdmicas do trato vocal. Por exemplo, a hipotonia muscular generalizada,
o trato vocal reduzido e a lingua protusa dificultam a articulagdo dos sons e,
consequentemente, a inteligibilidade desses falantes. Portanto, o aprendizado de uma lingua

estrangeira pode ser mais desafiador para aprendizes com T21, ja que a sua capacidade
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cognitiva e habilidades motoras podem afetar a producdo dos sons (BASSANI, 2008;
HORSTMEIER, 1990; OLIVEIRA; PACHECO, 2013).

Dito isso, sobre os desafios do desenvolvimento da lingua materna, estudos apontam
que falantes com T21 tendem a enfrentar desafios em diversas areas da linguagem, como o
nivel fonético e fonoldgico, o nivel morfoldgico, sintatico, seméantico-pragmatico e discursivo
(CHAPMAN, 1997; HORSTMEIER, 1990; OLIVEIRA; PACHECO, 2013). Dessa forma,
por conta dos comprometimentos e atrasos da competéncia linguistica encontrados na T21,
pais e professores de criancas e jovens com T21 possuem dividas se essa populacdo pode
aprender ou até se beneficiar do aprendizado de uma segunda lingua, como a lingua inglesa
(BUCKLEY, 2002; PUESCHEL, 1990e).

Apesar da discussdo acerca da educacdo inclusiva de aprendizes com T21 ter recebido
certa atencdo de pesquisadores nos ultimos anos, é verdade que muito ainda precisa ser feito,
sobretudo no ensino de lingua inglesa para aprendizes brasileiros com T21 (BUCKLEY,
2002; FREDERICKS, 1990; REMUS, 1999; OLIVEIRA et al., 2021; PUESCHEL, 1990e).
Sobre esse tema, alguns trabalhos relatam que familias, principalmente as bilingues, sao
aconselhadas por profissionais, como médicos e professores, a restringirem a exposicdo dos
bebés e criangas com T21 a mais de uma lingua, pois a exposic¢ao a outro idioma poderia ser
confuso para elas, prejudicando, assim, o desenvolvimento da competéncia linguistica dessa
crianga (BUCKLEY, 2002; MCCOOL, 2000; WILKEN, 2003; GOMES, 2012).

Contudo, apesar dos poucos trabalhos e pesquisas acerca da aquisicdo e aprendizado
de mais de uma lingua por pessoas com T21, algumas pesquisas afirmam que ndo houve
evidéncias que comprovem que a exposicdo de outro idioma seria prejudicial ou atrapalharia o
desenvolvimento da lingua materna ou de outra habilidade em criangas com T21 (BUCLEY,
2002; GOMES, 2012; KAY-RAINING BIRD et al., 2016). Além do mais, todas as criancas
podem aprender e ter sucesso na vida escolar, mas € importante, primeiro, garantir que todas
as necessidades educacionais desses aprendizes com T21 sejam atendidas ao longo do seu
aprendizado (REMUS, 1999; PUESCHEL, 1990e).

Sobre o aprendizado de linguas na Trissomia 21, Buckley (2002) relata historias de
criangas e jovens com T21 que obtiveram sucesso durante o aprendizado de outro idioma. A
exemplo disso, a autora cita o caso de uma jovem italiana que aprendeu inglés e um pouco de

francés. Sobre essa jovem, Buckley (2002) explica que:

Ela aprendeu inglés com uma cunhada briténica e ela era capaz de conversar
em inglés, assistir TV em inglés e falar ao telefone. Ela tinha um emprego
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em tempo integral como adulta em uma agéncia de publicidade italiana. Suas
habilidades demonstram que ter sindrome de Down ndo impede alguém de
aprender varios idiomas (BUCKLEY, 2002, p. 101, traducéo nossa). *

Dessa forma, mesmo com comprometimento cognitivo, fisico e linguistico encontrado
na T21, essa populacdo também pode aprender um novo idioma, desde que seu perfil de
aprendiz com desenvolvimento atipico seja levado em consideracdo (BUCKLEY, 2002;
REMUS, 1999; GOMES, 2012). Dessa maneira, a historia apresentada por Buckley (2002) é
um indicio de que nascer com T21 ndo deve ser uma desculpa utilizada para ndo ensinar um
novo idioma a uma pessoa com T21. Portanto, todos os individuos, seja com desenvolvimento
tipico ou atipico, podem aprender e serem bem-sucedidos com uma verdadeira educagdo
inclusiva, através da colaboracdo de diversos agentes sociais, como 0 governo, a escola,
professores, a familia e os pais (FREDERICKS, 1990; REMUS, 1999; PUESCHEL, 1990e).

Segundo Remus (1999), para estimular as potencialidades e promover um ensino mais
inclusivo para aprendizes com T21, o professor de linguas precisa tomar algumas medidas e
utilizar estratégias e métodos que se adequam ao perfil dessa populacdo. A titulo de exemplo,
algumas adaptac6es no curriculo podem ser feitas. Além do mais, a memoria verbal de curto
prazo e a producdo dos sons sdo areas que impdem mais dificuldades para a pessoa com T21,
assim, atividades que estimulem essas competéncias por meio de jogos e brincadeiras podem
ser interessantes para um ensino mais inclusivo. Por outro lado, pessoas com T21 podem ter
menos problemas com a memodria visual e espacial, bem como com a compreensdo da
linguagem. Dessa forma, investir em atividades que estimulem essas areas podem ter um
impacto positivo também no processo de aprendizagem do idioma estrangeiro (BUCKLEY,
2002, 2012; GOMES, 2012; JARROLD; NADEL; VICARI, 2007).

Além do mais, para facilitar a compreensdo do aprendiz com T21 nas aulas de lingua
estrangeira, o conteddo programatico das aulas, como vocabularios e expressdes, pode ser
ensinado por meio de uma abordagem multissensorial. Isto é, o professor de linguas deve
utilizar recursos mais visuais, como imagens, expressoes faciais, gestos e atividades com foco
maior na compreensdo oral do idioma por esses alunos, por meio de atividades ludicas e
divertidas, explorando ao maximo todo o potencial desses alunos. Assim, tais estratégias
podem ser eficazes nas salas de aula em que ha aprendizes com T21 (BUCKLEY, 2002;
REMUS, 1999; GOMES, 2012).

1 She learned English from a British sister-in-law and she was able to hold a conversation in English, watch
English TV and speak on the phone. She had a full-time job as an adult in an Italian advertising agency. Her
abilities demonstrate that having Down syndrome does not prevent someone from learning several languages.
(BUCKLEY, 2002, p. 101).
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Ademais, a escola e o professor que compartilham uma visdo humanizada do processo
de aprendizagem podem contribuir de forma positiva para uma educacdo mais inclusiva de
criancas e jovens com T21. Sabe-se que cada aprendiz € uma pessoa com integridade
individual, com potencial proprio e que deve ser explorado, avaliado e desafiado. Essas
mesmas caracteristicas se aplicam para aprendizes com T21 da mesma forma. Além disso,
uma abordagem positiva do professor, como o0 uso de palavras e gestos de aprovagao, pode
encorajar, motivar e estimular o aprendiz com T21 a se engajar mais no processo de
aprendizagem e nas atividades propostas pelo docente. Contudo, quando a crianga com T21,
como qualquer outra crianga, se sente desrespeitada ou desmotivada, ela dificilmente se
envolvera no processo de aprendizagem. Logo, é fundamental que o professor esteja ciente
dessas questdes quando tiver em sala de aula com esse publico (PUESCHEL, 1990e).

Conforme mencionado no inicio dessa se¢do, 0 nosso objetivo foi apresentar ao leitor
alguns aspectos relacionados a Trissomia 21. Em vista disso, discutimos 0s aspectos
historicos, genéticos e o0s impactos que essa condicdo genética acarreta tanto para o
desenvolvimento fisico quanto da competéncia linguistica do sujeito. Além disso, vimos
também que, apesar do avango na discussdo sobre a educacdo inclusdo de aprendizes com
T21, poucas sdo as pesquisas e trabalhos que abordam e discutem o ensino e aprendizado de
linguas por esse publico, sobretudo dos sons de uma lingua estrangeira, como a lingua
inglesa. Logo, acreditamos que o presente trabalho se faz necessario para trazer luz a uma
discussdo que, infelizmente, é ignorada e esquecida por governantes, escola e até pais e
familiares: o ensino da lingua inglesa para aprendizes com Trissomia 21 € um direito que ndo
deve ser negligenciado.

Na proxima secdo, pensando nas distingdes fonoldgicas entre o portugués brasileiro e
a lingua inglesa, discutiremos as diferencas da organizacdo dos segmentos em estruturas
silabicas nas duas linguas. Em seguida, apresentamos uma estratégia comum de adaptacédo dos
padrdes silabicos da lingua inglesa por aprendizes brasileiros, principalmente quando estdo

nos niveis mais iniciantes do aprendizado da lingua inglesa: a epéntese vocalica.
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3 CONSIDERACOES SOBRE O SISTEMA FONOLOGICO DA LINGUA INGLESA E
DO PORTUGUES BRASILEIRO

A faculdade da linguagem é uma caracteristica fundamental da vida humana e esta
intrinsecamente ligada a evolugdo bioldgica do ser humano. Dessa forma, essa habilidade
Unica é resultado de uma criagdo social baseada em capacitagdes bioldgicas, incluindo a
evolucdo e adaptacdo do cérebro humano, a predisposi¢cdo para adquirir linguagem na
primeira infancia e a capacidade de armazenar e recuperar uma grande quantidade de
palavras. Assim, através da faculdade da linguagem, seres humanos sdo capazes de construir e
transmitir conhecimento, significados, pensamentos, sentimentos e emogdes, além de interagir
uns com 0s outros através de sons em linguas orais ou sinais em linguas sinalizadas
(CAMARA, 1975; CHOMSKY, 2017; HERNANDORENA, 2001; LANGACKER, 1972).

Sobre a utilizacdo das capacitacdes biologicas para o uso da linguagem, pode-se
pensar nos movimentos e ajustes que o corpo humano produz através do aparelho fonador
para a articulacdo dos sons da fala nas linguas orais. Desse modo, o aparelho fonador esta
dividido em trés sistemas: i) sistema respiratério, composto pelos pulmdes e diafragma; ii)
sistema fonatério, composto pela glote e as pregas vocais; iii) sistema articulatério, formando
pelos articuladores ativos e passivos, como a lingua, labios, véu palatino, alvéolos entre
outros (CRISTOFARO-SILVA et al., 2019). A seguir, apresentamos uma imagem que

representa os trés sistemas envolvidos na producédo dos sons da fala.

Figura 1 — Os trés sistemas responsaveis pela producdo dos sons da fala

£79

Aparelho Fonador | \

Sistema articulatério

Sistema fonatdrio

— /

Fonte: Cristéfaro-Silva et al. (2019)
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Apesar de todas as linguas orais do mundo usarem os trés sistemas apresentados acima
na producdo dos sons, cada lingua natural possui seu proprio sistema fonoldgico e suas regras
particulares de organizacdo dos segmentos e sequéncias permitidas na lingua
(CRISTOFARO-SILVA et al., 2019; HERNANDORENA, 2001; COLLISCHONN, 2001;
VITORIA, 2007).

Em outras palavras, os sistemas fonologicos das linguas naturais sdo distintos tanto em
relacdo a caracteristicas segmentais quanto suprassegmentais, como a quantidade segmentos
no inventario fonologico, as regras de combinacdo e organizacdo desses segmentos em
morfemas e silabas, além dos padr@es de tonicidade e de entonagdo, por exemplo (AVERY;
EHRLICH, 1992; CRISTOFARO-SILVA, 1998; FLEGE, 1995; HERNANDORENA, 2001).

Dessa forma, as linguas naturais sdo consideradas como um sistema complexo
organizado internamente por principios de maneira distinta (CRISTOFARO-SILVA, 1998). A
exemplo disso, cada lingua natural organiza seus segmentos vocélicos e consonantais em
niveis maiores, como em morfemas e silabas, para, assim, criar sequéncias sonoras ainda
maiores, como as palavras. Portanto, essa organizacao das linguas estabelece as regras de boa
formacdo das sequéncias dos sons, determinando as posicdes em que cada segmento e
sequéncia de segmentos podem ocorrer na lingua, o que é denominado como regras
fonotaticas (CAGLIARI, 1981; COLLISCHONN, 2001; HORSTMEIER, 1990; VITORIA,
2007).

Consequentemente, um dos grandes desafios ao longo do processo de aprendizagem
de uma lingua ndo-nativa estd no desenvolvimento do sistema sonoro do novo idioma
(AVERY; EHRLICH, 1992). Estudos apontam que um dos motivos dessa dificuldade esta
relacionada a influéncia do sistema sonoro da lingua nativa do falante, j& que aprendizes de
uma lingua estrangeira costumam substituir sons ou fazer ajustes na sequéncia sonora de uma
palavra, a fim de adequar os vocabularios da lingua estrangeira aos principios de organizacao
das regras fonotaticas da propria lingua materna (AVERY; EHRLICH, 1992; CRISTOFARO-
SILVA, 1998; FLEGE, 1995; SELINKER, 1972; VITORIA, 2007; ZIMMER; SILVEIRA;
ALVES, 2009).

Assim, tendo em vista que o objetivo desta pesquisa € analisar e discutir a ocorréncia
da epéntese vocélica na fala de aprendizes brasileiros com T21 em lingua inglesa, buscamos
apresentar, em linhas gerais, as principais caracteristicas da silaba do portugués brasileiro
(PB) e da lingua inglesa, ja que a epéntese vocalica é um processo comumente usado como

reparo da estrutura silabica da lingua inglesa por aprendizes brasileiros (FERNANDES, 2001;
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CRISTOFARO-SILVA, 2012; VITORIA, 2007; PRADO, 2016; ZIMMER; SILVEIRA;
ALVES, 2009).

3.1 Consideragdes Fonéticas e Fonoldgicas acerca da silaba

A silaba de uma lingua oral é uma unidade sonora facilmente identificada por seu
falante nativo (ALBIINI; BECKER, 2020). Contudo, apesar da silaba ser uma estrutura
intuitivamente sentida pelos falantes de sua lingua, pode-se dizer que “a silaba € uma unidade
de dificil definicdo” (CALLOU; LEITE, 1990, p. 29). A seguir, apresentamos duas
possibilidades de definicdo da silaba.

De acordo com Callou e Leite (1990), a silaba pode ser definida a partir de dois pontos

de vista. Primeiro, no ponto de vista articulatério, a silaba:

Corresponde a um acréscimo da pressdo do ar expelido dos pulmdes pela
atividade de pulsacdo dos musculos respiratérios que faz com que a saida do
fluxo de ar ndo seja continua, mas em jatos sucessivos (CALLOU; LEITE,
1990, p. 29).

Ainda com base em Callou e Leite (1990), o segundo ponto de vista envolve a

percepcao da silaba, que a considera como:

A cadeia sonora [...] composta de aclives, apices e declives de sonoridade,
cada silaba sendo constituida de um 4apice, que é o seu nucleo ou centro
ocupado por sons de alta sonoridade, como, por exemplo, as vogais. Os
aclives e declives constituem vales de sonoridade que determinam as
fronteiras silabicas, suas margens, lugar preferencial das consoantes
(CALLOU; LEITE, 1990, p. 29).

Como foi apresentado acima, as linguas naturais possuem principios organizacionais
de boa formacdo da silaba que podem ser tanto universais quanto especificas de uma
determinada lingua em especial (COLLISCHONN, 2001; CRISTOFARO-SILVA, 2012;
MENDONCGCA, 2003).

A sonoridade, por exemplo, é um principio que rege a organizagdo interna dos
segmentos na silaba de todas as linguas naturais, “visto que ele ¢ considerado um principio da
Gramatica Universal” (MENDONCA, 2003, p. 28). Dessa forma, conforme a figura 2, a

silaba esta organizada de forma hierarquica obedecendo a uma escala de sonoridade:
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Figura 2 — Escala de sonoridade da silaba

pico

crescente / \ decrescente

de sonoridade de sonoridade

Fonte: Mendonga (2003, p. 28).

Segundo Mendonca (2003, p. 28), o pico silabico, conhecido também como 4pice,
“refere-se a0 maximo de sonoridade de uma silaba, que pode ser ocupado por um ndmero
restrito de segmentos”. Partindo dessa ideia, pelo fato da vogal ser o som mais sonoro e
produzido com maior forca expiratdria e com articulagdo mais aberta, ela costuma ocupar a
posicdo de pico, ou seja, a posicdo de centro sildbico em todas as linguas, inclusive no
portugués brasileiro e na lingua inglesa (CAMARA, 1970; ROACH, 2009).

Por outro lado, na lingua inglesa, algumas consoantes soantes, que sdo segmentos com
ressonancia espontanea das pregas vocais, como as nasais [m, n] e liquidas [l], podem
preencher a posicdo de &pice na estrutura silabica do inglés (SCHANE, 1973; ROACH,
2009). Sobre essa questdo, Schane (1973) explica que:

As soantes podem funcionar como apices silabicos toda vez que estes nao
estivem ocupados por vogais. Nasais silabicas e liquidas ocorrem
foneticamente no inglés em posicdo ndo-acentuada, particularmente em
silabas finais, como podemos observar em palavras como bottom, button,
cycle, butter (SCHANE, 1975, p. 41)

Enquanto isso, no portugués brasileiro, consoantes soantes ndo ocorrem em posicao de
nucleo silabico (MENDONCA, 2003). Dessa forma, é possivel observar algumas distingdes
de como o portugués brasileiro e a lingua inglesa organizam 0s seus segmentos em estruturas

silabicas. Partindo dessa ideia, Yavas (2011, p. 131) esclarece que:

A silaba tem um papel importante no que diz respeito as restrigdes
fonotéticas nas linguas. Isso se refere ao sistema de arranjo de sons e
sequéncias sonoras. E com base nisso que um falante de inglés pode julgar
alguma nova forma como uma palavra possivel ou impossivel (YAVAS,
2011, p. 131, traducdo nossa)?

2 Syllable has an important role with respect to the phonotactic constraints in languages. This refers to the system
of arrangement of sounds and sound sequences. It is on this basis that a speaker of English can judge some new
form as a possible or impossible word (YAVAS, 2011, p. 131).
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Portanto, pode-se dizer que as silabas sdo unidades que permitem ou restringem a
combinacdo e organizagdo de sons nas linguas naturais. Além do mais, cada sistema
linguistico possui seus padrfes silabicos préprios e suas regras fonotaticas que permitem ou
restringem segmentos em certas posicles silabicas (CALLOU; LEITE, 1990; CAMARA,
1970; COLLISCHONN, 2001; ROACH, 2009; YAVAS, 2011).

Assim, devido ao conhecimento das regras fonotaticas da sua propria lingua, o falante
nativo pode, facilmente, julgar se a combinacdo de sons é possivel ou ndo em sua lingua
materna, ja que “falantes possuem intui¢do quanto as sequéncias sonoras permitidas e
excluidas em sua lingua” (CRISTOFARO-SILVA, 1998, p. 117).

Dessa forma, Camara Jr. (1970) defende que os diferentes tipos de estrutura silabica
marcam caracteristicamente as linguas. Além disso, as linguas possuem possibilidades e
restricdes de como a estrutura interna da silaba pode ocorrer. Sobre essa organizacao interna

das silabas, Mendonga (2003) explica que:

De um modo geral, as linguas sdo regidas por regras fonotaticas que
permitem ou ndo determinados arranjos ou sequéncias sonoras em uma
silaba. Logo, compreender as restricbes que operam em dada lingua permite
compreender a organizagcdo ndo sé da silaba, mas também das palavras
(MENDONCGCA, 2003, p. 22).

Na proposta de caracterizacdo arbdrea da estrutura silabica proposta por Selkirk
(1982), a silaba, cuja representacdo ¢ feita pela letra grega o, ¢ entendida como uma unidade
gue organiza os segmentos de forma hierarquizada em uma estrutura interna. Portanto, a
divisdo da silaba esta organizada em um Ataque (A) ou Onset e uma Rima (R). A Rima, por
sua vez, é formada por Nucleo (Nu) e Coda (Co). Tanto o Ataque (A) quanto a Coda (Co) séo
categorias que podem ser vazias, mas nunca o Nucleo (Nu) (COLLISCHONN, 2001). Veja

um exemplo abaixo.

Figura 3 — A estrutura interna da silaba com base em Selkirk (1982)

o)

N

Ataque Rima

Nucleo Coda
Fonte: Collischonn (2001, p. 92).
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Como apresenta Alves (2017, p. 129), o processo de silabacdo de uma lingua natural,
isto €, “a atribuicdo dos segmentos a uma determinada posi¢do silabica”, pode ser entendida
através da abordagem proposta por Selkirk (1982), que é baseada em moldes silabicos ou
templates. De acordo com a abordagem da autora, a fungdo do molde silabico é “formalizar
quais estruturas sildbicas sdo passiveis de ocorrer, e quais ndo sdo possiveis, em um
determinado sistema” (ALVES, 2017, p. 129).

Dito isso, conforme esclarece Collischonn (2001), as linguas naturais podem se
diferenciar de diversas maneiras em relacdo ao molde silabico, pois enquanto uma lingua
pode permitir apenas um segmento no ataque e outro na rima, é possivel encontrar linguas
“que permitem dois segmentos no ataque, um no nucleo e até trés segmentos na coda”
(COLLISCHONN, 2001, p. 97). Veja a seguir um exemplo da hierarquia interna da silaba na

palavra dog (cachorro em inglés).

Figura 4 — Estrutura silabica da palavra dog

o
/\\\
@ R
/\\
N C
| |
d ) g

Fonte: Yavas (2011, p. 132).

Na figura 4, a posicdo de onset ou ataque é preenchido por uma consoante oclusiva
alveolar vozeada /d/, a rima é formado pelo ndcleo, que estd preenchido por uma vogal
posterior média aberta /o/, enquanto a posi¢cdo de coda é preenchida por uma consoante
oclusiva velar vozeada /g/. No portugués brasileiro, a consoante /d/ pode ocupar posicdo de
onset e a vogal /o/ também pode ocupar o nucleo da silaba, mas consoantes oclusivas, como o
/g/, ndo podem ocupar a posi¢do de coda, como ocorre na lingua inglesa com a palavra dog
(CRISTOFARO-SILVA, 2012). Desse modo, as regras fonotaticas que regem os principios
organizacionais das silabas na lingua inglesa e no portugués podem ser diferentes em alguns
contextos silabicos.

Portanto, professores e aprendizes brasileiros de lingua inglesa precisam reconhecer as
diferencas e semelhancas entre as regras de organizacdo e combinacdo dos sons nas duas
linguas, para, assim, minimizar os desafios durante o processo de aprendizagem das diversas
possibilidades de combinagdo sonora da lingua inglesa (AVERY; EHRLICH, 1992; ALBINI;
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BECKER, 2020; MENDONCA, 2003). Por isso, a seguir, discutiremos algumas
consideracdes acerca do molde silabico no portugués brasileiro e da lingua inglesa.

3.1.1 A silaba no portugués brasileiro

Semelhantemente a outras linguas naturais, o portugués brasileiro (PB) define o
nimero maximo e minimo de segmentos possiveis em cada posicdo da estrutura interna do
molde silabico. No PB, a silaba é sempre formada por um apice ou um nucleo silabico, que
deve ser preenchida por uma vogal. Por sua vez, as margens da silaba, como o ataque e a
coda, sdo opcionais (CAMARA, 1970; COLLISCHONN, 2001). Veja a seguir exemplos de

padrdes silabicos do portugués brasileiro.

Figura 5 — Exemplos dos padrdes silabicos possiveis no portugués brasileiro

Vv €

Y ar

VCC instante
cV cd
CvVC lar
CVCC monstro
CcCcv tri
CCVC ires
CCVCC transporte
Vv aula
CvVvV lei

cCcvV grau
CCvvC claustro

Fonte: Collischonn (2001, p. 107).

De acordo com Cémara Jr. (1970), a posicéo silabica mais favoravel para grande parte
do elenco de segmentos consonantais do portugués brasileiro ¢ da posi¢do “de primeira
consoante antes da vogal da silaba” (CARAMA, 1970, p. 48). Desse modo, essas consoantes
podem ocorrer em posicao intervocalica, separando, assim, duas silabas. Nesse contexto, o PB
possui 19 fonemas consonantais (CAMARA, 1970). Veja alguns exemplos a seguir.

1. Consoante oclusiva bilabial surda e sonora: /p/, como em roupa, € /b/, como em

rouba

2. Consoante oclusiva alveolar surda e sonora: /t/, como em rota e /d/, como em roda

3. Consoante oclusiva velar surda e sonora: /k/, como em roca e /g/, como em roga
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4. Consoante fricativa labiodental surda e sonora: /f/, como em mofo e /v/, como em
movo

Consoante fricativa alveolar surda e sonora: /s/, como em aco e /z/, como em asa
Consoante alveopalatal surda e sonora: /f/, como em acho e /3/, como em ajo
Consoante nasal bilabial: /m/, como em amo

Consoante nasal alveolar: /n/, como em ano

© o N o O

Consoante nasal palatal: /n/, como em anho

10. Consoante liquida lateral: /1/, como em mala

11. Consoante aproximante lateral palatal: /A /, como em malha

12. Consoante liquida ndo-lateral: /c/, como em era

13. Consoante vibrante ou “r forte: /r/, como em erra

(Adaptado de Camara Jr., 1970, p.48)

Além disso, na posicdo de ataque absoluto, isto é, a posicdo periférica pré-vocalica,
essa posicao pode ser preenchida por um, dois ou nenhum segmento consonantal no portugués
brasileiro (CAMARA, 1970; SEARA; NUNES; LAZZAROTO-VOLCAO, 2011). Desse
modo, chama-se de onset simples quando a posicao pré-vocalica é preenchida por apenas uma
consoante. A maioria das consoantes do portugués brasileiro pode ocupar essa posi¢cdo
(CAMARA, 1970; CRISTOFARO-SILVA, 1998). Veja alguns exemplos a seguir.

1. Consoante oclusiva bilabial surda e sonora: /p/, como em péa e /b/, como em bala
Consoante oclusiva alveolar surda e sonora: /t/, como em tapa e /d/, como em dado

Consoante oclusiva velar surda e sonora: /k/, como em casa e /g/, como em gato

LD

Consoante fricativa labiodental surda e sonora: /f/, como em faca e /v/, como em
vai

5. Consoante fricativa alveolar surda e sonora: /s/, como em sei e /z/, como em zebra

6. Consoante alveopalatal surda e sonora: /f/, como em achei e /3/, como em jeito

7. Consoante nasal bilabial: /m/, como em mato

8. Consoante nasal alveolar: /n/, como em nata

9. Consoante liquida lateral: /lI/, como em lata

10. Consoante fricativa glotal: /h/, como em rato

(Adaptado de Crist6faro-Silva, 1998, p.100)

Ressaltamos que as consoantes /A , n /, uma aproximante lateral palatal e uma nasal

palatal, respectivamente, ocorrem somente em empréstimos ou em onomatopeias em posi¢ao

inicial, como em “nhoque”, “lhama”, “nham”. Além disso, essas palavras costumam receber

uma vogal epentética no inicio da palavra, como em [iJnhoque e [i]lhama, fazendo com que
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ocorra uma restruturagdo sil&bica, pois 0s segmentos consonantais que antes ocupavam ataque
sil&bico, passam a ocupar posi¢do de coda. Ademais, a consoante liquida ndo-lateral /c/ ndo
ocorre em posicdo de ataque absoluto de palavras, apenas em posic¢des intervocalicas, como
em ['karo] caro (CAMARA, 1970; CRISTOFARO-SILVA, 1998; PRADO, 2017; SEARA;
NUNES; LAZZAROTO-VOLCAO, 2011).

Por sua vez, chama-se de onset complexo ou ataque ramificado quando essa posi¢do é
preenchida por duas consoantes na mesma silaba. Dessa forma, pode-se dizer que ha um
encontro consonantal tautossilabico (CRISTOFARO-SILVA, 1998). Nesse caso, a primeira
consoante do ataque ramificado é sempre uma obstruinte oclusiva ou fricativa labiodental,
(/p/, Ibl, 1t/, Ik, Igl, Ifl, IvI) e, devido a simplificacdo dréstica do grupo de consoantes
possiveis na segunda posicdo do encontro consonantal pré-vocalico, apenas a liquida lateral /1/
e a liquida ndo-lateral /c/ ocorrem nessa posi¢do no PB (CAMARA, 1970; COLLISCHONN,
2001). Desse modo, os grupos de ataque complexo em portugués brasileiro podem ser:

1. Consoantes bilabiais + liquida lateral: /pl/, como em planta e /bl/, como em blusa;

2. Consoantes bilabiais + liquida ndo-lateral: /pc/, como em prato, primitivo; e /b,

como em braco e Brasil;

3. Consoante labiodental + liquida lateral: /fl/, como em flor e /vl/, como em

Vladimir;

4. Consoante labiodental + liquida nao-lateral: /fc/, como em fruta e /ve/, como na

segunda silaba de livro;

5. Consoante alveolar surda + liquida lateral: /tl/, como em atlas;

6. Consoante alveolar + liquida nao-lateral: /tr/, como em trabalho, e /dc/, como em

drama;

7. Consoante velar + liquida lateral: /kl/, como em claro e /gl/, como em glorioso;

8. Consoante velar + liquida nao-lateral: /ke/, como em cravo e, /gr/, como em

graga;
(Adaptado de Collischonn, 2001, p.100)

Nota-se que, no portugués brasileiro, ha algumas restri¢cbes para a formacao do ataque
ramificado. A exemplo disso, as combinacg0es /sl/, /zl/, Iscl, Izel, I, I3Ml, [cl, I3c/ ndo s&o
permitidas em posicdo de ataque, pois tanto a primeira quanto a segunda consoante séo [+
continua] e [+ coronal], ou seja, sdo consoantes produzidas com a elevacdo da lamina da
lingua acima da posicdo neutra e 0 modo de articulagdo desses sons é caracterizado pelo
estreitamento parcial dos articuladores (CRISTOFARO-SILVA, 1998, HERNANDORENA,
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2001). Assim, algumas linguas naturais possuem a tendéncia de “evitar sequéncias de
segmentos semelhantes na silaba” (COLLISCHONN, 2001, p.100).

Ademais, a combinacdo de uma consoante oclusiva alveolar sonora e uma liquida
lateral, /dl/, pode ser encontrada no portugués brasileiro em algumas siglas, como em DLA
(Departamento de Linguistica Aplicada) (PRADO, 2016). Por sua vez, a combinacéo /vl/
ocorre somente em nomes proprios como empréstimos, como em “Vladimir”. Além disso, os
encontros consonantais /ve/ e /tl/ também ndo ocorrem em inicio absoluto de palavra e
possuem poucos exemplos, como livro e atlas. (CAMARA, 1970; CRISTOFARO-SILVA,
1998; COLLISCHONN, 2001; PRADO, 2016; SEARA; NUNES; LAZZAROTO-VOLCAO,
2011).

Ainda no portugués brasileiro, no que se refere a posi¢do pds-vocalica, a silaba pode
ser preenchida por uma consoante, como em uma coda simples, ou mais de uma consoante,
como em uma coda complexa (SEARA; NUNES; LAZZAROTO-VOLCAO, 2011). Contudo,
também ha restricdes para a distribuicdo dos segmentos para essa posi¢cdo no portugués
brasileiro. Dessa forma, 0s sons que ocupam a posicao de coda podem ser representados por
meio dos arquifonemas /S/, /R/ e IN/, devido a perda de contraste fonémico dos segmentos
que ocorrem nessa posicdo, além do fonema /I/, que também pode ocorrer nessa posi¢do no
PB (CAMARA, 1970).

Sobre a realizagdo fonética desses segmentos em posicdo de coda no PB, o
arquifonema /S/ pode ser manifestado como [s, z, J, 3] em posicdo final de silaba sem
prejudicar o significado da palavra devido ao processo de neutralizacdo conforme o dialeto
regional do falante (CAMARA, 1970). Contudo, ressaltamos que as sibilantes [s, z, [, 3]
possuem contextos especificos para ocorrerem em posi¢do de coda. A seguir, apresentaremos
tais contextos no portugués brasileiro.

A titulo de exemplo, diante de siléncio ou diante de uma consoante surda, ocorrem 0s
segmentos [s], uma fricativa alveolar surda, ou um [[], uma fricativa pos-alveolar surda, como
em ['mes] e ['me[] para més ou em ['pasts] ou ['pafte] para pasta. Por outro lado, diante de
consoante sonora ou de vogal, o segmento [z], uma fricativa alveolar sonora, e [3], uma
fricativa pos-alveolar sonora, podem ocorrem sem prejuizo de significado, como em
['lapizama’relu] e ['lapizama’relu] para lapis amarelo, e ['gosts'mezmuo] ou ['goftus ' mezmu]
para gosto mesmo (CAMARA, 1970; SEARA; NUNES; LAZZAROTO-VOLCAO, 2011).

Também em posi¢do de coda, o arquifonema /R/ possui muitas possibilidades de
realizacdo foneética devido a perda de contraste fonémico das consoantes, como em ['pah]
para par ou ['kahts] ou ['kaito] para carta (CRISTOFARO-SILVA, 1998).
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Outro segmento possivel em posi¢do de coda no portugués brasileiro € o arquifonema
nasal /N/. Assumindo a reflexdo de Camara Jr. (1970), o arquifonema /N/ pode ser realizado
como [m], [n], ou [n] devido ao processo de neutralizacdo desses segmentos em posicdo de
coda na silaba. Assim, para compreender qual desses segmentos serd manifestado, também &
preciso levar em consideracdo o contexto silabico da palavra. Dessa forma, diante de uma
consoante bilabial como [p], o arquifonema /N/ sera realizado como a consoante nasal bilabial
por conta da assimilacfo do traco da consoante seguinte, como em ['kd ™ pu] para /'kaNpu/
campo. O mesmo processo de assimilacdo ocorre quando o arquifonema /N/ esta diante de
uma consoante alveolar, como em ['kénte] para /'kaNta/ canta. Por ultimo, o arquifonema /N/
pode ocorrer em posicdo de coda como uma consoante nasal velar quando diante de outra
consoante velar, como em ['kd g¢} para /'kaNga/ canga (SEARA; NUNES; LAZZAROTO-
VOLCAO, 2011).

Quanto a realizagdo do fonema /I/ em posicdo de coda, ou seja, em posicao final de
silaba, pode ocorrer uma consoante lateral alveolar velarizada [t] no dialeto do Sul do Brasil e
de Portugal, como em ['sat] para sal. Por outro lado, na maioria dos dialetos do PB, ocorre o
processo de vocalizacdo do fonema /I/ em posicdo final de silaba, como ['saw] para sal
(CAMARA, 1970; CRISTOFARO-SILVA, 1998).

Ademais, em relacdo a coda preenchida por duas consoantes, isto €, uma coda
complexa ou ramificada, o PB imp&e mais restricdes aos segmentos que podem ocupar essa
posicdo em sua estrutura silabica. Por exemplo, nas palavras perspectiva, transtorno e
transporte, percebe-se que o arquifonema fricativo /S/ é o Unico segmento que pode
preencher a posicdo do segundo elemento em uma coda complexa no portugués brasileiro
(CRISTOFARO-SILVA, 1998).

Conforme foi discutido no topico 2.2, os falantes com T21, devido as complicacdes,
comprometimentos e atrasos em seu desenvolvimento cognitivo e fisico, enfrentam uma série
de desafios no que se refere ao progresso e aprimoramento da competéncia linguistica. Dessa
forma, estudos sobre a fala desse publico apontam que as alteracGes anatdmicas na T21, como
a hipotonia muscular dos musculos orofaciais, 0 tamanho reduzido do trato vocal, a lingua
hipotdnica, protusa e fissurada, podem comprometer e até limitar a trajetdria articulatéria dos
orgdos fonoarticulatdrios desses falantes. Logo, a fala de sujeitos com T21 costuma apresentar
articulacGes imprecisas ou sons omitidos, afetando, assim, a aquisi¢do de estruturas silabicas
de uma lingua (HORSTMEIER, 1990; OLIVEIRA; PACHECO, 2013; OLIVEIRA,;
PACHECO; PEREIRA-SOUZA, 2017; OLIVEIRA et al., 2021).
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Dito isso, partindo das possibilidades de combinacbes dos segmentos em estruturas
sil&bicas do portugués brasileiro, apresentaremos, a seguir, uma estratégia de restruturacao
silabica utilizada por uma falante brasileira com T21, a reducdo de encontros consonantais
(OLIVEIRA et al., 2021). Como discutimos no inicio desse tépico, no portugués brasileiro, a
estrutura méxima de um encontro consonantal tautossilabico sera o resultado de uma
combinagdo entre uma consoante obstruinte com uma consoante sonora, seja uma liquida
lateral /I/ ou uma liquida ndo-lateral /c/, como em /pl/, para planta ou /pr/, para prato
(CAMARA, 1970; CRISTOFARO-SILVA, 1998; COLLISCHONN, 2001). Nesse sentido,
estudos apontam que, ao longo da fase de aquisicdo da linguagem, a reducdo desses encontros
consonantais € um dos ultimos processos fonologicos a ser superado pela crianga (OTHERO,
2005; OLIVEIRA et al., 2021; STAMPE, 1973).

De acordo com os dados encontrados por Oliveira et al. (2021), uma adolescente
brasileira com T21, mesmo apo6s a fase da aquisicdo da linguagem, ainda ndo superou
completamente o processo de reducdo de encontros consonantais. Veja, a seguir, a ocorréncia

desse processo com base em uma representacdo arborea da primeira silaba da palavra flores.

Figura 6 — Representacdo da reducéo do encontro consonantal na fala de um sujeito com T21

o o

N /N

A R A R
| BN |

I 1
f 1 0 f I o

Fonte: Oliveira et al. (2021, p. 282).

Com base na figura 6, pode-se observar a supressdo feita por uma adolescente
brasileira com T21 da consoante liquida lateral /lI/ no encontro consonantal com uma fricativa
labiodental surda /f/. Assim, a palavra flores, que possui sua representacdo fonologica
/'floreS/, passou a produzida como ['fores] por conta da reducdo consonantal. Segundo as
autoras, essa simplificacdo da estrutura sildbica do PB evidencia que falantes com T21 podem
possuir atrasos no que se refere a aquisicao das estruturas silabicas também (OLIVEIRA et
al., 2021).

Devido ao fato da lingua inglesa ser a lingua estrangeira escolhida para a elaboracéo

do presente trabalho, entendemos que seja fundamental discutir, também, as caracteristicas
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das silabas dessa lingua natural. Portanto, no topico a seguir, trataremos sobre as
possibilidades de combinagfes de segmentos em estruturas silabicas na lingua inglesa.

3.1.2 A silaba na lingua inglesa

Sabe-se que a lingua inglesa possibilita a ocorréncia de estruturas silabicas com mais
complexidade do que outras linguas. Dessa forma, diferentemente do portugués brasileiro, a
lingua inglesa permite uma grande variedade de combinacédo de sons na silaba, seja na posicéo
de ataque absoluto, como o onset, ou em posi¢do de coda (ROACH, 2009). Desse modo,
aprendizes brasileiros de lingua inglesa podem enfrentar grandes dificuldades em produzir os
diferentes tipos silabicos do inglés, ja que as novas combinacdes de sons sdo distintas das
possibilidades de silabas do PB (AVERY; EHRLICH, 1992; O’CONNOR, 1980; ROACH,
2009).

Conforme explicam Avery e Ehrlich (1992), as silabas da lingua inglesa podem ser
tanto abertas quanto fechadas. Quando terminadas em vogais, a silaba é considerada como
aberta, como na palavra see [si:] (ver em inglés). Quando terminadas em consoantes, a silaba
é considerada como fechada, como na palavra sit [sit] (sentar em inglés). Ademais,
encontros consonantais podem ocorrer no inicio de uma, chamados de initial cluster, e no
final da palavra, como final cluster, como na palavra script [spript] (manuscrito em inglés).

Veja a imagem 7 para alguns exemplos de padr@es silabicos da lingua inglesa.

Figura 7 - Exemplo de padrdes silabicos da lingua inglesa

Word Transcription Syllable type

see [siy] C(onsonant) V(owel)
sit [s1t] CvVC

spit [spit] CCVC

spits [spits] CCvVCC

sprint [sprint] CCCvCC

Fonte: Avery e Ehrlich (1992, p. 53).

A partir de agora, apresentaremos algumas possibilidades de combinagéo de dois, trés
ou mais segmentos nas posicOes de ataque e coda das silabas da lingua inglesa como base nos
exemplos de Avery ¢ Ehrlich (1992), O’Connor (1980) e Cristofaro-Silva (2012).

Em posicdo de ataque absoluto, ou seja, initial cluster, € possivel que ocorra a

combinacdo de dois segmentos consonantais na lingua inglesa. O primeiro segmento
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consonantal serd uma obstruinte, como uma oclusiva ou fricativa, e o segmento elemento do
cluster serd& um elemento soante (AVERY; EHRLICH, 1992; O’CONNOR, 1980). Veja

alguns exemplos de ataque ramificado com duas consoantes no inglés a seguir:

1.

10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.

Consoante oclusiva bilabial + liquida lateral: /pl/, como em play e /bl/, como em
blue e blow
Consoante oclusiva bilabial + aproximante retroflexa: /py/, como em pray e /by/,
como em brew e bread
Consoante oclusiva bilabial + aproximante palatal: /py/, como em pure e /by/,
como em beautiful e beauty
Consoante oclusiva alveolar + aproximante retroflexa: /ty/, como em tree e /dy/,
como em dream e dress
Consoante oclusiva alveolar + aproximante palatal: /ty/, como em tune e /dy/,
como em due
Consoante oclusiva alveolar + aproximante posterior: /tw/, como em twin e twice
e /dw/, como em dwell
Consoante oclusiva velar + liquida lateral: /kl/, como em clean e climb e /gl/, como
em glass, glue e glow
Consoante oclusiva velar + aproximante retroflexa: / ky/, como em cream e cry e
g1/, como em green e grape
Consoante oclusiva velar + aproximante palatal: /ky/, como em cute e quite
Consoante oclusiva velar + aproximante posterior: /kw/, como em queen
Fricativa labiodental +liquida lateral: /fl/, como em fly e flew
Fricativa labiodental + aproximante retroflexa: /fy/, como em fry e from
Fricativa labiodental + aproximante palatal: /fy/, como em few e /vy/, como em
view
Fricativa interdental + aproximante retroflexa: /83/, como em three e throw
Fricativa interdental + aproximante posterior: / 6w/, como em thwart
Fricativa alveolapalatal + aproximante retroflexa: /f3/, como em shriek, shred,
shrill e shrewd

(Adaptado de Avery e Ehrlich, 1992, e O’Connor, 1980)

Ainda na posicao de initial cluster, na lingua inglesa, também é possivel a combinacao

de uma fricativa alveolar surda /s/ mais outro segmento consonantal, que pode ser tanto um

segmento soante, como uma nasal, ou um segmento obstruinte, como uma oclusiva ou
fricativa (AVERY; EHRLICH, 1992; O’CONNOR, 1980). Veja a seguir alguns exemplos.
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Fricativa alveolar surda +liquida lateral: /sl/, como em slow e sleep
Fricativa alveolar surda + aproximante palatal: /sy/, como em suit e assume
Fricativa alveolar surda + aproximante posterior: /sw/, como em switch e sweet

Fricativa alveolar surda +oclusiva bilabial surda: /sp/, como em spit, spy e spare

o r W N E

Fricativa alveolar surda + oclusiva alveolar surda: /st/, como em stop, stone, stay e
star
6. Fricativa alveolar surda + oclusiva velar surda: /sk/, como em school, sky e scar
7. Fricativa alveolar surda + nasal: /sm/, como em smile e smoke e /sn/, como em
snow e snake
8. Fricativa alveolar surda + fricativa labiodental surda: /sf/, como em sphere e
spherical
(Adaptado de Avery e Ehrlich, 1992, ¢ O’Connor, 1980)

Por fim, ainda na posicdo de onset complexo ou ataque ramificado, a lingua
inglesa também possibilita a combinacdo de até trés consoantes nessa posi¢do da
silaba. Contudo, também ha restricdes para essa combinacdo, ja que todas devem
comecar com /s/, uma fricativa alveolar surda (AVERY; EHRLICH, 1992;
O’CONNOR, 1980). A seguir, veja os exemplos de trés consoantes em posi¢do de
onset silabico em palavras da lingua inglesa.

1. Fricativa alveolar surda + oclusiva bilabial surda + liquida lateral: /spl/, como em
splice, splash e split

2. Fricativa alveolar surda + oclusiva bilabial surda + aproximante retroflexa: /spy/,
como em spring, spread e sprit

3. Fricativa alveolar surda + oclusiva bilabial surda + aproximante palatal: /spy/,
COMO em SpPew e spurious

4. Fricativa alveolar surda+ oclusiva alveolar surda + aproximante retroflexa: /sty/,
como em string, straight e straw

5. Fricativa alveolar surda+ oclusiva alveolar surda + aproximante palatal: /sty/,
como em stew

6. Fricativa alveolar surda + oclusiva velar surda + liquida lateral: /skl/, como em
sclerosis

7. Fricativa alveolar surda + oclusiva velar surda + aproximante retroflexa: /sky/,
COMO em screw

8. Fricativa alveolar surda + oclusiva velar surda + aproximante palatal: /sky/, como

em skew
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9. Fricativa alveolar surda + oclusiva velar surda + aproximante posterior: /skw/,

como em squirt

(Adaptado de Avery e Ehrlich, 1992, e O’Connor, 1980)

Em relacdo a distribuicdo de segmentos em posicdo de coda simples no inglés,

isto é, uma coda preenchida por apenas uma consoante, quase todos 0s segmentos

consonantais podem ocorrer nessa opgao, exceto a consoante fricativa glotal surda /h/,

que ocorre somente em posicdo inicial de silaba, como nas palavras hat e hill
(ALVES; ENGELBERT, 2020). A seguir, veja alguns exemplos de silabas travadas

por apenas uma consoante em inglés.

1.

Oclusivas: bilabiais surda e sonora /p/ e /b/ (cap e cab); alveolares surda e
sonora /t/ e /d/ (cat e dad); velares surda e sonora /k/ e /g/ (duck e bag)
Fricativas: labiodental surda e sonora /f/ e /v/ (leaf e live); interdental surda
e sonora /8/ e 10/ (teeth e bathe); alveolar surda e sonora /s/ e /z/ (Kiss e
does); palatoalveolar surda e sonora /[ e /3/ (cash e rouge)

Africadas: palatoalveolar surda e sonora / tf/ e /d3/ (witch e edge)

Nasais: bilabial /m/ (some); alveolar /n/ (pan); velar /y/ (sing)

Liquidas: alveolar /I/ (call); retroflexa /y/ (bar)

(Adaptado de Cristéfaro-Silva, 2012, Alves e Engelbert, 2020)
A posicédo de coda na silaba da lingua inglesa também pode ser preenchida por

uma sequéncia com duas consoantes, isto €, uma coda complexa ou ramificada
(AVERY; EHRLICH, 1992; O’CONNOR, 1980). Veja a seguir alguns exemplos de

coda complexa no inglés.

1.

Oclusiva + oclusiva: /pt/, como em apt; /kt/ como em act; /bd/, como em
robbed; /gd/, como em dragged

Oclusiva + fricativa: /ps/, como em lapse; /bz/, como em cubs /p6/, como
em depth; /t6,/ como em eighth; /d6/, como em hundredth; /ts/, como em
cats; /dz/, como em dogs; /ks/, como em tax; /gz/, como em bags;

Fricativa + oclusiva: /sp/, como em wasp; /ft/, como em rift; /st/, como em
trust; /sk/, como em ask; /vd/, como em lived; /ft/, como em washed; /3d/,
como breathed; /zd/, como em gazed,;

Fricativa + fricativa: /f6/, como em fifth; /fs/, como em laughs; /6s/, como
em breadths; /vz/, como em drives;

Nasal + oclusiva: /mp/, como em bump; /nt/, como em want; /nd/, como

em hand; /yk,/ como em think
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11.

12.

13.

14.

15.
16.
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Nasal + fricativa: /ns/, como em tense; /n6/, como em tenth;

Nasal + africada: /n tf/, como em wrench; /nd3/, como em strange

Liquida lateral + oclusiva: /Ip/, como em help; /lIb/, como em bulb; /It/,
como em fault; /Id/, como em old; /Ik/, como em milk;

Liquida lateral + fricativa: /If/, como em shelf; /Iv/, como em shelve; /16/,
como em wealth; /Is/, como em else; /If/, como em Welsh;

Liquida lateral + africada: /I tf/, como em belch:; /Idz/, como em bulge;
Liquida lateral + nasal: /Im/, como em film; /In/, como em kiln
Aproximante retroflexa + oclusiva: /jp/, como em harp; /ib/, como em
curb; /it/, como em art; /1d/, como em cord; /ik/, como em cork; /19/,
COMO em morgue;

Aproximante retroflexa + fricativa: /1f/, como em scarf; /;v/, com em
serve; /10/, como em hearth; /3s/, como em course; /yJ/, como em marsh;
Aproximante retroflexa + africativa: /1 tf/, como em arch; /1d3/, como em
barge

Aproximante retroflexa + nasal: /ym/, como em arm; /ny/, como em barn;
Aproximante retroflexa + liquida lateral: /l/, como em girl

(Adaptado de Avery e Ehrlich, 1992, ¢ O’Connor, 1980)

Por fim, em relacdo as sequéncias de trés ou quatro consoantes em posicao de

coda na silaba da lingua inglesa, as operacdes morfologicas, como a combinacao do

sufixo flexional do passado de verbos regulares, como na palavra [glimpst] glimpsed,

a flexdo da terceira pessoa do singular, como na palavra [teksts] texts, e a flexao de

plural dos substantivos, como na palavra [wa:sps] wasps, sdo combinag6es que podem

impor ainda mais dificuldades de prondncia para aprendizes de lingua inglesa

(AVERY:

EHRLICH, 1992; ZIMMER,; SILVEIR; ALVES, 2009). Ademais, algumas

palavras da lingua inglesa podem apresentar coda complexa com trés consoantes. Veja

alguns exemplos a seguir.

1.
2.

Oclusiva velar +fricativa alveolar + oclusiva alveolar: /kst/, como em text
Oclusiva velar + fricativa alveolar+ fricativa interdental: /ks6/, como em
sixth

Nasal bilabial +oclusiva bilabial + oclusiva alveolar: /mpt/, como em
exempt, stamped

Nasal bilabial + oclusiva bilabial + fricativa alveolar: /mps/, como em

glimpse
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5. Nasal alveolar + oclusiva alveolar +fricativa alveolar: /nts/, como em prints

6. Nasal alveolar +fricativa alveolar + oclusiva alveolar: /nst/, como em
against

7. Lateral liquida + oclusiva alveolar +fricativa alveolar: /lts/, como em walts

8. Aproximante retroflexa + oclusiva bilabial +fricativa alveolar: /ips/, como
em corpse

9. Aproximante retroflexa + oclusiva alveolar + fricativa alveolar: /jts/, como
em quartz

10. Aproximante retroflexa + fricativa alveolar +oclusiva alveolar: /;st/, como
em first

11. Aproximante retroflexa + liquida lateral + oclusiva alveolar: /1ld/, como em
world

12. Aproximante retroflexa + liquida lateral + fricativa alveolar: /{lz/, como em
Charles

(Adaptado de Avery e Ehrlich, 1992, ¢ O’Connor, 1980)

Conforme apresentado acima, pode-se dizer as regras fonotaticas da lingua inglesa
possibilitam combinacGes sonoras, como 0s encontros consonantais, muito mais complexas e
variadas do que as que ocorrem no portugués brasileiro. Um exemplo disso é a grande
variedade de padrdes silabicos com consoantes e sequéncias de dois ou trés segmentos
consonantais tanto em posicao de ataque absoluto da palavra ou em posicdo de coda medial e
final nas palavras do inglés (AVERY; EHRLICH, 1992; MADUREIRA, 2020; O’CONNOR,
1980).

A titulo de exemplo, no portugués brasileiro, as restricbes de combinacbes de
segmentos estdo evidentes em relacdo a posicdo em que o segmento ocupara na silaba, ja que
a segunda consoante do ataque ramificado deve ser sempre uma lateral liquida /I/ ou uma
lateral ndo-liquida /c/, além da possibilidade de ocorrer apenas trés arquifonemas em posicéo
de coda /S/, IR/, IN/ e o fonema /Il (CAMARA, 1970).

Logo, o aprendiz brasileiro de lingua inglesa enfrentard desafios diante as diversas
combinagBes sonoras da lingua inglesa. Desse modo, uma estratégia comum utilizada como
alternativa para produzir e adequar 0s novos encontros consonantais do inglés para uma
combinacdo mais familiar € o uso da epéntese vocalica (AVERY; EHRLICH, 1992; ALBINI;
BECKER, 2020; FERNANDES, 2001; MADUREIRA, 2020; ROACH, 2009; PRADO, 2016;
O’CONNOR, 1980; ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009). Assim, discutiremos, a seguir,
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algumas consideracfes sobre a ocorréncia da epéntese vocélica tanto no portugués brasileiro

quanto na fala de aprendizes brasileiro de lingua inglesa como lingua adicional.

3.2 A epéntese vocalica: um processo fonologico de restruturacao silabica das linguas

Todas as linguas naturais possuem maneiras especificas e distintas de como organizar
0s seus segmentos vocalicos e consonantais em estruturas maiores, as silabas. Dessa forma,
pode-se dizer que os padrdes de silabas simples e complexas variam de uma lingua para outra
(CAGLIARI, 1981; CAMARA, 1970; COLLISCHONN, 2001; LOPES, 1981; VITORIA,
2007). Sobre o japonés, por exemplo, Lopes (1981) explica que o padrdo de uma silaba
fechada, silaba que possui sua margem preenchida por uma consoante, ndo é tao recorrente da
mesma forma que ocorre na lingua inglesa (AVERY; EHRLICH, 1992; O’CONNOR, 1980;
ROACH, 2009). Portanto, o japonés é uma lingua natural que tende a evitar o padrdo de
silabas fechadas, preferindo, assim, o padrdo de silabas abertas ou livres, ou seja, silabas
terminadas em vogais (CAMARA, 1970; LOPES, 1981).

Em relacdo a lingua portuguesa, apesar da ocorréncia de algumas possibilidades de
silabas fechadas apresentadas no topico 3.1.1, Lopes (1981, p. 148) afirma que o portugués
“se caracteriza por possuir uma grande predominancia de silabas livres ou abertas, o que
determina, inclusive, o rechaco dos grupos consonantais puros”. Dessa forma, ¢ comum a
ocorréncia de uma insercdo de uma vogal entre duas consoantes com a finalidade de formar
silabas abertas ou livres no PB, como em [pinew’matiku] e [‘tekinike] para pneumatico e
técnica, respectivamente (CAMARA, 1970; LOPES, 1981).

Estudos consideram que o processo apresentado acima € denominado de insercao
vocdlica ou epéntese vocalica, que € o processo fonoldgico de insercdo de um segmento
vocalico em uma palavra (CAGLIARI, 2002; COLLISCHONN, 2000; CRYSTAL, 2008;
SCHANE, 1975). Ainda sobre o portugués brasileiro, Cagliari (1981) aponta que,
foneticamente, ha a ocorréncia de uma vogal breve e atona, geralmente um alofone do fonema
da vogal alta anterior /i/, em sequéncias de segmentos oclusivos, nasal bilabial ou de fricativa
alveolar surda.

Dessa maneira, Cagliari (1981) apresenta uma série de palavras que apresentam um
contexto silabico favoravel para a ocorréncia da epéntese vocalica no PB, como as palavras
subproduto, obter, submarino, objeto, débvio, sublocacdo, captou, admirar, advogado,
adjetivo, ritmo, compacto, técnica, amnésia, afta. Ainda segundo Cagliari (1981), em

palavras como acne, que possui uma consoante oclusiva velar proximo a uma nasal alveolar, é
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possivel que a vogal inserida possua uma qualidade mais baixa e mais central [2], como na
seguinte representacdo fonética [ akeni]. O autor também acrescenta que, foneticamente, é

possivel que ndo ocorra a insercdo da vogal em algumas palavras no PB, como em ['laps] para
lapis, [ap.tv] para apto e [ta.ksi] para taxi. Para o autor, a ocorréncia ou ndo da vogal
epentética traduz a realidade fonética da fala dos falantes do PB e suas possiveis variaches
(CAGLIARI, 1981).

Conforme discutido sobre a silaba da lingua inglesa no tépico 3.1.2, diversas sdo as
possibilidades de combinagdes sonoras em estruturas silabicas nessa lingua natural. Dessa
maneira, o aprendiz de lingua inglesa pode enfrentar dificuldades no momento de identificar e
produzir essa grande variedade de combinacdes de clusters consonantal durante o processo de
aprendizagem do idioma devido as diferencas entre sua lingua materna e o inglés. Em vista
disso, € comum o uso de estratégias usadas por aprendizes como maneira de adaptar 0s novos
padr@es silabicos da lingua inglesa aos padrfes da sua lingua materna (AVERY; EHRLICH,
1992; HARMER, 2001; MADUREIRA, 2020).

Estudiosos sobre esse tema apontam que as estratégias usadas por aprendizes sdo, na
verdade, um processo de transferéncia das regras fonotéticas da lingua nativa do aprendiz para
a lingua alvo, o inglés. Essas estratégias podem provocar mudangas no segmento ou na
posicdo em que 0 segmento ocupa na silaba, o que pode ser denominado como processos
fonoldgicos (MADUREIRA, 2020; PADRO, 2016; VITORIA, 2007; ZIMMER; SILVEIRA;
ALVES, 2009).

Segundo a definigcdo de Stampe (1973), o processo fonoldgico é:

Uma operagdo mental aplicada a fala para substituir, no lugar de uma classe
de sons ou sequéncia de sons que apresentam uma dificuldade especifica
comum a capacidade de fala do individuo, uma classe alternativa idéntica,
mas sem a propriedade dificil (STAMPE, 1973, p. 1, grifo nosso).

Assim, diante das dificuldades em relacdo a producdo de novas combinagdes sonoras
de segmentos em diferentes posicOes silabicas, aprendizes utilizam estratégias para alterar,
ajustar ou simplificar as estruturas silabicas e combinagfes da lingua inglesa, evidenciando,
assim, a ocorréncia de processos fonoldgicos na fala ao longo do processo de aprendizagem
do idioma (AVERY; EHRLICH, 1992; CAGLIARI, 2002; VITORIA, 2007).

Muitos sdo os trabalhos sobre as estratégias e adaptacdes dos padrdes silabicos
utilizadas por aprendizes tipicos de lingua inglesa. A titulo de exemplo, a insercdo de um

novo som a forma da palavra, como a vogal [i], a substituicdo de um som pelo outro ou o
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apagamento de um segmento sdo estratégias e adaptacdes fonoldgicas e fonéticas mais
recorrentes ao longo do processo de aprendizagem da lingua estrangeira por aprendizes
brasileiros de lingua inglesa. Dessa forma, uma das justificativas dessas adaptacdes sonoras
estdo ligadas as diferencas entre as silabas do PB e do inglés (ALBINI; BECKER, 2020;
CRISTOFARO-SILVA, 2012; FERNANDES, 2001; MADUREIRA, 2020; VITORIA, 2007;
PADRO, 2016; ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009).

Dito isso, uma estratégia comum usada por aprendizes brasileiros é a epéntese
vocalica. Como dito anteriormente, esse processo ocorre quando ha a insercao ou acréscimo
de um novo segmento na forma da palavra (CAGLIARI, 2002; CRYSTAL, 2008; SCHANE,
1975). Por sua vez, a epéntese vocalica, que € a insercdo de um segmento vocalico, pode ser
considerada como um processo decorrente das diferencas fonotaticas das duas linguas, isto €,
as regras de formacdo das silabas entre o portugués brasileiro e a lingua inglesa,
principalmente nos niveis mais bésicos de proficiéncia do idioma (CRISTOFARO-SILVA,
2012; FERNANDES, 2001; ALBINI; BECKER, 2020; ZIMMER; SILVEIRA; ALVES,
2009).

Muitos sdo os contextos silabicos favoraveis para a ocorréncia da epéntese vocalica na
fala de aprendizes brasileiros. A titulo de exemplo, as silabas com coda medial ou final
preenchida por uma das consoantes oclusivas, como /p,b,t,d,k,g/, sdo contextos que facilmente
encadeiam o acréscimo de um segmento vocalico na fala do aprendiz. Ademais, 0s encontros
consonantais em posicdo de ataque que iniciam com a fricativa alveolar /s/ seguida de uma ou
mais consoantes também sdo combinagdes sonoras que impdem dificuldades aos aprendizes
brasileiros de lingua inglesa, acarretando o uso da epéntese vocélica (ALBINI; BECKER,
2020; CRISTOFARO-SILVA, 2012; FERNANDES, 2001; MADUREIRA, 2020; VITORIA,
2007).

Diante de um cluster consonantal iniciado por uma fricativa alveolar surda, como /sk/,
em posicdo de onset, como na palavra school, aprendizes brasileiros também tendem a
modificar a estrutura silabica da palavra por meio de uma insercdo de vogal, produzindo,
assim, a palavra /sku:l/ como [‘i1sku:w]. Como esse processo, nota-se que o segmento /s/, que
antes ocupava a posicdo de ataque na silaba, passa a ocupar a posi¢do de coda na primeira
silaba da palavra. Como visto anteriormente, o arquifonema /S/ pode ocorrer em posicao de
coda no portugués brasileiro como um [s] quando este estiver diante um de segmento surdo,
como o /k/ do cluster inicial. (AVERY; EHRLICH, 1992; CAMARA, 1970; MADUREIRA,
2020; VITORIA, 2007).
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Outra dificuldade para aprendizes brasileiros em relacdo as regras fonotéticas da
lingua inglesa estdo ligadas a grande variedade de consoantes que podem ocupar a posi¢do de
coda na silaba. Sabe-se que apenas os arquifonemas /S/, /R/, IN/ e o fonema /I/ ocupam a coda
no portugués brasileiro (CAMARA, 1970). Dessa maneira, em silabas terminadas em
consoantes oclusivas /p,b,t,d,k,g/, ocorre a inser¢do de uma vogal alta anterior, como [i], para
reestruturar a silaba, como nas produgoes[‘dogi] e [‘teiki] para dog e take, respectivamente.
Logo, a consoante oclusiva que antes ocupava a posicao de coda na silaba passa a ocupar a
posicdo de ataque inicial da nova silaba, uma posicdo em que as consoantes oclusivas podem
ocorrer no portugués brasileiro (CAMARA, 1970; CRISTOFARO-SILVA, 2012;
FERNANDES, 2001).

Em uma pesquisa sobre as adaptacBes fonoldgicas de palavras em inglés por falantes
brasileiros, Prado (2016) também observou a ocorréncia do processo fonoldgico de epéntese
vocalica. Também para autora, a ocorréncia da vogal epentética na producédo oral dos sujeitos
da pesquisa se deu como estratégia para adequar as estruturas silabicas da lingua estrangeira
para os padrdes possiveis do portugués brasileiro, a lingua materna dos participantes
pesquisados. Veja, a seguir, a ocorréncia da epéntese vocalica nas palavras speed (velocidade

em inglés) e street (rua em inglés) com base em Prado (2016).

Figura 8 — Reestruturacdo silabica da palavra speed
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Fonte: Prado (2016).
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Figura 9 — Reestruturacdo silébica da palavra beef
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Fonte: Prado (2016).

Conforme pode-se observar nas imagens 8 e 9, Prado (2016) representou a inser¢éo da
vogal epentética na fala do sujeito brasileiro por meio da representacdo arborea das silabas. A
autora explica que, devido o ndo licenciamento de um encontro consonantal como <sp> em
posicdo de ataque silabico no PB, como em speed, houve a insercdo de uma vogal epentética
em posicdo inicial, também conhecido como prdtese. Ademais, em razdo do néo
licenciamento de consoantes oclusivas e fricativa labiodental em posicdo de coda silabica no
PB, como speed e beef, também ocorreu a insercdo de uma vogal epentética em posicao final,
0 que também é conhecido como paragoge (FERNANDES, 2001; PRADO, 2016). E
importante ressaltar, também, que tanto a prétese quanto a paragoge desencadearam um
processo de ressilabagdo das palavras do inglés, “uma vez que a vogal epentética passa a ser
nucleo de uma nova silaba” (PRADO, 2016, p. 81).

A ocorréncia de processos fonologicos na fala de um aprendiz de lingua estrangeira
pode causar uma série de consequéncia indesejada, como dificuldade de compreensao oral do
idioma, a falta de inteligibilidade na fala do aprendiz ou até um sotaque estrangeiro no
idioma. Assim, o processo de epéntese vocalica € uma estratégia usada por aprendizes
brasileiros para reestruturar as novas combinagfes de segmentos nas diferentes posicOes
silabicas da lingua inglesa (CRISTOFARO-SILVA, 2012; FERNANDES, 2001; ZIMMER;
SILVEIRA; ALVES, 2009).

Entretanto, apesar de parecer apenas um “erro de pronUncia”, tais estratégias
evidenciam um reflexo da transferéncia dos padrdes sonoros da lingua materna, o portugués
brasileiro, para lingua alvo, o inglés. Portanto, esse processo ndo ocorre de forma aleatoria
nem acidental, além de ser comum a todos os aprendizes, principalmente os de niveis mais
basicos (AVERY; EHRLICH, 1992; CRISTOFARO-SILVA, 2012; FERNANDES, 2001;
FLEGE, 1995; MADUREIRA, 2020; PRADO, 2016; VITORIA, 2007; ZIMMER;
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SILVEIRA; ALVES, 2009). Na segdo seguinte, abordaremos as questdes relacionadas ao
processo metodolégico realizado para a elaboragéo do presente trabalho.
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4 METODOLOGIA

O objetivo desta secdo é apresentar os procedimentos metodoldgicos utilizados para a
realizacdo do presente trabalho. Dessa forma, nos seguintes topicos, contemplaremos
informagdes sobre o Ndcleo Saber Down, a descricdo das estratégias de ensino usadas nos
atendimentos de lingua inglesa, a descricdo dos perfis dos participantes, os corpora da
pesquisa e informacdes sobre a coleta de dados, bem como 0s recursos para a analise dos

dados coletados.

4.1 O Nucleo Saber Down e sua importancia

Inicialmente, é importante refletir sobre a importancia do Ndcleo Saber Down para a
populagdo com T21, a comunidade externa e para a formagdo de novos pesquisadores na
cidade de Vitdria da Conquista e regides vizinhas. Pode-se dizer que o Nucleo Saber Down e
0 Grupo de Pesquisas e Estudos em sindrome de Down (CNPg-UESB) sdo espacos que
articulam as trés caracteristicas essenciais das universidades publicas no pais: ensino,
pesquisa e extens&o.

Desse modo, como projeto de extensdo, o Nucleo Saber Down cumpre um papel
social e politico de grande relevancia ha mais de 10 anos. No inicio, o projeto foi idealizado
pela Profa. Dra. Marian Oliveira como fruto da sua pesquisa de doutorado acerca dos aspectos
acustico-articulatorios das vogais do portugués brasileiro na fala de sujeitos com e sem T21.
Hoje, o Nucleo Saber Down conta com uma equipe multidisciplinar de colaboradores
formado por educadores e discentes bolsistas e voluntarios do curso de Letras da UESB e do
curso de Mestrado e Doutorado do Programa de Pos-graduacdo em Linguistica (PPGLin).

Como maneira de colaborar para o desenvolvimento de pessoas com T21, o Nucleo
Saber Down oferece atendimentos semanais com duracgdo de 50 minutos. O principal objetivo
dos professores com os atendimentos pedagdgicos é estimular as habilidades e as
potencialidades dos sujeitos com T21 que frequentam o Nucleo, sem deixar de levar em conta
as peculiaridades e o perfil de cada aprendiz.

Numa visdo social e politica, o Nacleo Saber Down também tem o cuidado de
combater desinformacOes sobre a T21 por meio de divulgacdo do conhecimento cientifico,
seja por meio de lives no Youtube ou em posts no Instagram. Além disso, o grupo de pesquisa
do Nucleo Saber Down também participa de eventos com apresentacdo de trabalhos,

publicacdo de artigos e capitulos de livros, além das dissertacdes e teses desenvolvidas com
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dados dos participantes com T21 que frequentam o Nucleo Saber Down. Assim, observa-se a
grande relevancia do Nucleo para uma sociedade e para 0 mundo académico, contribuindo,
assim, para uma sociedade mais informada sobre a T21.

No que se refere a pesquisa e ao ensino, o Nucleo Saber Down e 0 Grupo de Pesquisa
e Estudos em sindrome de Down contribuem para a formacéo de novos pesquisadores, sejam
eles ligados a Iniciacdo Cientifica ou a projetos de Mestrado e Doutorado vinculados ao
PPGIlin. Em sintese, os projetos de pesquisa dos participantes do Nucleo se preocupam em
responder perguntas ligadas a descricdo e analise do componente linguistico da pessoa com
T21, j& que essa € uma das areas mais afetas pela T21 (FOWLER, 1995). Dessa forma, o
Ndcleo tem um papel fundamental no desenvolvimento e avangos para o0s estudos
linguisticos, especialmente para as areas que se preocupam com desenvolvimento linguistico
atipico ou com desvios.

Outro aspecto positivo do Nucleo Saber Down é a possibilidade de oferecer momentos
de socializacdo de pessoas com e sem T21. Desse modo, nos, integrantes do Nucleo, temos a
incrivel oportunidade de conhecer e conviver com pessoas com T21 semanalmente por meio
dos atendimentos pedagogicos. Assim, nosso contato com a Trissomia 21 ndo esta apenas
ligado as leituras de livros e artigos desenvolvidos por outros pesquisadores, mas temos a
oportunidade de ver “de perto” o que 0S textos académicos, muitas vezes, pecam em retratar:
h& uma pessoa, como qualquer outra, por tras do termo T21.

Ademais, o Nucleo é um espaco que promove atividades cotidianas comuns que,
geralmente, ndo sdo oferecidas a populacdo com T21 devido a falta de oportunidade ou
estimulacdo, como leitura e discussdo de textos e livros, como nos atendimentos de lingua
portuguesa, e aulas de uma lingua estrangeira, como o inglés.

No tdpico seguinte, discutiremos questfes voltadas para os atendimentos de lingua
inglesa e os planejamentos pedagdgicos, bem como as atividades pensadas para estimular ao

méaximo a oralidade dos participantes com T21.

4.2 English time: os atendimentos de Lingua Inglesa

Os atendimentos de lingua inglesa ocorreram uma vez na semana, todas as quartas-
feiras, em dois momentos distintos: um horario pela manha para duas participantes, SC e SV,
e outro pela tarde, para trés participantes, SK, SE e SV. A duragdo de cada atendimento
pedagdgico durou cerca de 50 minutos. Os planejamentos e as atividades propostas em cada

atendimento tinham como objetivos ensinar o vocabulario dos corpora da pesquisa e
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maximizar a producdo oral dessas palavras pelos participantes, além de promover socializagdo
e mais oportunidades para desenvolver a habilidade linguistica por meio de atividades ludicas
e divertidas em lingua inglesa.

Os atendimentos foram ministrados nas duas linguas (portugués e inglés) para que 0s
participantes tivessem mais contato possivel com o idioma estrangeiro durante os encontros,
mas levando em consideracdo que todos os participantes eram aprendizes iniciantes de inglés.
Para facilitar a comunicacdo e o entendimento por parte dos participantes, utilizamos body
language, como gestos, expressdes faciais e 0 tom da voz, além de recursos visuais para
maximizar e facilitar ainda mais a compreensédo da lingua inglesa nos atendimentos. Embora
essas estratégias tiveram efeito positivo para a compreensdo da lingua inglesa, a lingua
portuguesa ainda foi mais utilizada nos atendimentos devido ao nivel de proficiéncia dos
participantes, pois, como mencionamos, todos eram aprendizes iniciantes de lingua inglesa.

Ademais, expressoes do dia a dia, como oi (hello; hi), bom dia (morning!), tchau
(bye) foram estimulados nos atendimentos de lingua inglesa e nos demais momentos de
interacdo dentro do Ndcleo. Assim, nota-se que a lingua inglesa ndo estava apenas sendo
usada em sala de aula nos atendimentos, mas na interagdo com os participantes em contextos
diferentes durante o convivio social dentro do espaco fisico no Nucleo Saber Down.

Destacamos, também, que os participantes com T21 pareciam entender o objetivo
discursivo e comunicativo dessas expressdes em lingua inglesa, pois as expressdes foram
usadas por eles de forma coerente de acordo com o contexto fora do ambiente de sala de aula,
inclusive com outros professores e colaboradores do Nucleo. A seguir, apresentamos algumas
das fotos do Banco de dados do Nucleo Saber Down tiradas durante os atendimentos de

lingua inglesa.
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Figura 10 — Imagem de um dos atendimentos de lingua inglesa
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Fonte: Banco de Dados Nucleo Saber Down (Todos os direitos reservados).

Figura 11 — Imagem de um dos atendimentos de lingua inglesa

Fonte: Banco de Dados Nticleo Saber Down (Todos os direitos reservados).

Figura 12 — Imagem de um dos atendimentos de lingua inglesa
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Fonte: Banco de Dados Nucleo Saber Down (Todos os direitos reservados).
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Figura 13 — Imagem de um dos atendimentos de lingua inglesa

Fonte: Banco de Dados Nucleo Saber Down (Todos os direitos reservados)

As imagens acima foram tiradas durante os atendimentos de lingua inglesa com o0s
participantes da pesquisa no Nucleo Saber Down (UESB). Ressaltamos, também, que todas as
imagens aqui apresentadas fazem parte do Banco de Dados do Ndcleo Saber Down e é
proibido usé-las sem a devida autorizagéo.

De acordo com os autores Gomes (2012) e Rosa e Pasca (2020), em suas pesquisas
sobre a aprendizagem de uma lingua adicional por aprendizes com T21, as estratégias e
métodos de ensino utilizadas pelo professor para esse publico devem ser baseadas em
estimulos visuais e audiovisuais, jd que a memdria visual é um ponto forte no perfil desses
aprendizes (JARROLD; NADEL,; VICARI, 2007). Assim, para Gomes (2012) e Rosa e Pasca
(2020), alguns aspectos e principios do Método Audiolingual podem auxiliar professores de
linguas que trabalham com aprendizes com T21. Esses autores justificam a escolha do método
Audiolingual pela énfase em sinais visuais e na linguagem néo-verbal, como imagens, gestos
e realia (objetos concretos) no ensino de vocabulérios e didlogos curtos na lingua-alvo
(GOMES, 2012; ROSA; PASCA, 2020).

Ademais, para Gomes (2012) e Rosa e Pasca (2020), as dificuldades em relacdo a
linguagem na T21 (FOWLER, 1999) podem ser trabalhadas por meio do uso de atividades de
compreensdo auditiva e com foco na producédo oral, como praticas de memorizacéo e fixagdo
de vocabulérios. Além disso, 0 uso de dialogos curtos e exercicios de imitacdo e
discriminagdo dos sons do novo idioma sdo positivas também nas aulas de uma lingua
adicional para sujeitos com T21. Tais atividades e estratégias de ensino aqui citadas sdo
encontradas no Metodo Audiolingual (LARNSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS;

RODGERS, 1994). Assim, para justificar melhor a nossa escolha para o uso desse método nos
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atendimentos de lingua inglesa no Nucleo Saber Down, trataremos, a seguir, de algumas
consideragdes sobre o Método Audiolingual.

Acerca do Método Audiolingual ou Audiolingualismo, Richards e Rodgers (1994) e
Larsen-Freeman (2000) afirmam que esse metodo surgiu a partir da entrada dos Estados
Unidos na Segunda Guerra Mundial. No inicio, o principal objetivo do método era treinar
soldados competentes no uso oral de linguas estrangeiras, como alemao, francés, italiano e
chinés, para atuarem como intérpretes e tradutores. Logo, com o sucesso do aprendizado
desses soldados, em 1960, o Audiolingualismo tornou-se o principal método para o ensino de
linguas estrangeiras nos Estados Unidos e o ensino de lingua inglesa como segunda lingua ou
lingua estrangeira em outros paises, influenciando, até hoje, o ensino de linguas no mundo
(RICHARDS; RODGERS, 1994).

Em sintese, o sucesso do Audiolingualismo deu-se pelo fato de acreditarem que era
possivel tornar o aprendiz competente na conversacdo na lingua-alvo por meio da formacéo
de hébitos pelo aprendiz. Isto €, acreditava-se que o aprendiz aprenderia a usar a lingua de
forma automatica, como qualquer outra habilidade ou comportamento que fosse aprendido
por ele. Assim, a lingua-alvo seria aprendida com a intensa pratica de imitacdo, repeticao e
reforco, que seriam estratégias utilizadas pelo professor com base em um modelo de um
falante nativo da lingua-alvo (LARNSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS; RODGERS,
1994).

O Audiolingualismo também é conhecido por ser um método que possui uma
abordagem baseada na oralidade, ou seja, “oral-based approach” (RICHARDS; RODGERS,
1994, p. 45). Dessa forma, o ensino de vocabulario e estruturas gramaticais da lingua-alvo
eram ensinadas pelo meio de atividades de repeticdo e imitacdo dos sons da fala. Ademais, o
foco em prontincia mais proxima a de um “nativo” era enfatizado pelo professor desde as
primeiras aulas, principalmente nos estagios iniciais do processo de aprendizagem pelos
aprendizes (LARNSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS; RODGERS, 1994).

Outra caracteristica do Audiolingualismo era o uso da linguagem n&o verbal, como a
mimica e 0 uso de gestos, como estratégia para ensinar o vocabulario sem a necessidade de
recorrer a lingua nativa do aprendiz. 1sso porque o uso da lingua nativa do aprendiz ndo era
estimulado e as traducBGes eram evitadas ao maximo, pois acreditavam que atrapalharia o
processo de aprendizagem do aprendiz. Além do mais, a representagéo escrita das palavras era
comumente mostrada para os aprendizes iniciantes apds uma pratica intensa na produgéo oral
das palavras. Para o Audiolingualimo, o processo de aprendizagem da lingua-alvo precisava

ter as mesmas caracteristicas da aquisi¢do da lingua nativa, pois, primeiro, aprende-se a falar
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e, depois, a ler. Assim, pouco era o foco na leitura e escrita nos estagios iniciais do
aprendizado (LARNSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS; RODGERS, 1994).

Apesar do sucesso do Audiolingualismo no ensino de linguas, principalmente em
1960, muitos sdo 0s pontos negativos e criticas em relacéo a esse método. Apresentaremos, a
seguir, algumas das criticas mais comuns contra esse método de ensino de linguas.

Em primeiro lugar, um dos pontos negativos era que o Audiolingualismo ndo possuia
uma reflexdo mais detalhada do processo de aprendizagem, pois entediam a aprendizagem
com uma relacdo entre imitacdo, repeticdo e reforco. Segundo Rodgers e Richards (1994), o
estudioso Noam Chomsky critica o Audiolingualismo em dizer que a aprendizagem de uma
lingua ndo é aprender um conjunto de habitos ou comportamentos por meio de imitacéo,
repeticdo e reforco, mas, sim, um processo que envolve a capacidade cognitiva do aprendiz e
sua criatividade com base em sua competéncia linguistica inata (RICHARDS; RODGERS,
1994). Com a critica de Chomsky ao Método Audiolingual, houve uma ampla discussdo sobre
a eficacia dessa abordagem para o ensino de linguas. Seu posicionamento provocou reflexdes
profundas no campo do ensino de linguas e foi um fator determinante para o surgimento da
abordagem comunicativa, que valoriza a interacdo e a comunicacdo real em situacOes
auténticas de uso da lingua.

Em segundo lugar, o Método Audiolingual ndo enfatizava momentos de interacdo e
conversacdao mais livres e auténticas entre os aprendizes nas aulas, pois isso poderia levar a
um aumento de erros por parte dos aprendizes, 0 que era evitado ao maximo nesse método.
Consequentemente, aprendizes ndo conseguiam se comunicar com sucesso em situacoes reais
fora da sala de aula. Ademais, aprendizes, muitas vezes, repetiam vocabularios e frases sem
entender e de maneira extremamente intensa, tornando, assim, o processo de aprendizado
cansativo e entediante. Por fim, o professor controlava totalmente as aulas e 0s momentos de
pratica no Método Audiolingual. Para isso, utilizava gravacdes de audios da fala de nativos da
lingua-alvo e fazia correcdes constantes dos erros de pronuncia dos alunos. Essa abordagem
rigida do Método Audiolingual tinha como objetivo garantir a preciséo e a fluéncia na fala dos
alunos, mas limitava a criatividade e a autonomia dos estudantes no processo de
aprendizagem da lingua (LARNSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS; RODGERS, 1994).

Diante do que foi apresentado acima, apesar de existirem discussdes, criticas e
controversas sobre o uso do Método Audiolingual no ensino de linguas, estudos apontam que
alguns principios presentes nesse método podem ser positivos no momento de estabelecer
estratégias de ensino de uma lingua adicional para aprendizes com T21 (GOMES, 2012;

ROSA; PASCA, 2020). Isso porque o Audiolingualismo, como mencionamos anteriormente,
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possui procedimentos pedagdgicos que podem auxiliar na estimulacéo de areas da linguagem
e cognicdo mais afetadas pela T21, como a audi¢do, oralidade e a memoria de curto prazo do
aprendiz com T21 (GOMES, 2012; FOWLER, 1995; JARROLD; NADEL; VICARI, 2007;
ROSA; PASCA, 2020).

A titulo de exemplo, os impasses com a memoria de curto prazo e a dificuldade de
retencdo de vocabulario na T21 podem ser trabalhados por meio de atividades com maior foco
na memodria visual (JARROLD; NADEL; VICARI, 2007; GOMES, 2012; ROSA; PASCA,
2020). Dessa maneira, a baixa retencdo de vocabulario na memoria de curto prazo pode ser
estimulada por meio das atividades de repeticdo, mas, como apontam Rosa e Pasca (2020), é
necessario levar em consideragao os possiveis empasses com a audicdo em sujeitos com T21.
Assim, é aconselhavel que as frases usadas pelo professor na lingua-alvo sejam curtas e
breves e os vocabularios apresentados nas aulas sejam limitados, conforme ocorre no Método
Audiolingual (GOMES, 2012; LARNSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS; RODGERS,
1994; ROSA; PASCA, 2020; PUESCHEL, 1990c).

Como vimos no topico 2.2, sujeitos com T21 também apresentam empasses com a
articulacdo dos sons da fala, acarretando, assim, em uma fala com omissdes e até na falta de
inteligibilidade em alguns casos (HORSTMEIER, 1990; FOWLER, 1999; OLIVERIA;
PACHECO, 2013). Logo, como acontece no Método Audioligual, as atividades com foco na
producdo articulatéria dos sons, tais como as atividades de repeticdo e imitacdo dos sons da
fala, podem incentivar a pratica dos gestos articulatérios dos aprendizes com T21
(LARNSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS; RODGERS, 1994; ROSA; PASCA, 2020).

Consequentemente, o professor de linguas pode colaborar para o aperfeicoamento dos
movimentos do trato vocal da pessoa T21 em vista dos desafios com a fala (GOMES, 2012;
OLIVEIRA; PACHECO, 2013; ROSA; PASCA, 2020). Contudo, como também apontam
Rosa e Pasca (2020), o professor de linguas precisa estar ciente que aprendizes com T21
apresentam dificuldades na producéo oral e podem produzir as palavras e frases propostas
diferentes do que é esperado na lingua-alvo.

Dito isso, os participantes da pesquisa foram estimulados a ouvirem e produzirem as
palavras dos corpora da pesquisa (ver quadro 1 e 2). Para isso, foram utilizadas atividades de
drills, ou seja, atividades de fixacdo e de repeticdo, para maximizar a pratica e o aprendizado
das palavras dos corpora com base em alguns procedimentos e estratégias do Método
Audiolingual (LARNSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS; RODGERS, 1994).

Como sugerido por Gomes (2012), as frases repetidas pelo aprendiz com T21 nas

aulas de lingua inglesa precisam ser curtas e claras. Alguns exemplos de frases usadas durante
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os atendimentos foram “It’s a dog/a cat/ a sheep” (€ um cachorro, um gato, uma ovelha),
“blue cap, black boots” (boné azul, botas pretas) e ““I like/don’t like egg” (eu gosto/ndo gosto
de ovos). Também foram usados imagens e recursos visuais, como flashcards, para facilitar a
compreensdo das palavras dos participantes sem precisar recorrer a traducdo das palavras.
Além do mais, a instrucdo explicita de pronuncia foi dada de maneira mais ludica possivel,
por meio de gestos com as méos e movimentos da boca para facilitar o aprendizado dos sons e
das combinagdes sonoras das palavras em inglés, como é sugerido pelo Método Audiolingual
(LARNSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS; RODGERS, 1994).

Ademais, todos os participantes da pesquisa apresentaram grande dificuldade em
relagdo a pronuncia das palavras da lingua inglesa, como era esperado. Para lidar com essa
dificuldade, os participantes recorreram a ajustes fonéticos e processos fonolédgicos. Contudo,
ressaltamos, aqui, que a intencdo com as estratégias do Método Audiolingual ndo foi chegar a
uma prontncia “perfeita” ou native like pronunciation dos participantes, mas, sim, tornar o
aprendizado do componente sonoro da lingua inglesa em um momento leve e descontraido
para todos, com atividades dinamicas, divertidas e, a0 mesmo tempo, eficazes.

Uma das atividades utilizadas nos atendimentos para exercitar a producdo oral dos
participantes em lingua inglesa foi a substituicdo de uma palavra por outra em uma frase base,
como é sugerido no Método Audiolingual (LARNSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS;
RODGERS, 1994). Assim, os participantes da pesquisa tinham que substituir a palavra por
outra que se encaixasse no contexto, como “I like milk/meat/ egg” (eu gosto de
leite/carne/ovo). Ademais, outro beneficio como o uso dessa atividade é a possibilidade de
exercitar a producdo e estruturacdo de frases de acordo com a gramatica da lingua, ja& que
sujeitos com T21 podem apresentar dificuldades com a sintaxe da lingua também (GOMES,
2012; FOWLER, 1995; OLIVEIRA; PACHECO, 2013; ROSA; PASCA, 2020).

Ressaltamos, também, que Rosa e Pasca (2020) alertam que o uso de atividades de
substituicdo pode desencadear dificuldades para aprendizes com T21. Isso porque o
comprometimento da memoria de curto prazo pode fazer com que o aprendiz tenha
dificuldade em identificar qual vocabulario devera ser substituido na frase. Logo, o uso de
frases curtas e breves é o mais aconselhavel quando o professor de linguas estiver trabalhando
com aprendizes com T21 (ROSA; PASCA, 2020).

Além do mais, outro exercicio utilizado nos atendimentos para ensinar as palavras dos
corpora da pesquisa foi o jogo de memoria (ver anexo 1). Nesse jogo, 0s participantes
precisavam encontrar os pares das imagens e produzir oralmente as palavras em lingua

inglesa. Durante os jogos de memdria, foi dado aos participantes assisténcia na hora de
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produzir as palavras por meio da instrucdo explicita e a repeticdo por meio de gestos e pistas
articulatorias dos sons. Além disso, os participantes também precisavam apresentar um nivel
de concentracdo para memorizar a posi¢do das imagens na mesa e encontrar o seu par. Assim,
sabe-se que pessoas com T21 tendem a apresentar dificuldade com a memoria de curto prazo.
Logo, essa atividade pode ser benéfica para estimular a memdria de curto prazo de aprendizes
com T21, além da oralidade (RODRIGUES, 2009; GOMES, 2012; JARROLD; NADEL,;
VICARI, 2007).

Nos atendimentos pedagogicos de lingua inglesa com os participantes da pesquisa, a
producdo oral das palavras era mais estimulada do que a forma escrita ou leitura, como sugere
0 Método Audiolingual (LARNSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS; RODGERS, 1994). Ou
seja, atividades de escrita ou leituras em lingua inglesa ndo foi o foco dos atendimentos. Isso
porque entendemos que as questdes de leitura e escrita em lingua inglesa pelos sujeitos com
T21 ndo eram os objetivos da nossa pesquisa, mas, sim, a producdo oral desses aprendizes em
lingua inglesa. Contudo, em alguns momentos, usar estimulos visuais, como imagens,
associadas a forma escrita da palavra, foram estratégias Uteis para ensinar o vocabulario e a
maneira de produzir os sons das palavras em lingua inglesa.

Durante os atendimentos pedagdgicos de lingua inglesa, algumas dificuldades e
desafios foram encontrados no processo de ensino-aprendizagem das palavras da lingua
inglesa dos corpora da pesquisa pelos aprendizes com T21. A seguir, apresentamos alguns
exemplos.

Devido as alteracdes dos 6rgdos fonoarticulatérios presentes na T21, como a lingua
protusa, a hipotonia muscular dos masculos da face, a macroglossia e as modificacGes na
qualidade dentéria, os participantes apresentaram grandes dificuldades na producdo das
palavras em lingua inglesa. Isso interferiu na inteligibilidade da fala no novo idioma em
alguns momentos durante os atendimentos de lingua inglesa (FOWLER, 1995; RODRIGUES,
2009; OLIVEIRA; PACHECO, 2013).

Além disso, problemas com a percepg¢do dos sons eram evidentes, pois 0s aprendizes
demonstraram dificuldade em diferenciar pares minimos da lingua inglesa, como as vogais
tensas e frouxas, como em ship /fip/ e sheep /fip/ e a distin¢éo de consoantes oclusivas velares
surdas e sonoras, como em pink /pmk/ e pig /pig/. Contudo, as distingfes dos pares das vogais
tensas e frouxas da lingua inglesa na percepcdo e producdo de aprendizes tipicos brasileiros
também é uma realidade (AVERY; EHRLICH, 1992; CRISTOFARO-SILVA, 2012). Dessa
forma, acreditamos que essa seja outra similaridade no processo de aprendizagem do

componente sonoro da lingua inglesa entre aprendizes tipicos a atipicos. Portanto, sugerimos
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que pesquisas no futuro investiguem a percepcdo das vogais tensas e frouxas por aprendizes
brasileiros com T21.

Ademais, 0 pouco ou nenhum contato com a lingua inglesa por parte dos participantes
fora do Nucleo Saber Down e dos atendimentos, a carga horaria de apenas 50 minutos de
atendimento em encontros semanais, bem como os desafios com a memoria verbal e a
memoria de curto prazo recorrentes em pessoas com T21 dificultaram a retencdo das palavras
dos corpora por meio dos participantes da pesquisa (FOWLER, 1995; JARROLD; NADEL,;
VICARI, 2007; RODRIGUES, 2009; OLIVEIRA; PACHECO, 2013). A seguir, falaremos

sobre os dados dos sujeitos escolhidos para essa pesquisa.

4.3 Os participantes da pesquisa

Os dados de fala selecionados para essa pesquisa séo de trés jovens aprendizes de
lingua inglesa com T21. Os trés jovens selecionados (SK, SC e SE) participaram dos
atendimentos de lingua inglesa oferecido pelo projeto Ndcleo Saber Down na Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, no campus de Vitdria da Conquista-Bahia. A seguir, serdo
apresentadas algumas caracteristicas dos trés participantes.

SK é um jovem de 19 anos do sexo masculino e é natural de Vitéria da Conquista-
Bahia. Atualmente, ele estd matriculado em um curso técnico de nivel médio em uma escola
publica na cidade de Vitoria da Conquista. SK é muito comunicativo, inteligente e esforcado.
Ele também demonstra grande interesse em diversas areas do saber, como portugués, historia,
geografia e linguas estrangeiras, como o inglés, espanhol e chinés. Em uma conversa com SK,
ele ja demonstrou interesse em viajar para fora do pais e fazer uma faculdade apo6s finalizar o
ensino médio. SK também demonstra interesse por musica, principalmente as musicas
internacionais, e atividades fisicas, como andar de bicicleta e caminhar. SK ndo apresenta
complicacgdes graves com o uso da linguagem e consegue realizar as atividades propostas nos
atendimentos de lingua inglesa. Além disso, por SK ser muito comunicativo, ele toma a
iniciativa de iniciar uma conversa sobre assuntos do cotidiano com o0s outros colaboradores do
Nucleo.

SC é uma jovem de 17 anos do sexo feminino e é natural da cidade de Pogdes, um
municipio proximo de Vitoria da Conquista-Bahia. Ela tambem frequenta uma escola regular
do ensino médio. SC também demonstra grande interesse nos atendimentos de lingua inglesa,
principalmente quando ha atividades de pintura, desenho e atividades com mdsica ou jogos.

Contudo, SC ndo demonstra interesse em aprender outras linguas estrangeiras. SC apresenta
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interesse por danca, além de ser muito vaidosa e gostar de se maquiar. Ela também néo
apresenta complicagGes graves com a linguagem e consegue realizar as atividades e seguir as
orientagdes durante os atendimentos de lingua inglesa. Em alguns momentos dos
atendimentos, SC demonstrou receio de falar em responder as perguntas dirigidas a ela em
lingua inglesa, talvez por medo de errar ou vergonha de produzir errado a palavra. Com o0 uso
de jogos, como o jogo de memoria, SC demonstrou ficar mais tranquila para responder as
perguntas dirigidas a ela e a repetir as palavras solicitadas.

SE é uma jovem de 20 anos do sexo feminino e é natural de Vitdria da Conquista- BA.
SE estd matriculada no segundo ano do ensino médio em escola da rede publica. SE
demonstra grande interesse em jogos de celular e redes sociais, como o Instagram, e sites de
streaming, como Youtube. Ademais, ela também demonstra interesse em musica gospel e
frequenta a igreja com a mée, além de participar de um grupo de danca na igreja. SE parece se
sentir confortavel nos atendimentos de lingua inglesa e consegue realizar as atividades
propostas e seguir as orientacbes dadas a ela. Além do mais, apesar da dificuldade
articulatéria com os sons da fala, SE ndo demonstra vergonha ou receio de repetir as palavras
da lingua inglesa depois da instrucdo explicita de pronuncia das palavras.

Ressaltamos, também, que todos os aprendizes selecionados para esse trabalho séo
aprendizes iniciantes de lingua inglesa. Assim, 0s sujeitos tinham pouco ou quase nenhum
conhecimento prévio da lingua inglesa, o que foi um desafio encontrado durante a elaboracéao
da pesquisa. Isso pode ser justificado pelo fato da realidade sociocultural dos participantes, ja
gue o uso da lingua inglesa ndo faz parte do dia a dia deles, além das poucas oportunidades de
aprendizado da lingua estrangeira na escola regular e o pouco contanto com a lingua inglesa
nas horas livres.

Contudo, SK, SC e SE demonstram gostar dos atendimentos de lingua inglesa e
demonstram ser capazes de aprender e a produzir vocabularios e sentencas curtas e simples na
lingua inglesa, como as cores (colors), os animais (animals), roupas (clothes), comida (food),
e frases simples como black cat, pink pig e expressdes como | like/don’t like. A seguir,

trataremos sobre o0 corpus da pesquisa.
4.4 Corpus da pesquisa
Para a realizacdo dessa pesquisa, foram elaborados dois corpora de palavras da lingua

inglesa com estruturas silabicas que apresentassem restricbes ao molde silabico do portugués

brasileiro. O objetivo com a elaboracdo desses corpora era encontrar palavras que fossem
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favoraveis para a ocorréncia da epéntese vocélica como estratégia de reparo do molde silabico
na fala dos participantes com T21 da pesquisa.

A fim de auxiliar na selecdo das palavras em lingua inglesa, utilizamos o dicionario
Cambridge Dictionary, que possui acesso gratuito na internet, com o objetivo de consultar a
transcrigdo fonoldgica da palavra para garantir que o contexto silabico da palavra enquadrasse
com o objetivo da pesquisa. A seguir, apresentados as palavras selecionadas e 0s contextos
silabicos.

Conforme o quadro 1, o primeiro corpus utilizado na pesquisa € composto por 58
palavras da lingua inglesa que apresentam uma consoante oclusiva bilabial, alveolar ou velar
(/p/, Iol, 1t/, [d], IK/ e Ig/) em posicdo de coda medial CVC.CVC ou coda final CVC, ja que é
um contexto silabico esperado que ocorra a epéntese vocalica por aprendizes brasileiros
(CRISTOFARO-SILVA, 2012, FERNANDES, 2001, PRADO, 2016). A titulo de exemplo, a

palavra laptop e cupcake possuem tanto uma oclusiva em coda medial quanto em coda final.

Quadro 1 — Lista de palavras da lingua inglesa com consoantes oclusivas em posicéo de coda

medial e final

Ip/ /bl It/ /d/ I/ lg/
Cap Cab Cat Red Cake Dog
Sheep Bob Rat Bed Duck Pig
Ship Lab Sheet Bread Milk Egg
Map Cube Bat Bird Shark Frog
Cup Robe Meat Band Bike Bag
Shop Sub Shirt Dad Pink Mug
Clip Tub Jacket Cold Book Leg
Laptop Tab Hat Food Black Bug
Cupcake Club Boot Salad Clock Rug
Popcorn Belt Disk Flag

Fonte: Elaboracdo propria.

O segundo corpus da pesquisa, no quadro 2, por sua vez, € composto por um outro
grupo de sequéncia de consoantes que também sofre o processo de epéntese vocélica na
producdo oral de brasileiros aprendizes de lingua inglesa (CRISTOFARO-SILVA, 2012;
FERNANDES, 2001; PRADO, 2016). Dessa forma, selecionamos palavras do tipo silabico
CCV em posigdo de onset complexo, ou seja, encontros consonantais tautossilabicos em
posicdo de ataque ramificado que se iniciam com uma consoante fricativa alveolar surda /s/
seguida por outra consoante, como nas palavras school, sky e scarf (AVERY; EHRLICH,
1992; O’CONNOR, 1980; ROACH, 2009).



Quadro 2 — Lista de palavras da lingua inglesa com estrutura sildbica CCV

em posicdo de ataque silabico usadas na pesquisa

Ist/ Isp/ /sn/ /sm/ Isk/
Student Sport Snake Smile School
Star Spider /Snow/ Smoke Ski
Stove Sponge Snail Small Sky
Stop Sneaker Skate
Store Scarf
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Fonte: Elaboracéo propria.

Conforme Brown (2000), o aprendizado de uma segunda lingua € um processo
complexo e que demanda tempo. Dessa forma, buscamos ao maximo escolher palavras em
lingua inglesa que fossem substantivos concretos para, assim, facilitar o aprendizado e a
representacdo dessas palavras por imagens e recursos visuais. Além disso, as palavras também
precisavam fazer parte de grupos semanticos para serem trabalhas em atendimentos tematicos
de lingua inglesa para que as aulas fossem mais significativas e interessantes para 0s
participantes da pesquisa.

Desse modo, os atendimentos foram planejados a partir de diversos temas, como my
favorite animal (meu animal favorito), my clothes (minhas roupas), rainbow colors (cores do
arco-iris), my favorite food (minha comida favorita). Conforme Richards e Rodgers (1994),
essa era mais uma caracteristica do Método Audiolingualismo, visto que a apresentacdo de
vocabulério e frase tinha que possuir um contexto cultural e comunicativo e ndo de maneira
isolada. Portanto, decidimos utilizar mais substantivos concretos do dia a dia que fossem
capazes de contemplar o contexto silabico em que a epéntese vocalica poderia ocorrer, mas
sem perder de vista o contexto cultural e comunicativo em que essas palavras poderiam

ocorrer também. No proximo topico, sera abordado questdes referentes a coleta de dados.

4.5 Coleta de dados de fala

A coleta de dados para essa pesquisa se deu por meio da gravacdo da fala dos
aprendizes com T21 em uma cabine acustica do Laboratorio de Pesquisa e Estudos em
Fonética e Fonologia (LAPEFF), no campus da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), localizada no Mddulo de Medicina em Vitoria da Conquista-Bahia.

Dentro da cabina acustica, que é um ambiente acusticamente trato, foram apresentados
aos participantes slides elaborados no Power Point com imagens das palavras que

contemplassem os corpora da pesquisa (quadro 1 e 2). A fim de manter a qualidade dos audios
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gravados e evitar sons externos, utilizamos o software Praat: doing phonetics by computer
(BOERSMA; WEENINK, 2022) instalado em um MacBook Pro (Processador de 2,7 GHz,
Inter Core i5 dual core de 2,7 GHz) e um microfone Karsect HT-9 para realizar as gravagoes.
A seguir, apresentamos 0s procedimentos utilizados para gravar os audios no Praat.

Ap0s abrir o programa Praat no computador, selecionamos a opgdo “nNew”, ou seja,
novo, na janela superior de opgbes do programa, ver imagem 14. Com o programa aberto no
computador, utilizamos uma cadeira que estava dentro da cabine para apoiar o computador e
convidamos o participante a entrar na cabine. Ressaltamos que colocamos o computador em
uma posicdo que ndo atrapalhasse a visualizagdo dos slides e que ndo fosse desconfortavel
para o sujeito durante 0 momento da gravagdo dos audios.

Figura 14 — Imagem da tela titulada objects no programa Praat

i Prast Dhsjucts - o =

Pragi_Jdew  Open Sve Hel

|
RIS S
i |

Fonte: Elaboracéo propria

Em seguida, selecionamos a opg¢édo record mono sound (imagem 15) e escolhemos a
opcao “record” (imagem 16) e fechamos a porta da cabina acustica para iniciar a passagem

dos slides. Todas as opgdes citadas foram destacadas com as setas vermelhas nas imagens.



Figura 15 — Imagem da opg&o record mono sound na tela do Praat
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Fonte: Elaboragdo propria.

Figura 16 — Imagem da opgdo record na tela do Praat
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Fonte: Elaboracédo propria.
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Figura 17 — Imagem da opcéo close na tela do Praat
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Fonte: Elaboragdo prdpria.

Apo6s o término da gravacdo, abrimos a porta da cabine acustica e finalizamos a
gravacdo. Para isso, escolhemos a op¢édo close, nomeamos o arquivo de dudio com o nome do
participante e o nimero da gravacdo. Logo depois, escolnemos a opgéo save to list & close
(ver imagens 17 e 18).

Figura 18 — Imagem da opcdo save to list & cloese na tela do Praat
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Fonte: Elaboracéo prdpria.
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Com o objetivo de garantir uma boa qualidade dos dados, as gravagdes foram
repetidas trés vezes por cada sujeito da pesquisa. Salientamos, também, que apds cada
repeticdo, uma pausa era realizada com o intuito de ndo cansar o participante durante a coleta
de dados e tirar alguma davida em relagé@o a prondncia das palavras em lingua inglesa.

Salientamos que o processo de coleta de dados ocorreu em dois momentos distintos.
Primeiro, foram gravadas as palavras da lingua inglesa com oclusivas em posi¢do de coda
medial e coda final pelos participantes (ver quadro 1). Em outro momento, foram gravadas as
palavras da lingua inglesa com inicio absoluto com encontro consonantal com consoante
fricativa alveolar surda seguida de outra consoante (ver quadro 2). As gravagdes ocorreram
durante o dia e horario que os participantes teriam atendimentos pedagdgicos de lingua
inglesa no Nucleo Saber Down.

Além dos cuidados metodoldgicos citados acima, também tomamos outros cuidados
para garantir o sucesso da gravacao dos dados de fala. Por exemplo, as imagens usadas para
representar as palavras dos corpora da pesquisa foram as mesmas utilizadas ao longo dos
atendimentos de lingua inglesa. Com isso, acreditamos que os participantes ndo fossem
encontrar impasses no momento de nomear as imagens dentro da cabine acustica, pois eles ja
estariam acostumados em nomear as imagens.

Ademais, também tivemos o cuidado de observar se o participante se sentia
confortvel dentro da cabine acustica e se estava disposto para realizar as trés gravagoes.
Também tomamos cuidados em relacdo a visualizacdo dos slides, ja que pessoas com T21
podem apresentar algumas complicacdes e disturbios de visdo (PUESCHEL, 1990d). No
entanto, os participantes da pesquisa disseram que ndo tiveram dificuldades de enxergar os
slides com as imagens e ndo se sentiram desconfortaveis na cabine.

Observamos, também, alguns desafios durante a gravacdo dos dados da fala dos
sujeitos com T21 dentro da cabine acustica. Apesar da instrucdo da prondncia das palavras em
lingua inglesa que faziam parte dos corpora antes da gravagédo, 0s sujeitos apresentam grande
dificuldade em produzir as palavras uma vez que eles estavam dentro da cabine e ndo
possuiam mais a instrucdo da prondncia durante o0 momento da gravacdo. Dessa forma, a
gravacdo dos participantes durante a nomeacdo das palavras da lingua inglesa foi reduzida.
Acreditamos que essa dificuldade em lembrar da pronuncia das palavras possa estar
relacionado com os problemas na memoria de curto prazo, que é “responsavel por guardar
informacgdes para produzi-las posteriormente” (RODRIGUES, 2009, p. 172).

Ademais, notamos que, ao longo dos atendimentos de lingua inglesa no Nucleo Saber

Down, 0s participantes apresentaram mais ocorréncias de tentativas de producéo das palavras
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em lingua inglesa, pois com a instrucdo explicita e a relacdo professor-aluno, em um ambiente
mais naturalistico, como a sala de aula, e a utilizacdo de atividades didéaticas e jogos, tiveram
uma influéncia positiva na producédo oral dos sujeitos com T21 nos atendimentos de lingua
inglesa.

Por fim, destacamos que a presente pesquisa possui a aprovacdo do Comité de Etica
para cumprir as normatizacfes éticas referentes as pesquisas com seres humanos na
Plataforma Brasil. Ademais, também colhemos as assinaturas do Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE) de todos os participantes e dos seus responsaveis. No proximo

ponto, trataremos sobre 0 método de analise dos dados de fala.

4.6 Método de analise dos dados de fala

Ap0s a coleta dos dados de fala dos sujeitos com T21 no Laboratério de Pesquisa e
Estudos em Fonética e Fonologia (LAPEFF), utilizamos novamente o programa Praat: doing
phonetics by computer (BOERSMA; WEENINK, 2022), mas, dessa vez, para mensurar 0S
dados da pesquisa. Atraves do Praat, pode-se segmentar os sons da fala e mensurar diferentes
parametros acusticos importantes para a analise acustica dos sons da fala, como os padrdes
formanticos das vogais das linguas orais.

Tendo em vista que 0 objetivo dessa pesquisa é analisar a ocorréncia do processo
fonol6gico de epéntese vocalica na producdo de palavras da lingua inglesa por aprendizes
brasileiros com T21, utilizamos os padr@es da frequéncia formantica por meio da extracdo dos
valores de F1 e F2 para classificar a qualidade da vogal epentética na fala dos sujeitos. A
seguir, apresentacdo algumas consideracOes gerais acerca da relagdo entre os valores dos
formantes F1 e F2 e 0os movimentos articulatorios para a producao das vogais.

Sabe-se que os valores das frequéncias de Fle F2 sdo parametros acusticos suficientes
para a descrever a qualidade vocélica de uma determinada vogal (KENT; READ, 2015).
Desse modo, o primeiro formante, F1, é capaz de avaliar a altura da lingua durante a producgéo
da vogal, pois quando a vogal é alta, como [i] ou [u], o valor de F1 é baixo, cerca de 250Hz-
300Hz. Por outro lado, quanto mais baixa for a vogal, como a vogal [a], maior é o valor de
F1, cerca de 900Hz-1000Hz (CRISTOFARO-SILVA et al., 2019).

Por meio do segundo formante, o F2, é possivel caracterizar 0 avango ou recuo da
lingua durante a producédo da vogal, ou seja, 0 movimento horizontal da lingua. Dessa forma,
guando mais anterior estiver a lingua, maior € o valor de F2, como no caso da vogal [i], que

possui o valor de F2 por volta 2.500Hz. Em contrapartida, quanto mais posterior estiver a
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lingua durante a producdo da vogal, menor € o valor de F2, como na producdo da vogal [u],
com o valor entre 800Hz-900Hz (CRISTOFARO-SILVA et al., 2019).

Dito isso, selecionamos o arquivo de audio da fala do aprendiz com T21 através da
janela Praat Objects e selecionamos a opc¢éo read from file. Para medir a frequéncia de F1 e
F2, selecionamos o ponto médio da forma de onda da vogal epentética, pois € uma regido
mais estavel da vogal por ndo apresentar tanta interferéncia dos sons adjacentes
(CRISTOFARO-SILVA et al., 2019). A seguir, veja a imagem 19 com a seta apontada para o

ponto médio da vogal.

Figura 19 — Ponto médio da vogal epentética
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Fonte: Elaboracéo propria.

Depois de selecionar o ponto médio da vogal epentética na producdo oral do sujeito da
pesquisa, 0 proximo passo foi extrair os valores dos formantes F1 e F2 para analisar a
qualidade vocalica dessa vogal. Para isso, selecionamos a opcdo formant e,depois, a opc¢éo

formant listing. VVeja as imagens a seguir.
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Figura 20 — Procedimento para extrair o valor dos formantes da vogal epentética
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Fonte: Elaboracéo prdpria.
Figura 21 — Os valores de F1 e F2 da vogal epentética
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Fonte: Elaboracéo prdpria.

Por fim, os valores de F1 e F2 da vogal epentética foram organizados em uma tabela
no Excel - Microsoft 365 para obter o valor da média das trés repeticdes da fala dos sujeitos
da pesquisa.

Acreditamos que utilizar o programa Praat e os padrdes formanticos de F1 e F2 da
vogal epentética permitem desenvolver uma discussdo mais robusta e concreta dos dados da
epéntese vocélica na fala dos aprendizes com T21 da pesquisa. 1SS0 porque, cOmo esses

correlatos acusticos e com as imagens geradas pelo Praat, conseguimos visualizar a insercao
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da vogal epentética pelo sujeito com T21 de forma clara. Além do mais, para enriquecer nossa
andlise, também utilizamos a transcri¢cdo fonoldgica das produgdes dos sujeitos da pesquisa
com base no IPA (International Phonetics Alphabet). A seguir, apresentaremos a discussdo e

analise dos dados coletados.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo dessa pesquisa € analisar e descrever a ocorréncia do processo de epéntese
vocalica na fala de aprendizes brasileiros de lingua inglesa com T21. Nossa hipdtese € de que,
apesar das alteracdes do trato vocal, como a hipotonia dos musculos da face e a macroglossia,
0 padrédo forméntico da vogal epentética estd dentro do que é previsto no portugués brasileiro.
Ademais, as regras de formacdo das silabas do portugués brasileiro também influenciam a
producdo desses aprendizes em lingua inglesa, o que também ocorre na fala de aprendizes
sem T21. A seguir, apresentamos uma discussao sobre a epéntese vocalica e, depois, a analise

de discussdo dos dados.

5.1 O processo de epéntese vocalica na producéo oral de aprendizes com T21

Muitos estudos evidenciam que, durante o aprendizado de um novo idioma, ha uma
influéncia das regras fonotaticas da lingua nativa do aprendiz para sua fala na lingua-alvo
(AVERY; EHRLICH, 1992; SELINKER, 1972; MADUREIRA, 2020; PRADO, 2016;
ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009). A titulo de exemplo, mudancas, ajustes e acréscimos
de segmentos podem ocorrer em alguma posicao da silaba na lingua-alvo, ja que os diferentes
tipos de estruturas sildbicas marcam caracteristicamente cada lingua natural de maneira
distinta (CAMARA, 1970; LOPES, 1981).

Sobre as novas possibilidades e combinagdes de segmentos em estruturas silabicas do

novo idioma, Freitas e Neiva (2006) esclarecem que:

O falante ndo nativo, ao deparar-se com estruturas silabicas estranhas as
desta lingua, tende a se valer de estratégias de adaptacdo, tomando por base
0 que é permitido ocorrer nos componentes da silaba de sua lingua
materna. Tal fato acaba contribuindo, sobremaneira, para a formacéo de seu
sotaque de estrangeiro (FREITAS; NEIVA, 2006, p. 8, grifo nosso).

Dessa maneira, na fala de aprendizes brasileiros, um dos processos fonoldgicos mais
recorrentes durante o aprendizado da lingua inglesa é a epéntese vocalica. Estudos evidenciam
que esse processo ocorre devido as distingdes da formacéao de silaba do portugués e da lingua
inglesa, visto que ambas as linguas apresentam distingfes das regras fonotaticas, como foi
apresentado na secdo 3 do presente trabalho (CRISTOFARO-SILVA, 2012; FERNANDES,
2001; LOPES, 1981; PRADO, 2016).
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Conforme discutido no tépico 3.2, o processo fonoldgico de epéntese ou insercdo é
caracterizado por um acréscimo de um som ou segmento, seja na palavra ou na forma basica
de um morfema (CAGLIARI, 2002; CRYSTAL, 2008; SCHANE, 1975). No portugués
brasileiro, a epéntese vocalica pode ocorrer quando ha o acréscimo de uma vogal alta anterior
/il que costuma ser produzida de forma mais breve em silabas &tonas (CAGLIARI, 1981).
Segundo Cagliari (1981), o processo de epéntese vocalica ocorre em silabas em que ha uma
oclusiva, uma nasal bilabial ou uma fricativa alveolar surda seguida de outra consoante, como
nas palavras [ 'a.p1.to] para apto, [ ta.kr.si] para taxi ¢ ['a.ki.ni] para acne. Isso ocorre porque
tais segmentos consonantais ndo ocupam a posi¢do de coda silabica no portugués brasileiro
(CAMARA, 1970; CAGLIARI, 1981).

Ademais, segundo Cagliari (1981), encontram-se no portugués brasileiros casos em
que a vogal epentética é produzida como uma vogal de qualidade mais baixa e central, como
[2]. O autor também acrescenta que € possivel que ndo ocorra a inser¢do da vogal, como nos
casos das palavras como em ['laps] para lapis, ['ap.tuv] para apto e ['ta.ksi] para taxi
(CAGLIARI, 1981).

No contexto de aprendizagem da lingua inglesa ou no uso de empréstimos do inglés,
falantes brasileiros também langcam mé&o do processo de epéntese na producdo de estruturas
silabicas que fogem das regras fonotaticas do portugués brasileiro. Assim, a epéntese vocalica
costuma ser uma estratégia de reparo fonoldgico da estrutura silabica da lingua inglesa, ja que
a silaba no inglés contém mais possibilidades de combinacdo de segmentos em sua estrutura
do que a silaba do portugués brasileiro, como as consoantes oclusivas em posicdo de coda
final e medial e quando o ataque ramificado € iniciado com /s/ seguido de duas ou mais
consoantes (AVERY; EHRLICH, 1992; ALBINI; BECKER, 2020; CAGLIARI, 2002;
CRISTOFARO-SILVA, 2012; FERNANDES, 2001; FREITAS; NEIVA, 2006; LOPES,
1981; PRADO, 2016).

Fernandes (2001) e Prado (2016), em seus trabalhos sobre a epéntese na fala
aprendizes brasileiros de lingua inglesa, apresentam duas possibilidades de epéntese vocalica:
a paragoge, quando a insercdo da vogal ocorre no final da palavra, como nas palavras
['frendi] para friend (amigo), ['mejdi] para made (fazer), ['wowki] para walk (andar); e a
protese, quando a inser¢do da vogal ocorre no inicio do vocabulo, como nas palavras [is.
'kuw] para school (escola), [is’tfudantes] para students (estudantes) e [is. 'nejki] para snake
(cobra) (PRADO, 2016; FERNANDES, 2001).

Dessa maneira, pode-se dizer que o processo de epéntese vocalica € um processo

fonético-fonoldgico comumente usado por aprendizes brasileiros na fala de lingua inglesa
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como L2. Esse processo é resultado de uma transferéncia linguistica das regras da lingua
nativa do aprendiz, o portugués brasileiro, para a fala em lingua inglesa, principalmente nos
niveis mais iniciantes (ALBINI; BECKER, 2020; FREITAS; NEIVA, 2006; FERNANDES,
2001; HUF; ALVES, 2010; ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009).Consequentemente,
estudos apontam que esse processo pode trazer grandes problemas na inteligibilidade da fala
em L2, pois, com a insercdo de uma vogal, hd uma reestruturacdo da silaba da palavra,
fendmeno que gera uma nova silaba aberta, CV, alterando, assim, o ritmo da fala em L2
(ALBINI; BECKER, 2020; FREITAS; NEIVA, 2006; PRADO, 2016; ZIMMER; SILVEIRA;
ALVES, 2009).

Como mencionado no topico 2.2, a habilidade linguistica da pessoa com T21 pode ser
marcada por algum tipo de atraso ou comprometimento, como as alteracdes anatdmicas do
trato vocal, como a falta de controle muscular da lingua, a dificuldade no planejamento de
acOes articulatérias e uma hipotonia dos ténus musculares da face (KOZMA, 2007;
OLIVEIRA; PACHECO, 2013; OLIVEIRA; PACHECO; SOUZA, 2017; FOWLER, 1995).
A seguir, discutiremos a ocorréncia do processo de epéntese vocalica na fala de SK, SC e SE,
que sdo aprendizes brasileiros de lingua inglesa com T21, como base nos padrdes formanticos

de Fle F2 da vogal epentética.

5.1.1 Processo de epéntese vocalica na fala de SK: coda final e ataque ramificado

Nos dados apresentados na tabela 1, apresentamos a palavra alvo em inglés, a
traducdo, a transcricdo fonoldgica e a transcri¢do fonética da producdo de SK de palavras com
consoantes oclusivas em coda final. Além disso, também apresentamos os valores médio das
frequéncias formanticas de F1 e F2 da vogal epentética encontrada nas trés repeticoes feitas
por SK.

E possivel observar que, na fala de SK, houve a ocorréncia da paragoge, o tipo de
epéntese vocalica que ocorre com a inser¢do de um segmento vocalica ao final do segmento
(FERNANDES, 2001, PADRO, 2016). O contexto fonol6gico em ocorreu esse processo
fonoldgico se deu com consoantes oclusivas vozeadas, como a bilabial vozeada [b] e a velar
vozeada [g], favorecendo, assim, a extracdo dos valores das frequéncias dos formantes de F1 e

F2 da vogal epentética em posicdo atona final.
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Tabela 1 — Médias dos valores de F1 e F2 da vogal epentética em posicdo de atona final
produzida por SK

Palavra alvo Traducéo Transcricdo Transcricao F1 F2
Fonolbgica Fonética (Hz) (Hz)
Cup Caneca /kap/ [ kopr] 360Hz 2201Hz
Tap Torneira teep/ ['te.b1] 370Hz 2360Hz
Tub Banheira /tAb/ ['to.br] 342Hz 2340Hz
Bob Bob /bob/ ['bobr] 340Hz 2360Hz
(personagem)

Club Clube /Klab/ ['kla.br] 350Hz 2430Hz
Cube Cubo /kju:b/ ['kiv.br] 325Hz 2333Hz
Cab Téxi (U.K) Ikeeb/ ['ke.bi] 350Hz 2380Hz
Lab Laboratorio [leeb/ ['le.br] 322Hz 2442Hz
Robe Roupdo /roub/ ['how.bi] 355Hz 2340Hz
Pig Porco Ip1g/ ['pin.gi] 345Hz 2590Hz
Egg Ovo /eg/ ['e.gr] 352Hz 2503Hz
Dog Cachorro /dog/ ['do.g1] 370Hz 2540Hz
Bag Mochila /baeg/ ['be.gi] 370Hz 2572Hz
Mug Caneca /mag/ [ ' man.g1] 370Hz 2545Hz
Leg Perna lleg/ ['le.gr] 365Hz 2620Hz
Bug “Joaninha” /bag/ ['ba.g1] 372Hz 2460Hz

Fonte: Elaboragdo propria.

Na tabela 1, pode-se observar que a inser¢do de uma vogal epentética na palavra fez
com gue houvesse uma reestruturacdo silabica em todas as palavras do inglés produzida por
SK. Assim, as palavras que possuiam apenas uma silaba no inglés passaram a ser produzidas
como dissilabas, como nas ocorréncias de ['do.gi] para dog e ['be.gi] para bag.

Ainda com base tabela 1, todas as palavras produzidas por SK receberam o acento de
tonicidade na primeira silaba, fazendo com que a palavra tornasse uma paroxitona. Sobre a
segunda silaba das palavras na tabela 1, pode-se dizer que é uma silaba atona final, pois
ocorreu apos a silaba ténica. Todas as silabas atonas finais receberam a vogal [1] como a
vogal epentética, ocupando, assim, a posi¢do de nucleo silébico.

Avrticulatoriamente, a vogal [i] é classificada como uma vogal mais fechada e mais
anterior. Ou seja, essa vogal é produzida no trato vocal com a lingua mais alta, o que faz com
que a boca esteja mais fechada, mas sem provocar um fechamento total. Além do mais, a
lingua para a vogal [i] é impulsionada para uma posi¢cdo mais anterior no trato vocal, isto é,

para a frente da boca, diferentemente da vogal [u], que é posterior (CRISTOFARO-SILVA,
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1998). Logo, essas configuracGes articulatérias podem ser inferidas por meio dos correlatos
acusticos. Dito isso, o valor esperado da frequéncia de F1 da vogal alta anterior [i] é baixo,
cerca de 250Hz — 300Hz e o valor esperado de F2 da mesma vogal € alto, cerca de 2.500 Hz
(CRISTOFARO-SILVA et al., 2019).

Em um estudo feito por Oliveira e Pacheco (2013) sobre os valores de F1 e F2 da
vogal [i], em posicdo atona final, as autoras mostraram que sujeitos com T21 produzem
valores de F1 entre 312Hz e 406Hz e para F2 entre 2.011Hz e 2.459 Hz. Em outro estudo
sobre os correlatos acusticos da vogal [i] em posicdo de atona final na fala de brasileiros com
T21, Santos (2021) encontrou valores de F1 entre 256 Hz e 405, 7 Hz, enquanto para 0S
valores de F2, a autora encontrou valores entre 1.996 Hz e 2.276 Hz.

Quanto aos valores de F1 e F2 da vogal [i] postulados pela literatura de sujeitos
tipicos, isto é, sem comprometimento cognitivo ou articulatorio (CRISTOFARO-SILVA et
al., 2019), nota-se uma diferenca entre os valores de F1 e F2 na fala de brasileiros com T21.
Esses valores podem ser explicados pelos aspectos do trato vocal do sujeito T21, como a
hipotonia orofacial e a macroglossia, o que faz com que o valor de F1 seja maior, pois a vogal
[i] é produzida de maneira mais aberta no trato vocal, e o valor de F2 € maior, pois 0 sujeito
com T21 possui uma lingua protusa, além das dificuldades com o controle fino dos 6rgaos
articuladores (OLIVEIRA; PACHECO, 2013).

Na producdo das palavras do inglés por SK, na tabela 1, os valores de F1 da vogal
epentética ficaram entre 322 Hz e 372 Hz, enquanto os valores de F2 ficaram entre 2201 Hz e
2620 Hz. Esses valores estdo proximos aos valores de F1 e F2 encontrados por Oliveira e
Pacheco (2013) e Santos (2021) na producdo de palavras com a vogal [i] em posi¢do de atona
final, o que evidencia que houve uma inser¢do de uma vogal epentética com uma qualidade
préxima a vogal [i] na fala de SK na producdo de palavras da lingua inglesa.

Observamos também, na tabela 1, que o valor mais alto de F1 foi de 372 Hz, como na
producéo de ['ba.gr] para bug. Isso evidencia que SK produziu a vogal epentética com maior
grau de abertura, mesmo em uma posicéo de atona final. Dessa maneira, podemos inferir que,
devido as caracteristicas anatbmicas do trato vocal de SK e as dificuldades com o controle
fino dos 6rgéos articuladores, o aprendiz SK realizou a inser¢édo de uma vogal epentética com
uma qualidade mais aberta e baixa do que é esperado para a vogal [i] (CRISTOFARO-SILVA
etal., 2019).

Segundo Oliveira e Pacheco (2013), devido as caracteristicas do trato vocal do sujeito
com T21, como a hipotonia orofacial, essa populacdo possui dificuldade com o controle

muscular necessario para manter o trato vocal mais fechado durante a producéo da vogal [i],
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que exige o maior grau de fechamento entre as vogais do portugués brasileiro. Devido a isso,
todos os valores de F1 na tabela 1 sdo maiores do que 300Hz, valor esperado para uma vogal
alta anterior como o [i] (CRISTOFARO-SILVA et al, 2019).

Além disso, ainda de acordo com a tabela 1, o valor mais alto de F2 é de 2620 Hz
durante a producdo da palavra ['le.gi] para leg. Isso evidencia que a vogal epentética foi
produzida com grau de anterioridade maior, pois a literatura postula que o F2 da vogal [i] seja
em torno de 2.500 Hz (CRISTOFARO-SILVA et al, 2019). Esse fato pode ser explicado
como resultado da macroglossia, que dificulta a acomodacdo da lingua no trato vocal do
sujeito (OLIVEIRA; PACHECO, 2013).

Para ilustrar o processo de epéntese na fala de SK, observa-se, na figura 22, a
ocorréncia da vogal epentética na producdo da palavra bag por meio da representacdo dos
formantes F1 e F2, que podem ser visualizadas por meio das linhas horizontas escuras
indicadas pelas setas. Os valores de F1 e F2 sdo de 327Hz e 2.632Hz, respectivamente. Esses
valores indicam que houve a insercdo da vogal [i], apesar de ter sido produzida com menor
grau de fechamento e com maior grau de anterioridade. Ademais, devido a insercao da vogal
epentética por SK, a estrutura silabica da palavra bag, que era CVC, passou a ser CVCV, ou
seja, duas silabas abertas (CAMARA, 1970).

Figura 22 — Espectrograma da palavra bag produzida por SK com a insercdo de uma vogal

epentética em posicdo atona final
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Fonte: Elaboracgdo propria.

Também é possivel visualizar, na figura 23, que o sujeito SK aplicou o processo de

epéntese vocalica do tipo paragoge, que é a insercdo de uma vogal no final da palavra
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(PRADO, 2016). O sujeito SK reestruturou uma palavra que era CVC, como [leg], para uma
estrutura CVCV, como em [‘le.g1]. Os valores de F1 e F2 dessa vogal epentética sdo 315Hz e
2.671Hz, respectivamente. Novamente, os valores de F1 e F2 sdo pistas acusticas da insercao
de uma vogal mais alta e mais anterior, como a vogal [i]. A insercdo dessa vogal ocorreu pelo
fato da consoante oclusiva velar vozeada nédo ser licenciada em posi¢do de coda final de
palavra no PB. Assim, o sujeito SK respeitou uma regra da fonotaxe do portugués brasileiro,
sua lingua materna, o que ¢ esperado pela literatura (FERNANDES, 2001, PRADO, 2016).

Figura 23 — Espectrograma da palavra leg produzida por SK com a inser¢ao de uma vogal

epentética
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Fonte: Elaboragdo propria.

Conforme dito anteriormente, a epéntese vocalica também pode ocorrer no inicio de
uma palavra, como nos encontros consonantais com fricativa alveolar surda seguida de
consoantes, /sC/. Esse tipo de epéntese vocalica é chamado de protese (PRADO, 2016,
FERNANDES,2001). A seguir, discutiremos a ocorréncia da epéntese em palavras do inglés

com ataque preenchido por encontro consonantal na fala de SK.
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Tabela 2 — Médias de F1 e F2 da vogal epentética produzida por SK em posicao pretdnica

Palavraalvo Tradugdo Transcricdo  Transcricdo F1 F2
Fonologica Fonética (Hz) (Hz)
Sponge Esponja /spand3/ [1z. 'pd.[] 408Hz 2215Hz
Spider Aranha ['spar.da-/ [1s."par.de] 365Hz 2211Hz
Sport Esporte Ispo:rt/ [1z."potf] 361Hz 2235Hz
Small Pequeno [sma:l/ [1z'maw] 380Hz 2285Hz
Smile Sorriso /smaril/ [1s ' marw] 402Hz 2205Hz
Smoke Fumaca [smouk/ [1s'mou.ki] 332Hz 2270Hz
Student Estudante ['studant/ [1s.tandy] 345Hz 2405Hz
Star Estrela [sta:r/ [1s. tah] 280Hz 2235Hz
Stove Fogéo Istouv/ [1s. to.vi1] 280Hz 2385Hz
Stop Pare /stap/ [1z."to.p1] 340Hz 2245Hz
Store Loja Istor/ [1z.tout] 340Hz 2305Hz
Snake Cobra [sneik/ [1z. ner.k] 270Hz 2162Hz
Snail Caracol [sneil/ [1z. netw] 281Hz 2066Hz
Snow Neve /snou/ [es.'now] 392Hz 2191Hz
Sneaker Ténis /"snikar/ [1z. ni.kes] 320Hz 2780Hz
School Escola /sku:l/ [1s"kuw] 330Hz 2325Hz
Ski esqui [ski:/ [1s. "ki] 342Hz 2305Hz
Scarf Cachecol [ska:rf/ [1z. 'ka.f] 260Hz 2245Hz
Skate Skate [skert/ [1s. "kert] 320Hz 2250Hz
Sky Céu [skai/ [1z. kai] 320Hz 2110Hz
Skirt Saia [sk3-:t/ [1z. "kar.{] 305Hz 2221Hz

Fonte: Elaboracdo propria.

Na tabela 2, apresentamos as médias das medidas de F1 e F2 da vogal epentética em
posicdo pretdnica que ocorreu na fala de SK com palavras do inglés. As palavras da tabela 2
possuem um encontro consonantal em posicdo de ataque absoluto que foge das regras
fonotaticas do PB, pois o ataque silabico é formando por uma fricativa alveolar ndo vozeada
seguida de outra consoante, como /sp/, /sm/, /st//sn/,/sk/ (AVERY; EHRLICH, 1992;
O’CONNOR, 1980).

Segundo Fernandes (2001) e Prado (2016), a aplicacdo da epéntese vocéalica quando o
ataque silabico inicia com uma fricativa alveolar coronal /s/ seguida de uma consoante plosiva
ou nasal é resultado de uma transferéncia da estrutura silabica do portugués brasileiro, ja que
0S encontros consonantais como /sp/, /sm/, [st/,/sn/,/sk/ ndo ocorrem no portugués
brasileiro(AVERY; EHRLICH, 1992, CAMARA, 1970, O’CONNOR, 1980).

No estudo de Souza (2021) sobre a produgdo vocélica na fala de sujeitos com T21, a
vogal /i/, em posicgéo pretdnica, apresenta o F1 entre 289Hz e 426, 8 Hz e 0 F2 entre 2.012 Hz
e 2.286 Hz. Esses valores de F1 e F2 apresentam uma qualidade diferente da vogal /i/ se
comparado com os valores que literatura postula (CRISTOFARO-SILVA et al, 2019), pois a
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vogal /i/ em posicdo pretdnica pode ser menos fechada e, devido ao valor menor de F2, a
vogal /i/ foi produzida menos anterior (SOUZA, 2021).

Na tabela 2, observa-se que os valores de F1 ficaram entre 260Hz e 408Hz, enquanto
os valores de F2 ficaram entre 2.205Hz e 2.780Hz. Em suma, os valores de F1 e F2 nos fazem
inferir que houve a insercdo de uma vogal epentética por SK em posicao pretonica.

Assim, o valor menor de F1 em posigédo pretonica foi de 260Hz para a producdo da
palavra scarf, 0 que representa uma vogal mais fechada, como [i]. Por outro lado, a maior
valor de F1 foi encontrado na producdo da palavra sponge, 0 que representa que a vogal
epentética foi produzida de forma mais aberta.

Ainda de acordo com a tabela 2, o maior valor de F2 foi encontrado na palavra
sneaker com cerca de 2780Hz, valor que foge com o que é postulado pela literatura
(CRISTOFARO-SILVA et al, 2019). Logo, entende-se que essa vogal epentética foi
produzida de forma mais anterior no trato vocal do que o esperado para uma vogal [i], o que
pode ser explicado pelas alteragGes do trato vocal, como a hipotonia dos masculos da face e as
dificuldades para coordenar os movimentos articulatérios (SOUZA, 2021).

A sequir, apresentamos imagens retiradas do Praat para ilustrar de forma mais clara a
insercdo de uma vogal pretdnica por SK na producdo de palavras da lingua inglesa. Na figura
24, é possivel visualizar, na primeira camada, 0 ponto em que ocorre a vogal epentética na
producdo de SK para a palavra school. Os valores formanticos para essa vogal epentética sdo
260Hz para F1 e 2.238Hz para F2. Acusticamente, a qualidade vocalica da vogal [i], que é

uma vogal mais alta e mais anterior, encaixam nos valores encontrados.
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Figura 24 — Espectrograma da palavra school produzida por SK com a inser¢éo de uma vogal

epentética em posicdo pretdnica
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Fonte: Elaboragdo propria.

Conforme pode ser visto na figura 24, a insercdo da vogal epentética ocorreu em uma
posicdo pretdnica no ataque da silaba da palavra school, sendo produzida como [1s'kuw]. O
encontro consonantal iniciado por uma fricativa alveolar /s/ seguida de outra consoante € um
padrdo silabico que foge das regras fonotaticas do portugués brasileiro (CAMARA, 1970).
Assim, SK usa a estratégia de inserir uma vogal epentética na posi¢cdo de ataque da silaba para
acomodar o novo molde silabico as regras de boa formagdo do PB. Com a insercdo dessa
vogal epentética no inicio absoluta, houve um processo de reestruturacdo silabica, pois a
fricativa /s/, que antes ocupava a posicdo de ataque no inglés, passou a ocupar a posicdo de
coda com a insercdo da vogal epentética em posi¢do de nucleo silabico. Ressaltamos que essa
estratégia também é usada por aprendizes brasileiros de lingua inglesa sem T21
(CRISTOFARO-SILVA, 2012; FERNANDES, 2001; PRADO, 2016).

Na figura 25, também nota-se o processo de inser¢do de uma vogal epentética na fala
de SK na produgdo da palavra star. Esse segmento vocalico ocupa a posi¢do pretbnica e
possui o valor de F1 de 322Hz e o F2 de 2.200Hz. Novamente, esses valores de F1 e F2 sdo
proximos aos valores esperados para a qualidade da vogal /i/ de acordo com o que postula a
literatura, pois o valor menor de F1 infere que a vogal é mais fechada e o valor alto de F2
infere que ela foi produzida de forma mais anterior (CRISTOFARO-SILVA et al., 2019,
KENT; READ, 2015).
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Figura 25 — Espectrograma da palavra star produzida por SK com a insercdo de uma vogal
epentética em posicdo pretdnica
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Fonte: Elaboracéo propria.

Na andlise dos dados de SK, via Praat, foi possivel evidenciar a ocorréncia do
processo de epéntese vocalica em dois contextos silabicos distintos: 1) em palavras com coda
preenchidas por consoantes oclusivas, como apresentado na tabela 1; 2) em palavras com
ataque iniciado por fricativa alveolar /s/ seguida por outra consoante, como apresentado na
tabela 2. Nesses contextos silabicos, a ocorréncia do processo de epéntese vocalica também é
esperada na fala de aprendizes brasileiros de lingua inglesa como estratégia de reparo do
molde silabico da lingua inglesa (CRISTOFARO-SILVA, 2012; FERNANDES, 2001;
PRADO, 2016). Desse modo, pode-se dizer que, apesar de SK ser um aprendiz de lingua
inglesa com T21, SK também utiliza a mesma estratégia de reparo das estruturas silabicas
distintas do inglés por aprendizes sem T21. A seguir, discutiremos os dados encontrados na
fala de SC.

5.1.2 Processo de epéntese vocalica na fala de SC

Apresentamos, na tabela 3, a palavra alvo em inglés, a traducdo, a transcricao
fonoldgica e a transcricdo fonética da produgdo de SC das palavras que fazem parte dos
corpora dessa pesquisa. Além disso, também apresentamos os valores médios de F1 e F2 da
vogal epentética coletados das trés repeticdes feita por SC.

De acordo com a tabela 3, observamos que houve a inser¢do da vogal epentética na

fala do sujeito SC em algumas palavras do inglés com oclusivas em posi¢éo de coda silébica.
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Com os valores médios das frequéncias formanticas de F1 e F2 da vogal epentética em
posicdo atona final, pode-se dizer que houve a insercdo de uma vogal com uma qualidade

mais fechada e anterior, como a vogal [i].

Tabela 3 — Médias de F1 e F2 da vogal epentética produzida por SC em posi¢éo atona final

Palavra alvo Traducéao Transcricao Producéo F1 F2
Fonologica (Hz) (H2)
Bob Bob /bob/ ['bo.bi] 290Hz 2208Hz
(personagem)
Cat gato /keet/ [ ke 1] 348Hz 2488Hz
Red vermelho /red/ ['we.dz1] 268Hz 2361Hz
Milk Leite /milk/ ['miv.ki] 352Hz 2777THz
Book Livro /buk/ ['bu.ki] 361Hz 2616Hz
Cake Bolo Ikerk/ ['ker.ki] 360Hz 2923Hz
Egg Ovo Jeg/ ['e.gr] 252Hz 2756Hz
Dog Cachorro /dog/ ['do.gr] 307Hz 2746Hz
Pig porco Ipig/ ['pi.or] 326Hz 2789 Hz

Fonte: Elaboracéo propria.

Na producdo de SC, os valores dos formantes de F1 ficaram entre 252Hz e 361Hz, e
os valores de F2 ficaram entre 2.208Hz e 2.923Hz. Esses valores evidenciam que a qualidade
da vogal inserida tende a ser fechada e mais anterior, com o /i/. Entretanto, os valores de
postulados para a vogal /i/ ¢ de F1 entre 250 Hz e 300 Hz e de F2 entre 2.500 Hz
(CRISTOFARO-SILVA et al., 2019). Assim, o valor mais alto para F1 encontrado foi de 361
Hz, o que nos faz inferir que essa vogal epentética em posicdo de atona final foi produzida
com maior abertura do trato vocal. Ademais, o valor mais alto de F2 foi de 2.923 Hz, o que
nos faz inferir que a essa vogal foi produzida de forma mais anterior.

De acordo com um trabalho realizado por Oliveira e Pacheco (2013), os valores de F1
e F2 para a vogal /i/ em posicéo atona final em palavras do PB variaram na produgdo dos
sujeitos da pesquisa. Para o valor de F1, por exemplo, os valores ficaram entre 312 Hz e 406
Hz, enquanto para F2 ficaram entre 2.011 Hz e 2.459 Hz. Na pesquisa de Souza (2021), os
valores da vogal /i/ em posicdo de atona final em palavras do PB variaram entre 256Hz e
405,7 Hz para F1, enquanto os valores para F2 ficaram entre 1.996 Hz e 2.276,3 Hz.

Nota-se que os valores apresentados pelas autoras de F1 e F2 da vogal [i] em posigéo
atona final estdo proximos dos valores encontrados na producdo da vogal epentética na fala de
SC em lingua inglesa. Isso porque o valor de F1 variou entre 252Hz e 361Hz e o valor de F2
variou entre 2.208Hz e 2.923Hz para a vogal epentética na fala de SC. Contudo, podemos

inferir que SC tende a produzir a vogal [i] em posicdo de atona final com maior grau de
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anterioridade, pois o valor de F2 estd mais alto do que é postulado pela literatura
(CRISTOFARO-SILVA et al., 2019, KENT; READ, 2015).

Considerando os valores mais altos de F1 na producéo de SC e nos dados de Oliveira e
Pacheco (2013), verificamos uma diferenca apenas de 40Hz da producdo da vogal /i/ em
posicdo de atona final. Por sua vez, os valores de F2 para a mesma vogal foram mais altos
para SC do que os dados encontrados por Oliveira e Pacheco (2013), pois a diferenca foi de
464Hz. 1sso nos mostra que SC tende a produzir a vogal [i] em posi¢do atona com maior grau
de anterioridade. Os valores mais altos de F2 podem estar relacionados as caracteristicas do
trato vocal do SC, ja que pessoas com T21 apresentam hipotonia muscular e podem ter
problemas com o controle fino da lingua (OLIVERIA; PACHECO, 2013, SOUZA, 2021).

Para exemplificar o processo da insercdo da vogal epentética por SC, apresentamos, na
figura 26, a producdo da palavra egg. Nota-se na camada de ponto que houve a insercdo da
vogal epentética apOs a consoante velar vozeada [g] em posicdo de coda, j& que essa
consoante ndo pode ocupar a posi¢do de coda silabica no PB.

Ademais, ainda na figura 26, observamos as duas faixas escuras que representam F1 e
F2, que sdo formantes que determinam a qualidade da vogal. Nesse caso, a vogal epentética
produzida por SC possui 0 valor de F1 de 323Hz e F2 de 2.944Hz. Esses valores de F1 e F2
sdo similares aos valores da qualidade vocalica de uma vogal mais fechada e mais anterior,
como a vogal [i]. No entanto, o F2 no valor de 2.944Hz indica que essa vogal epentética foi
produzida com maior grau de anterioridade do que postula a literatura (CRISTOFARO-
SILVA et al., 2019, KENT; READ, 2015).
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Figura 26 - Espectrograma da palavra egg produzida por SC com a inser¢éo de uma vogal
epentética em posicdo atona final
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Fonte: Elaboragdo propria.

Na figura 27, é possivel visualizar a producdo da palavra dog por SC. Por meio do

espectrograma, podemos observar duas barras horizontais escuras por causa da ocorréncia de

uma vogal epentética ap6s uma consoante velar vozeada [g]. Assim, a qualidade vocélica

dessa vogal epentética nos leva a inferir que a vogal é mais fechada, pois o F1 é de 263 Hz e

foi produzida com maior grau de anterioridade, pois o F2 € de 2.826 Hz. Os valores de F1 e

F2 sdo proximo da qualidade vocélica da vogal [i], mas produzida de maneira mais anterior
do que o esperado (CRISTOFARO-SILVA et al., 2019, KENT; READ, 2015).

Figura 27 — Espectrograma da palavra egg produzida por SC com a inser¢do de uma vogal

epentética em posicdo atona final
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Em posicéo pretdnica, a vogal epentética também ocorreu na fala de SC durante a
producdo da palavra star. Na figura 28, observam-se, no espectrograma, duas barras
horizontais que marcam o F1 e o F2 da vogal epentética. Os valores de F1 é 545Hz e de F2 é
2.294Hz. Esses valores inferem que essa vogal epentética foi produzida com uma abertura
mais intermediaria da boca e com grande grau de anterioridade, como a vogal [e], pois é uma

vogal média fechada e anterior.

Figura 28 — Espectrograma da palavra star produzida por SC com a insercao de uma

vogal epentética em posi¢do pretbnica
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Fonte: Elaboracéo prépria.

Na analise dos dados de SC, via Praat, foi possivel evidenciar a ocorréncia do
processo de epéntese vocalica em dois contextos silabicos distintos: 1) em palavras com coda
preenchidas por consoantes oclusivas, como apresentado na tabela 3; 2) e uma ocorréncia da
vogal epentética em posicdo pretdnica, como na palavra star.

Nesses contextos silabicos, a ocorréncia do processo de epéntese vocélica também é
esperada na fala de aprendizes brasileiros de lingua inglesa como estratégia de reparo do
molde silabico da lingua inglesa (CRISTOFARO-SILVA, 2012; FERNANDES, 2001;
PRADO, 2016). Desse modo, pode-se dizer que, apesar de SC ter T21, o sujeito também
utiliza de reparo das silabas da lingua inglesa, o que é esperado que ocorra na fala de
aprendizes de uma lingua adicional (ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009). A seguir,

discutiremos os dados encontrados na fala de SE.
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5.1.3 Processo de epéntese vocalica na fala de SE

Com base na tabela 4, apresentamos a palavra alvo em inglés, a traducéo, a transcricéo
fonolodgica e a transcricao fonética da producdo de SE das palavras que fazem parte dos
corpora dessa pesquisa. Com os valores médios das frequéncias formanticas de F1 e F2,
podemos inferir a qualidade da vogal epentética que ocorreu em posi¢do de atona final.

Tabela 4 — Médias de F1 e F2 da vogal epentética produzida por SE em posi¢do atona final

Palavra alvo Traducéo Transcricdo Producéo F1 F2
Fonolbgica (Hz) (H2)
Bob Bob /bob/ ['bopr] 540Hz 2.715Hz
(personagem)

Cap Boné Ikeep/ ['ke.p1] 523Hz 2.395Hz
Club Clube /klab/ ['Klu.p1] 549Hz 2.320Hz
Red Vermelho /red/ ['we.d31] 270Hz 2.361Hz
Milk Leite /mulk/ ['miki] 536Hz 2.890Hz
Pink Rosa /pmk/ [ piki] 519Hz 2.485Hz
Mug Caneca /mag/ [ ' muki] 505Hz 2.465Hz
Egg Ovo /eg/ [‘egr] 442Hz 2.877THz
Dog Cachorro /dog/ ['do.gr] 501Hz 2.802Hz
Pig Porco Ip1g/ ['pi.or] 537Hz 1.960Hz
Leg Perna lleg/ [leki] 492Hz 2.902Hz

Fonte: Elaboragdo propria.

De acordo com a tabela 4, na producdo de SE, o valor de F1 da vogal epentética
variou entre 270 Hz e 540 Hz. O valor mais alto de F1 nos faz inferir que essa vogal
epentética foi produzida com maior abertura do trato vocal do que é esperado para uma vogal
[i] de acordo com a literatura, pois a vogal [i] é a mais fechada de todas as vogais, portanto, o
F1 deve ser o valor mais baixo de todas as vogais do PB (CRISTOFARO-SILVA et al., 2019;
KENT; READ, 2015).

Contudo, o valor mais alto de F1 para a vogal epentética, como o F1 540Hz, pode ser
justificado pelo comprometimento do trato vocal que pessoas com T21 possuem, pois a
hipotonia muscular pode dificultar o fechamento do trato durante a producdo da vogal, mesmo
em posicdo de atona final. (OLIVERIA; PACHECO, 2013; SOUZA, 2021). Dessa forma,
podemos dizer que, devido ao comprometimento com o trato vocal, SE possui grande
dificuldade para manter a lingua em uma posi¢do mais alta, produzindo uma vogal epentética
com uma qualidade mais proxima a vogal [e]. No portugués brasileiro, Cagliari (1981) afirma
gue, em alguns casos, a vogal epentética também pode possuir uma qualidade mais baixa e
central, como [2]. Logo, mesmo que SE tenha produzido uma vogal epentética mais baixa em

relacdo aos outros participantes, a producéo de SE néao foge do que é esperado para o PB.
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Com relagdo aos valores de F2 da vogal epentética em posicdo de atona final, SE
apresentou uma variacdo entre 1.960 Hz e 2.890Hz. Sabe-se que, com o valor de F2, podemos
inferir o grau de anterioridade e posterioridade da lingua durante a producdo das vogais
(CRISTOFARO-SILVA et al., 2019; KENT; READ, 2015). Logo, SE apresenta valores mais
altos para F2, o que evidencia que esse participante possui mais dificuldade em coordenar o
movimento da lingua, dificuldade que pode ser justificada pelo comprometimento do trato
vocal encontrado em pessoas com T21 (OLIVERIA; PACHECO, 2013; SOUZA, 2021).

Para representar o processo de epéntese vocalica na fala de SE, apresentamos, a
sequir, a figura 29, que representa a producédo da palavra leg por SE. Por meio das duas faixas
horizontais marcadas pelas setas, é possivel visualizar a inser¢do de um segmento vocalico
apos a producdo da consoante oclusiva em coda, um processo esperado na fala de aprendizes
brasileiros de lingua inglesa devido as diferencas das regras fonotaticas da lingua inglesa e do
portugués brasileiro (FERNANDES, 2001, PRADO, 2016).

Figura 29 — Espectrograma da palavra leg produzida por SE com a insercdo de uma vogal
epentética em posicao de atona final
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Fonte: Elaboracgdo propria.

Na figura 29, a vogal epentética na fala de SE, em posi¢do de atona final, possui o
valor de F1 de 530Hz e o valor de F2 de 2.840 Hz. Esses valores evidenciam que a qualidade
vocalica dessa vogal epentética é de um segmento mais aberto e com grande grau de
anterioridade, ja que o F2 é possui um valor elevado, o que pode ser explicado pela hipotonia
orofacial e a macroglossia que dificultam a articulagéo dos sons da fala de pessoas com T21
(OLIVERIA; PACHECO, 2013).
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Ressaltamos que a insercdo da vogal epentética em posicdo de atona final na fala de
SE fez com que houvesse uma reestruturacdo sildbica da palavra leg. Dessa forma, a
consoante que antes ocupava a posicdo de coda na palavra passou a ocupar a posicdo de
ataque absoluto na silaba criada com a insercdo da vogal epentética, 0 que € um processo
comum usado por aprendizes brasileiros durante o aprendizado da lingua inglesa nos niveis
mais iniciantes também (CRISTOFARO-SILVA, 2012, FERNANDES, 2001, PRADO,
2016).

Além disso, nota-se que SE produziu a consoante oclusiva velar vozeada [g] como
uma consoante nao-vozeada, [K], duracdo a producdo da palavra leg, pois ndo ha a barra de
vozeamento esperado para uma consoante vozeada como o [g]. Isso evidencia que SE, além
de apresentar uma producdo com maior grau de abertura para as vogais epentéticas em
posicdo de atona final, também possui dificuldade em controlar a vibragcdo das pregas vocais
para a producdo de um segmento vozeado. Essa dificuldade pode ser estar ligado a falta de
tdbnus muscular presente na T21 e um processo comumente encontrado na fala de sujeitos
brasileiros com essa condi¢do genética (SOUZA, 2017).

Como dito anteriormente, a insercao de uma vogal epentética também pode ocorrer em
posicdo inicial das palavras da lingua inglesa que iniciam com algum encontro consonantal
que foge dos padrBes fonoldgicos do PB. Esse processo € conhecido como protese e € uma
estratégia de reparo silabico geralmente usada por aprendizes brasileiros (CRISTOFARO-
SILVA, 2012, FERNANDES, 2001, PRADO, 2016). A seguir, com base na tabela 5,
discutiremos a insercdo de uma vogal epentética na fala de SE em posicao inicial da palavra,

isto €, em posicdo pretonica.

Tabela 5 — Médias de F1 e F2 da vogal epentética produzida por SE em posi¢do pretdnica

Palavra alvo Traducéo Transcricdo Producéo F1 F2
Fonoldgica (Hz) (H2)

Sport Esporte /sport/ [1s. 'poh.{1] 451Hz 2.626Hz
Sponge Esponga /spandz/ [1s.p3:31] 475Hz 2.585Hz
Stop Pare /stap/ [1s.ta.bi] 480Hz 2.405Hz
Star Estrela /sta:r/ [1s. tah] 433Hz 2.512Hz
School Escola /sku:l/ [1s'kow] 445Hz 2.335Hz
Scarf Cachicol /ska:rf/ [1s. ka.fi] 460Hz 2.590Hz
Snake Cobra /snetk/ [1s. ner.ki] 470Hz 2.662Hz

Fonte: Elaboracgdo propria.

Na tabela 5, apresentamos a média das medidas dos valores de F1 e F2 da vogal

epentetica que ocorreu em posicao pretdnica na fala de SE. Devido a grande possibilidade de
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formacéo de ataque complexo na lingua inglesa, ou seja, encontros consonantais que ocorrem
em uma mesma silaba, € comum que o aprendiz brasileiro utilize uma vogal epentética como
estratégia de reparo do molde silabico na lingua inglesa com base no que é permitido no PB
(AVERY; EHRLICH, 1992; FERNANDES, 2001; O’CONNOR, 1980; VITORIA, 2007;
PRADO, 2016).

Ainda na tabela 5, observa-se que, com a inser¢do da vogal epentética na fala de SE,
essa vogal ocupa a posicao na silaba pretonica na palavra. Com base nos parametros acusticos
de F1 e F2, que postulam a altura e a anterioridade ou posterioridade da vogal,
respectivamente, & possivel determinar a qualidade dessa vogal epentética em posicdo
pretonica (CRISTOFARO-SILVA et al., 2019; KENT; READ, 2015).

Dito isso, os valores de F1 da vogal epentética produzidos na fala de SE em posicéao
pretbnica estdo entre 433Hz e 480Hz. Esses valores evidenciam gque, mesmo em posicao
pretdnica, essa vogal possui uma qualidade mais aberta do que é postulado pela literatura para
a producdo da vogal /i/, que é a vogal mais fechada do PB, portanto, possui 0 F1 menor
(CRISTOFARO-SILVA et al., 2019; KENT; READ, 2015). Com base nos dados
apresentados por Souza (2021), em posicdo pretdnica, sujeitos com T21 produziram a vogal
[i] com valores de F1 e F2 que variam bastante. Por exemplo, os valores de F1 ficaram entre
289 Hz e 426,8 Hz, enquanto para o F2, os valores ficaram entre 2.012Hz e 2.286Hz
(SOUZA, 2021).

Os valores de F1 na fala de SE sdo mais altos se comparado com o0s dados
apresentados por Souza (2021). Contudo, sabemos que pessoas com T21 apresentam
alteragfes no trato vocal, como a hipotonia muscular e a macroglossia, que interferem na
producdo dos segmentos da fala. Logo, os valores mais altos para o F1 na fala de SE podem
evidenciar que esse sujeito apresenta mais dificuldades para articular e planejar o0s
movimentos da lingua no trato vocal durante a producdo de uma vogal epentética em posicao
pretonica.

No que se refere aos valores de F2, € possivel perceber que a vogal epentética em
posicdo pretdnica na fala SE possui um grande grau de anterioridade, pois os valores variam
entre 2.335Hz e 2.662Hz. Esses valores de F2 estdo proximos do que é esperado para uma
vogal alta anterior, como o [i], que possui F2 em cerca de 2.500Hz (CRISTOFARO-SILVA et
al., 2019).

A seguir, apresentamos, na imagem 30, a producdo da palavra stop por SE e a

ocorréncia de duas vogais epentéticas, uma em posicao pretonica e, a outra, em posicdo de
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atona final. As faixas horizontais marcadas pelas setas no espectrograma estdo ligadas a

producéo das vogais.

Figura 30 — Espectrograma da palavra stop produzida por SE com a inserc¢ao de uma vogal

epentética em posicdo pretdnica e atona final
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Fonte: Elaboracdo propria.

Por conta das regras fonotaticas do PB, a producdo da palavra stop pode provocar
dificuldades para o aprendiz brasileiro de lingua inglesa. Isso porque essa palavra possui um
ataque complexo que ndo é permitido no PB, /st/, e a consoante oclusiva bilabial /p/ ocupa a
posicdo de coda silabico, o que também ndo é licenciado no PB (CAMARA, 1970;
FERNANDES, 2001; VITORIA, 2007). Dessa forma, pode-se dizer que SE utilizou a
estratégia de epéntese vocélica tanto no ataque quanto na coda da palavra stop como
estratégia para reestruturar o molde silabico da lingua inglesa com o que é permitido no
portugués brasileiro, sua lingua materna.

Ainda com base na imagem 30, os valores de F1 e F2 da vogal pretdnica na fala de SE
sdo de 435Hz e 2.901Hz, respectivamente. Esses valores evidenciam que a qualidade vocalica
dessa vogal é de uma vogal média alta e mais anterior, como o [e]. Por outro lado, em posicao
de atona final, a vogal epentética possui 0 F1 de 507Hz e o0 F2 de 2.596Hz. Isso evidencia que
a vogal em posicdo atona final foi produzida com maior grau de abertura, pois o valor de F1 é
maior, mas com menor grau de anterioridade, ja que o F2 é menor se comparado com a vogal
em posicao pretonica. Esses valores distintos podem estar relacionados ao fato da pessoa com
T21 possuir alteracbes no trato vocal que dificultam a articulagdo e o planejamento

articulatério e motor para os sons da fala. Além do mais, percebe-se que, pela barra de
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vozeamento, o segmento oclusivo bilabial desvozeada, /p/, foi produzido como um segmento
oclusivo bilabial vozeado, [b]. Isso significa que SE também tende a apresentar dificuldade
como o controle fino das pregas vocais, como é esperado na T21 (SOUZA, 2017). Assim,
com a vogal epentética adjacente, um segmento que era desvozeado foi produzido como
vozeado, evidenciando, assim, um processo de assimilagédo (OLIVEIRA; PACHECO, 2013;
SOUZA, 2021).

Conforme discutimos no tépico 4.3, na secdo reservada a metodologia, os perfis dos
sujeitos dessa pesquisa sdo bastante distintos. Por um lado, SK é um sujeito que demonstra
interesse em aprender linguas estrangeiras, como inglés, espanhol e chinés. Por outro lado, SC
e SE, apesar de demonstrarem interesse pelos atendimentos de lingua inglesa no Nucleo Saber
Down, ndo demonstram tanto interesse no aprendizado de linguas. Dito isso, € possivel
observar que, na tabela 1, SK conseguiu nomear mais imagens, cerca de 16, e na tabela 2,
cerca de 21 palavras. SK foi 0 sujeito que nomeou 0 maior grupo de palavras. J& SC nomeou
apenas 9 palavras do primeiro grupo de palavras (ver tabela 3) e ndo conseguiu nomear
corretamente as palavras do grupo 2. Por fim, SE nomeou 11 palavras do grupo 1 (ver tabela
4) e apenas 7 palavras do grupo 2 (ver tabela 5). Ressaltamos, aqui, que SK, SE e SC foram
submetidos a repetir trés vezes o grupo de palavras da pesquisa.

Com base nos dados acima, podemos chegar a conclusao que o perfil do aprendiz e o
interesse por linguas estrangeira, como o inglés, pode interferir no aprendizado e retencéo de
vocabulario em uma segunda lingua. Logo, aprendizes com T21 que possuem interesse por
linguas estrangeiras podem apresentar mais sucesso na retencdo de vocabulario. Contudo,
sugerimos que haja uma pesquisa no futuro acerca da relagdo entre o interesse em linguas e o
sucesso de retencdo de vocabulario no aprendizado de uma lingua adicional por pessoas com
T21.

Além do processo de epéntese vocalica em posicdo pretonica e atona final, que foram
discutidos acima, observamos, também, outro processo fonologico encadeado pela insercdo da
vogal epentética na fala dos sujeitos da pesquisa: 0 processo de palatalizacdo. A seguir,

iremos tratar sobre esse processo fonoldgico na producédo de SK.
5.2 O processo de palatalizacdo na producéo oral de aprendizes com T21
No portugués brasileiro, o processo de palatalizacdo ocorre comumente quando uma

consoante oclusiva alveolar /t,d/ passa a ser uma africada [tf, d3] quando seguida de um

segmento vocalico alto e anterior, como a vogal [i]. Um exemplo para esse processo esta na
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producdo de /tia/ ou /dia/ como [tfia] ou [d3ia]. No PB, essa mudanca ndo compromete o
sentido do enunciado, pois [tf, d3] sdo alofones dos fonemas /t,d/ e s&o marcas dialetais
(CAGLIARI, 1981, 2002).

Por outro lado, na lingua inglesa, as oclusivas alveolares /t,d/ e as africadas /t [, d3/ sdo
unidades distintas, ou seja, a mudanca desses sons na palavra podem comprometer o
significado da palavra. Assim, devido as diferencas entre o PB e a lingua inglesa, aprendizes
brasileiros costumam aplicar o processo de palatalizacdo em consoantes oclusivas alveolares
(AVERY; EHRLICH, 1992; CRISTOFARO-SILVA, 2012; HERNADORENA, 2001;
ROACH, 2009; YAVAS, 2011; ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009).

Para exemplificar o processo de palatalizagéo, apresentamos, a seguir, a imagem 31
que representa o espectrograma da producdo da palavra cat na fala de SK. Nota-se o ruido no
espectrograma e na forma da onda, o que evidencia que SK produzir o /t/ da palavra cat como
uma africada ndo vozeada. Embora ndo haja no espectrograma nem na forma da onda uma
vogal epentética alta e anterior, como a vogal [i], pode-se dizer que a vogal epentética em
posicdo de atona final foi apagada, mas foi assimilada durante a producdo da consoante
africada (CRISTOFARO-SILVA et al., 2019).

Figura 31 — Espectrograma da palavra cat produzida por SK
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Fonte: Elaboracdo propria.

Também na figura 32, é possivel também visualizar o processo de palatalizacdo da
consoante alveolar na fala de SK durante a producédo da palavra sheet. Os ruidos expressos no

espectrograma e na forma da onda evidencidam que houve a producdo de um segmento
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africado, o que significa que também houve a epéntese vocalica (CRISTOFARO-SILVA et
al., 2019).

Figura 32 - Espectrograma da palavra sheet produzida por SK
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Fonte: Elaboracéo propria.

O processo de palatalizacéo de oclusivas alveolares em posicao de coda é um processo
comum durante o aprendizado da lingua inglesa por aprendizes brasileiros, principalmente
nos niveis mais iniciantes do aprendizado (AVERY; EHRLICH, 1992; CRISTOFARO-
SILVA, 2012; ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009). Esse processo evidencia a
transferéncia do conhecimento fonoldgico que o falante brasileiro possui da sua lingua
materna, o portugués brasileiro, para a producdo em lingua inglesa, visto que, no PB, as
consoantes africadas sdo alofones posicionais das consoantes oclusivas alveolares
(CAMARA, 1970; CAGLIARI, 1981, 2002). Desse modo, apesar do déficit cognitivo e
dificuldade e atrasos com a linguagem discutidos no tépico 2.2, SK também utilizou uma
estratégia de adaptacao dos sons da lingua inglesa usado por aprendizes sem T21 (ZIMMER,;
SILVEIRA; ALVES, 2009). Assim, isso evidencia que SK também sofre influéncia do PB
durante o aprendizado dos sons da lingua inglesa. A seguir, apresentamos nossas

consideragdes (ndo) finais desse trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme discutido o longo do presente trabalho, a Trissomia 21, mais conhecida
como sindrome de Down, é uma condicdo genética que acarreta diversas alteracdes,
comprometidos e atrasos no desenvolvimento cognitivo, fisico e linguistico do sujeito
(KOZMA, 2007; FOWLER, 1995; HORSTMEIER, 1990; PUESCHEL, 1990b). Na fala,
devido as alteracBes anatbmicas, como tamanho reduzido do trato vocal, a hipotonia muscular
dos musculos da face, a macroglossia e a lingua protusa, hipotonica e com fissuras, falantes
com T21 podem apresentar mais dificuldades e empasses na producéo e planejamento 0s sons
da fala do que sujeitos sem T21, o que pode interferir até na inteligibilidade na fala em alguns
casos (HORSTMEIER, 1990; RODRIGUES, 2009; OLIVEIRA; PACHECO, 2013; SOUZA,
2017; SOUZA, 2021).

Nas producdes de palavras da lingua inglesa dos corpora do presente trabalho,
concluimos que os sujeitos da pesquisa, apesar do déficit cognitivo e comprometimento de
fala na Trissomia 21, também utilizaram estratégias postuladas pela literatura quando
produziram os moldes silabicos do inglés, como o uso da epéntese vocalica e a palatalizacéo
de consoantes alveolares. Dessa maneira, esses dados confirmam nossa hipotese inicial de
pesquisa: aprendizes brasileiros de lingua inglesa com T21 também adaptam as estruturas
silabicas da lingua inglesa como reflexo do conhecimento da sua lingua materna, o portugués
brasileiro. Para isso, 0s participantes utilizaram a estratégia de inserir uma vogal epentética,
que é um processo fonologico esperado na fala de aprendizes brasileiros de lingua inglesa
(CRISTOFARO-SILVA, 2012; FERNANDES, 2001; PRADO, 2016; ZIMMER; SILVERIA;
ALVES, 2009).

Contudo, as dificuldades em relacdo a producdo e ao planejamento da fala na
Trissomia 21 também ficaram evidentes nos dados encontrados de SK, SC e SE. Isso porgue
os valores de F1 e F2 da vogal epentética mostraram que 0S sujeitos apresentam uma
configuracdo mais aberta do trato vocal e uma lingua mais anterior durante a producdo das
vogais epentéticas, mesmo em posicGes pretdnicas e atonas finais. Essa dificuldade com
configuracdo do trato vocal era esperada, pois as alteracfes fisicas da T21 comprometem a
producdo dos sons da fala dessa populacdo (OLIVEIRA; PACHECO, 2013; OLIVEIRA;
PACHECO; PEREIRA-SOUZA, 2017; OLIVEIRA et al., 2021; SOUZA, 2017; SOUZA,
2021, ROSA; PASCA, 2020).

Acrticulatoriamente, a vogal [i] € uma vogal alta anterior. Isto é, o F1 dessa vogal é

baixo devido a elevagdo da lingua e fechamento parcial do trato vocal. Por outro lado, o F2
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dessa mesma vogal tera um valor alto, o que indica que houve um avanco da lingua em
direcdo a parte mais anterior do trato vocal (CRISTOFARO-SILVA et al., 2019; OLIVEIRA;
PACHECO, 2013; SOUZA, 2021). Dessa forma, para falantes com comprometimento de fala,
tais movimentos aqui descritos podem ser mais dificeis, pois demanda do falante um controle
fino dos 6rgdos da fala. Logo, esse fato pode explicar o motivo da variedade dos valores de F1
e F2 na producdo da vogal epentética na fala dos sujeitos da pesquisa.

Dito isso, identificamos que os valores dos formantes das vogais epentéticas para a
fala de SK, SC e SE foram diferentes. Isso porque SK e SC apresentaram valores de F1
menores se comparados aos valores de F1 na fala de SE. Desse modo, evidenciamos que SE
produziu vogais epentéticas de maneira mais aberta do que os outros sujeitos da pesquisa. J&
em relacdo ao F2, tanto SK, SC e SE apresentaram valores mais altos para o F2, o que
evidencia que a lingua protusa e hipoténica podem ter interferido na articulacdo das vogais
epentéticas de todos os sujeitos da pesquisa.

Ainda assim, mesmo com as altera¢Bes articulatérias discutidas acima, ressaltamos
gue o0s sujeitos com T21 da nossa pesquisa conseguiram ajustar seus movimentos
articulatérios para a insercdo de um segmento vocalico em estruturas silabicas da lingua
inglesa. Dessa forma, isso representa que aprendizes de lingua inglesa com T21 também
sofrem interferéncia das regras fonotaticas do PB durante a producdo de palavras do inglés,
como qualquer outro aprendiz brasileiro.

Ademais, um dos empasses encontrados na elaboracdo da pesquisa foi o
comprometimento de memoria de curto prazo presente na T21 (JARROLD; NADEL;
VICARI, 2007; KOZMA, 2007). Consequentemente, esse déficit de memoria impactou a
producdo desses aprendizes em lingua inglesa, ja que, sem o estimulo do professor dentro da
cabine acustica, os sujeitos apresentaram grandes dificuldades em lembrar da pronincia das
palavras durante a gravacao e coleta dos dados.

Por meio dos dados e discussdo dessa pesquisa, entendemos que grandes sdo as
contribuicdes para os conhecimentos sobre a T21, além de ser um primeiro (pequeno) passo
para os estudos fonéticos e fonoldgicos da fala de aprendizes brasileiros de lingua inglesa com
T21 no Brasil. Ademais, essa pesquisa podera contribuir para o uso de propostas educacionais
na educagdo inclusiva de aprendizes com T21 em aulas de lingua inglesa.

Para o sucesso do trabalho pedagogico do professor de lingua com aprendizes com
T21, é necessario que esse profissional conheca as questdes do comprometimento cognitivo,
fisico e linguistico desse publico (PUESCHEL, 1990d; ROSA; PASCA, 2020). Assim, as

caracteristicas fisicas do trato desse sujeito, como a hipotonia muscular, o trato vocal menor e
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a lingua protusa, por exemplo, podem comprometer o planejamento e a precisdo da
articulacdo dos sons da lingua estrangeira também. Portanto, a expectativa de alcangar uma
pronuncia perfeita ou “sound like a native” com uso intensivo de repeti¢cfes ndo deve ser o
objetivo do professor de linguas (ROSA; PASCA, 2020). Mas, sim, possibilitar mais
oportunidades significativas para o desenvolvimento cognitivo e linguistico do sujeito, além
de promover uma aprendizagem mais inclusiva e o conhecimento de mundo desse aprendiz
com T21 (GOMES, 2012; MCCOLL, 2000; MARIAN; SHOOK, 2012; MAHU, 2012;
REMUS, 1999; ROSA; PASCA, 2020).

Ademais, € importante que o professor de lingua sabia que o processo de
aprendizagem do componente fonoldgico da lingua inglesa por aprendizes com T21 também
sofrera influéncias das regras fonotaticas do PB. Isso porque, a partir do conhecimento das
diferencas entre as regras fonotaticas do portugués brasileiro, aprendizes com T21 também
lancam mé&o do uso da epéntese vocalica e, consequentemente, da palatalizacdo de oclusivas
alveolares. Esses processos fonoldgicos sdo esperados na producgdo inicial de aprendizes
brasileiros sem T21, logo, esses processos ndo devem ser vistos como “erros de prontincia” de
sujeitos com T21. Ao contrario, tais estratégias refletem o conhecimento fonolégico do PB e a
identidade linguistica desses sujeitos em uma lingua estrangeira, como também ocorre na fala
de aprendizes brasileiros tipicos (FERNANDES, 2001; FREITAS; NEIVA, 2006;
MADUREIRA, 2020; VITORIA, 2007; PRADO, 2016; ZIMMER; SILVEIRA; ALVES,
2009).

Entendemos que essa pesquisa € um primeiro passo, ja que poucas Sao as pesquisas e
trabalhos que se preocupam com a fala de brasileiros com T21, sobretudo com o0s sons de uma
lingua estrangeira, como a lingua inglesa. Desse modo, defendemos que essa pesquisa ndo se
encerra aqui. Desse modo, faz-se necessario que haja uma discussao mais profunda sobre o
processo de epéntese vocalica e as estratégias de reparo das estruturas da lingua inglesa por
aprendizes brasileiros com T21. Dito isso, seguem as proximas perguntas da nossa pesquisa a
serem discutidas em uma possivel pesquisa de doutorado no futuro:

a) Os aprendizes iniciantes com T21, quando expostos a um teste de percepcao,
conseguem perceber e diferenciar as palavras da lingua inglesa mesmo quando nédo
ha a insercdo de uma vogal epentética quando produzida por um falante nativo de
lingua inglesa ou algum falante proficiente no idioma?

b) Ademais, o uso da instrucdo explicita de pronuncia em lingua inglesa, em
encontros semanais, implicard na reducdo de casos de uma inser¢do de uma

epéntese vocalica na fala de aprendizes brasileiros com T21?
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Acerca das questdes apresentadas acima, temos a hipotese que a ocorréncia de uma
vogal epentética na palavra poderd facilitar a percepcdo e compreensdo de aprendizes
brasileiros com T21 em palavras da lingua inglesa. Além disso, hipotetizamos que o uso da
instrucdo explicita em aulas semanais de lingua inglesa poderd fazer com que haja uma
diminuicdo da ocorréncia de vogais epentéticas na producdo de aprendizes brasileiros com
T21 em palavras da lingua inglesa com moldes silabicos distintos do PB.

Portanto, percebe-se que ha muito ainda a ser feito acerca dos estudos da producdo e
percepcdo dos sons da lingua inglesa por aprendizes brasileiros com T21. Assim, embora 0s
desafios encontrados durante a elaboracdo dessa pesquisa, defendemos que mais pesquisas
devem ser feitas nessa area. I1sso porque entendemos que a lingua inglesa é uma ferramenta
rica e prazerosa para estimular a cognicdo, a producédo da fala e o conhecimento de mundo de
pessoas com T21, além de ser um direito de todos os aprendizes com T21: aprender uma

lingua estrangeira.
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