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RESUMO

A leitura constituise objeto importante para autonomiatuacdo do sujeito na sociedade.
Enquanto criacdo humana, precisa ser aprendida, sendo a escola sua principal instituicao
promotora. Para que o aprendizado de leitura ocorra, condicbes adequadas precisam ser
ofertadas, considerando sua natureza enquaneio complexo e cognitive as condicdes

iniciais do aprendizTodavia, mesmo em condicbes adequadas, alguns aprendizes podem
ainda, enfrentar dificuldades no processo de aprendizagem, em razdo de atrasos e
comprometimentos nas habilidades e comped@noecessarias a leitura. O grupo analisado
nesta pesquisa, pessoas com a Trissomia do Cromossomo (T21), apresenta atraso cognitivo e
de linguagem em todos 0s niveis e comprometimento de memoaria, fatores estes essenciais para
0 processamento de leitura. iabBte disso, objetivamos investigar, descrever e analisar o
processamento de leitura de pessoas &drdl, em dois tempos: antéEEMPO 1)e apds
intervencAq TEMPO 2) além danvestigar se a intervengdo contribui para o desenvolvimento

e avanco de leitar Nossa hipétese é a de que os atrasos e comprometimentos citados influem
negativamente nos aspectos de leitura, dificultando o processamento, mas ndo o impedindo,
uma vez que podeaver melhora com a intervencdo adequada. Trés pasmoas trissomia

do cromossomo 2Jarticiparam deste estudo, todas alfabetizamagm processo final de
alfabetizacapentre 15 e 20 anos de idade, residentes no Sudoeste da Bahia. Os dados foram
coletados remotamente, em razdo da pandemia do coronavirus, com 0 uso @k téiversas

tais como: leitura oral, teste cloze e instrospedg@ssos resultados mostraram que os leitores
pesquisados apresentaram percurso de leitura semelhante ao de aprendizes tipicos, porém
apenaso periodo ainda inicial de aprendizagem de fiajtja que apresentam desvios orais
comuns a esse periodo, uso demasiado do processamento ascendente, baixa fluéncia de leitura
além do baixo desempenho em compreensao, mesmo em nivel escolar e idade mais avancados
No entanto, no tempo Bto é, apds irervencaopbservamos melhora em todos os aspectos de
leitura.Assim sendpdiante dos nossos resultadoed&p podemos negar que as pessoas com T21
podem aprender ler, desmistificando o ,quer muito tempgfoi imposto como verdade:
pessoas com T21 nao meeNo entanto, eles demorarédo maasa aprender e desenvolver a
leitura e precisardo de intervencdo com um ensino de leitura que considere suas condicfes
iniciais de aprendizadequeproporcione o aprendizado e desenvolvimento da leitura, enquanto
atividade socialConcluise que as especificidades da pessoa com a trissomia do cromossomo
21 influi negativamente no processamento de leitdiicultando o desenvolvimento de

habilidades requeridas. No entanimaintervencdo que considera essas espediidde o
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cardter complexo e cognitivo daitiera contribui parao aprimoramentodesta habilidade
Apesar de trazermos resultados pioneiros sobre o processamento de leitura de pe3stigs com
0 que ainda nao havia sido feito por nenhum esfad@enecesarioqueoutros estudos sejam
realizadospyma vezque nosso numero de participantes € pegeeamioda ha poucos estudos

gue focam a leitura de textos e néo de palavras isoladas.

PALAVRAS -CHAVE
Processamento de leityfBrissomia do Cromossomo 2Lpmpre@sao leitoraFluéncia

leitora.



ABSTRACT

Reading is an important object for the subject's autonomy and performance in society. As a
human creation, it needs to be learned, with the school being its main promoting institution. For
learning to read to @tr, adequate conditions need to be offered, considering its nature as a
complex and cognitive object and the learner's initial conditions. However, even under adequate
conditions, some learners may still face difficulties in the learning process, dekys dnd
impairments in the skills and competencies necessary for reading. The group analyzed in this
research, people with Chromosome Trisomy (T21), presents cognitive and language delays at
all levels and memory impairment, factors that are essentieddding processing. Given this,

we aimed to investigate, describe and analyze the reading processing of people with T21, at two
times: before (TIME 1) and after intervention (TIME 2); in addition to investigating whether
the intervention contributes the development and advancement of reading. Our hypothesis is
that the aforementioned delays and impairments have a negative influence on reading aspects,
making processing difficult, but not preventing it, since there can be improvement with
appropriate itervention. Three people with trisomy 21 participated in this study, all literate or

in the final process of becoming literate, between 15 and 20 years of age, living in the Southwest
of Bahia. The data was collected remotely, due to the coronavirus pandesimg various
techniques, such as: oral reading, cloze test and introspection. Our results showed that the
readers studied presented a reading path similar to that of typical learners, however, only in the
initial period of learning to read, as theyepent oral deviations common to this period,
excessive use of botteap processing, low reading fluency, in addition to low performance in
comprehension, even at a more advanced school level and age. However, at time 2, that is, after
intervention, we obsged improvement in all aspects of reading. Therefore, given our results,
we cannot deny that people with T21 can learn to read, demystifying what, for a long time, was
imposed as true: people with T21 do not read. However, it will take them longerriatehr
develop reading and will need intervention with reading instruction that considers their initial
learning conditions and that provides the learning and development of reading as a social
activity. It is concluded that the specificities of the peradth trisomy 21 have a negative
influence on reading processing, making it difficult to develop the required skills. However, an
intervention that considers these specificities and the complex and cognitive nature of reading
contributes to improving thiskal. Although we bring pioneering results on the reading

processing of people with T21, which has not yet been done by any study, it is necessary for
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other studies to be carried out, since our number of participants is small and there are still few
studies which focus on reading texts and not isolated words.

KEYWORDS
Read processingrisomy of Chromosome 2Reading comprehensioRgading fluency.
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1INTRODUCAO

Os textos, sejam eles orais ou essrifierpassam todas as esferas sociais, 0 que torna a
leitura uma importante ferramenta de insercdo e atuacdo do individuo em sociedade. Os
objetivos de leitura séo diversos e sua habilidade altamente complexa precisa ser ensinada.
Conforme Pachec@®(17), a fala e a escrita sdo dois sistemas de comunicacao que apresentam
diferencas,pois enquantoa primeiraé natural, inata e instintiva, @tra &€ uma invencao
humana, um produto da cultura. Assim sendo, prossegue a autora, a fala ndo precisa ser
ensinada, mjuanto a escrita simamaioria das vezes.

Em um ato comunicativo, a leitura é o processo receptivo da emtaté,sua parte
produtiva Goodman,1973). Todavia, oser humano ndo nasceu leitor. Na verdade, 0 seu
cérebro foi reciclado para a leitur@u seja, funcdes primarias do cérebro, como o
reconhecimento de objetos e padrdes, foram reutilizadas para o processamento de leitura
(Dahaene2012). Assim sendo, o ser humano é capaz de aprender a ler, mas precisa ser
instruido, ensinado, assim comeua contraparte: a escrita.

Assumimos, neste estudo, a leitura do ponto de vista da psicolinguistica. Nesse modelo,
a leitura é entendida como um sistema complexo e uma atividade cognitiva (KLERIBR
Solé, 1998; Leffa,996). Complexo porque diversostros processos sao acionados, tais como:
cognicdo, memoria e linguagem. Cognitiva porque ocorre na mente do leitor, de modo
inconsciente, havendo interacdo entre linguagem e pensamento, na busca da compreensao dc
que se esta lend@bodman,1973). Assimsendo, um leitor proficiente é aquele que atribui
significado ao texto, a partir das informacdes graficas percebidas e processadas e do seu
conhecimento de mundo adquirido ao longo de suas vivéncias e experikiaiaarf, 1989,

2002; Leffa, 1996; Solé,998)

Com isso, o processamento de leitura fara o mesmo percurso em todos os leitores,
conforme dados observados pela Neurociénbehéene, 2012)No entanto, o leitor que
apresenta atrasos e comprometimentos dos processos envolvidos na leiturgopejle &=do
na aquisicao e desenvolvimento dessa habilidade, o que podera acarretar outras consequéncias

Considerando isso, esta tese comec¢ou a ser pensada em um contexto de ensino da leitura
Observamos que os adolescentes com a Trissomia do Cromad&sditizil)que aterdiamos
no Nucleo Saber Down, projeto de extensdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Babhia,
apesar de decodificarem relativamente bem as palavras, frases e textos, apresentavam grande

dificuldades em compreender o que liam. No eptaler ndo € apenas decodificar, mas,



21

sobretudo, compreender . Em outras palavr as
atribuindelhe um significadol(effa, 1996).

Nossa inquietacdo maior era a de que, enquanto professora, sabiamos da importancia
quea leitura tem e o quanto efeodificada a vida do individuo, proporcionaritie uma maior
participacdo nas diversas atividades soci@s, quais é indispensav€lomo dissemos,sa
pessoas conT21, grupo participante desta pesquisa, apresentam atrasdivoognide
linguagem e comprometimento de memoria, habilidades estas que sé@o essenciais para o
aprendizado da leitur&m vista disspquestionamamos i. 0 que o leitor com T21 entende por
leitura? ii. A partir de um ensimgue considera keituraumaatividade cognitiva e complexa, o
entendimentados participantesobre o que é a leitura tende a mudar? iii. em razdo das
especificidades da pessoa com T@udais sdo os desvi@ncontrados na leiturdos nossos
participante® . os desvios tendem a ser s@uEs e /ou alterados conforme o aumento da
experiéncia leitora e com a intervencao adequada® especificidades das pessoas com t21
influi negativamente na quantidade de palavras lidas por minuto e na quantidade de palavras
lidas corretamente? \a.velocidade leitora e a acuracia tendem a melhorar com a intervencao?
vii. os leitores com T2fesquisadosompreendem o que leewiit . apds intervencao, os niveis
de compreensao tendem a melhorar?

Considerando essas questfes, ndsgedeses sao: i. 0s paipantes terdo uma visao
mais simplista e tradicional da leitura por ser o que é trabalhado na escola, principal instituicdo
promotora da leitura; ii. Apds intervencao, os participantes terdo uma visdo de leitura mais
préxima do ponto de vista da psica@iristica; iii.os desvios orais seréo os mesmosontrados
em dados tipos relatados em estudo®ém tendem a persistir por mais temijpo;com a
intervencao, os desvios serdo superados, porém persistirdo por maiddaup@m seus pares
tipicos relaados em estudps/. As especificidadeslos participantegardo com que ®
participantestenham uma leitura mais vagarosa e com mais desvios por minuto; vi. A
velocidade e a acuracia melhorardo com a intervencao; vii. Os participantes terdo baixos niveis
de compreensdo leitoravéi . Os niveis de compreenséo tendem a melhorar ap0ds intervencao.

Diante s nossos questionamentdgcidimos investigar o processamento de leitura
das pessoas com Down, a fimpessibilitar quealcancem certa autonomia por md#aleitura
e oferecer subsidios cientificos aos professores sobre como intervir adequadamente no ensino
de leitura a essa populacdo. Além disso, pretendemos contribuir com os estudos sobre o
processamento de leitura de pessoas com T21, uma vez que batpastudos ja realizados

com esse grupo focam apenas na decodificacéo de pataveses solta® que néo reflete a
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leitura red Nesta pesquisa, nosso foco sdo os texsts é, a leitura considerada em todos os
seus aspectps que nao foi feitoqr nenhum estudainda.

Assim sendo, ossos objetivos especificos sdo: i. descrever e analisar qualitativamente
a reflexdo dos participantes sobre o que entendem por leitura; ii. verificar se apds intervencao,
o entendimento sobre o que é leitura mudéeade a permanecer a mesmagiiantificar os
desvios orais observados nas leituras dos participantesgrnNicar se os desvios orais
observados nas leituras dos participantes sdo os mesmadadepma literatura sobre leitores
tipicos; v. verificarse os desvios do TEMPO 1 serdo superados e/ou modificados no TEMPO
Il, ap6s intervencgdo; viinvestigar se as especificidades do leitor com T21 influenciam a
velocidade leitora e a acurécia; vierificar se os valores de velocidade e acuracia tendem a
melhorar apds intervencéo; viinvestigar se os participantes compreendem o que leem e ix.
verificar se os niveis de compreensédo tendem a melhorar apos intervencao.

Trés pessoas com a T21 participaram deste estudo, as quigsnsaovnadade SK, SE
e SC,a fim de terem suas identidades preservadas. Todas sao alfabetizadatase final de
alfabetizacapfrequenama rede regular de ensino e residem no Sudoeste da Bahia. Além de
frequentarem a rede publica regular de ensino, os trés participantesrnsidost pelo Nicleo
Saber Down, projeto de extensdo da UESB, que desde 2012 tem dedicado atencao e auxilio as
pessoas com Down, no desenvolvimento de diversas habilidades, entre elas as linguisticas,
como a leitura.

Para coleta, tratamento e analise dadod, dispomos de uma série de materiais e
técnicas: introspeccéao, leitura oral e o teste cloze rigido e racional. Nedt#aipnamosdez
textos de diferentes géneros e tipos textuais peabzacdo d leitura real: minicontae
memodrias literariastipo narrativo;receitae manual de instru¢cdesipo injuntivo; noticia e
biografia, tipo descritivo;entrevistae bula de remédio, tipo expositivartigo de opinido e
resenha de filmetipo dissertativoOs textos foram selecionados considerando a idéade, s
escolar e perfis dos participantes. Além disso, realizamos uma entrevista e trés testes cloze com
cada participante, individualmente.

Todo o processo de coleta dos dados ocorreu de maneira remota. Com o advento da
pandemia do Coronavirus, em 2020 uas/ersidades e escolas precisaram ser fechadas e o
ensino remoto emergencial passou a ser a modalidade de ensino. Diante desse contexto,
adaptamos a nossa pesquisa para que ela pudesse ser realizada.

Esta tese esté dividida emispartes, além desta noducdo. Na secéq apresentamos
alguns modelos de leitura, entre eles, o adotado nesta pesquisa: modelo psicolingaistico; n

secao 3definimos e descrevemos caracteristicas da pessoa com a trissomia do cromossomo 21,
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além de apresentas como sujeitoteitores, com hse em estudos ja realizados; na proxima
secap 4, apresentamos a metodologia empregada na coleta, tratamento e analise dos dados,
além de apresentarmos os perfis dos participantes, o espaco de realizacdo da pesquisa € ¢
contextode realizago; em sequéncia, na seca@dalisamos os das dos trés participantes, e

na ultima secdodiscutimos os dados. Por fim, apresentamos as consideracdes finais e

referéncias.
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2LEITURA

Ler €, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver
outra.
(Leffa)

A historia da leitura, em boa parte das vezes, é descrita apenas tendo como base a
literatura, mas segundo Zilberman (1999), essa historia esta para além disso, isto €, para além
da ordem cronoldgica da publicacdo de textos escritos. Essa historia, @rfamatora,
considera pelo menos trés critérios: uma instituicdo, uma técnica e uma tecnologia. A instituicdo
€ a escola, na qual héa a atuagdo do professor, peca chave para a promogao da leitura. A técnic:
diz respeito ao codigo escrito reconhecido e aqafa comunidade, sendo utilizado por ela
para estabelecer e exercer relacdes familiares, sociais e econémicas. O terceiro e ultimo critério,
a tecnologia, referse a fixacdo da escrita em um meio fisico permanente, o qual sofreu
mudancas ao longo do temZilberman,1999). Segundo Zilberman (1999), esse fato deve
a busca pela facilitacdo e socializacdo da escrita. Até o século XV, o cbédigo escrito era fixado
na argila, o que exigia o trabalho de um escriba, chegando até a produgcédo em larga escala com
a invencao de tipos moveis e da imprensa mecéadiikefman, 1999; El Fa006;Bomeny,
2009).Além disso, 0 meio de propagacdo também se modificou, perpassando pelo papel, CD e
o disquete, com permanéncia atual do pepi digital (Zilberman, 1999).

A histéria da leitura consiste na histéria das possibilidades de ler, ou seja, 0 acesso a
escola e a propria propagacdo da escrita permitiram a formacdo de uma sociedade leitora
(Zilberman, 1999; Al Far, 2006; Bomeny, 200Para isso, trés fatores foramacessarios: 1)
uma escola atuante que valoriza a educacdo como meio de insercao do individuo na sociedade
e como possibilidade de ascensédo; 2) que a escrita seja considerada uma propriedade que atest
a existéncia de outras propriedades (escrituras, idingte.) e 3) que se julgue a impresséo de
textos escritos um negdcio lucratilberman, 1999 Segundo Ziberman (1999), a sociedade

capitalista é que corresponde a essas condicdes. Sendo elas estabelecidas, a

leitura entdo consolidese como praticapas suas varias acepcdes. Produto

da escola e critério para ingresso e participacdo do individuo da sociedade,
veio a ser valorizada como ideia, por distinguir o homem alfabetizado e culto
do analfabeto e ignorante. A leitura passou a distinguir, masiaddiomem
comum da cultura oral; nesse sentido, cooperou para acentuar a clivagem
social, sem, contudo, revelar a natureza de sua agéo, pois colocava o ato de ler
como um ideal a perseguir. O ainda néo leitor apresentaa situacao
primitiva de falta, ge lhe cumpre superar, se deseja ascender ao mundo
civiizado na propriedade, por consequéncia, do dinheiro e da fortuna
(Zilberman,1999, p. 41).
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Além de ideia e ideal, a leitura também tem modos de representacao caracteristicos, tais
como: gestos, como de segurar o livro, sentar e escrevéa @lusdo a resultados praticos,
mensuraveis em comportamentos progressisi@lberman, 1999, p. 43). Conforme
Zilberman (1999), sendo ideia, ideal e representacéo, a leiturastoumaa pratica individual
que esulta da concepcéo que a sociedade formula para as classes e as pessoas que a compdoer

A leitura, portanto, € uma criacdo cultural do homgibérman,1999;Dehaene, 2012;

Morais; Kolinsky, 2012 Assim sendo, a partir de uma visao biolégica, como ocehgnser

nao leitor, tornotse leitor? Houve mudancas biologicas para que ele fosse capaz de ler? Por
que o ser humano é capaz de ler, mesmo a leitura ndo sendo algo natural? Dehaene (2012)
afirma queemcada leitor existe uma mecéanica neuronal admiravetetgsdo e eficacia. Com

o surgimento da Ciéncia da Leitura, na década de 90, a organizacdo dessa mecanica tem sido
compreendida. A teoria da leitura, conforme o autor: a) descreve como funcionam os circuitos
corticais herdados de nosso passado evolwivm) explica como as redes de neurbnios
aprendem a ler. Os avancos da neurociéncia e psicologia cognitiva permitiram a decodificacao
dos mecanismos neurais envolvidos na leitura através de ressonancia magnética. Esse recursc
permite que, em minutos, asgi@es cerebrais ativadas no ato de ler sejam visualizadas,
possibilitando, assim, a observacao do percurso desde a decodificacao das palavras até o acess
ao significado Dehaene, 2012).

Morais e Kolinsky (2012) afirmam que a leitura € uma criacdo cultecante e que
seu aprendizado depende de um ensino institucionalizado, sistematico e muitos anos de treino
e pratica no dia a dia. Dehaene (2012) salienta que o cérebro humano néo sofreu alteracdes pare
que os circuitos cerebrais envolvidos na leitusséon desenvolvidos, pois 0 homem néo teve
tempo para isso. Confornteautor o cérebro que usamos para ler € o mesmo de dezenas de
milhares de anos atras, ou seja, o homem né&o teve tempo de se preparar para receber
informacd@es linguisticas através dos slhNo entanto, os mecanismos envolvidos na leitura
sédo visiveis na imagem cerebral em leitores adulekdene, 2012).

Dehaene (2012) chama a atencao para o fato de que um fosso parece fazer separacac
entre aquilo que é bioldgico, como a fala, daquile guma invencéo cultural, como a escrita.
Segundo ele, esse pode ser 0 motivo pelo qual poucos pesquisadores da area de ciéncias sociai
lancam mao de estudos bioldgicos e da teoria da evolucdo. Prossegue afirmando que boa parte
desses pesquisadores cdesa um modelo implicito do cérebro, da plasticidade generalizada

e do relativismo cultural. Esse modelo considera que o cérebro é tao flexivel e maleavel que ele
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ndo impde limites as atividades humanas, sendo considerado consrdésia virge?” na
qual,ao ser inserido em uma dada cultura, através dos cinco sentidos, os dados do ambiente
natural e culturasdo impressodehaene, 2012).

Contrariamente a essa Vvis«o, Dehaene (20
neuronal 0. N e s snenterto dreeltion, 0 cédebrd @ entendido como limitado
biologicamente, fator que restringe a aprendizagem. Segundo o autor, isso foi observado através
de dados cerebrais que refutam as ideias anteriores da relacdo entre o cérebro e a cultura. O
exame dogircuitos cerebrais da leitura mostra que tais pressupostos, ou seja, que o cérebro
nado tem limitacbes de aprendizagem, séo falsos, ja que o cérebro é libgader{(e2012).
Conforme Dehaene (2018. 20,

0S mesmos neurdnios que reconhecem a formeodtss ou das maos podem
igualmente desviar suas preferéncias a fim de responder a objetos artificiais,

a formas fractais ou mesmo as letras. [...] nossos genes seguidamente nao
especificam sen«o um jogo de possib
represeh a- » e s 0, par a r e-Piernm&mangeux. F@mulmo d e
entdo, a hipétese de que as invengdes culturais como a leitura se inserem nesta
margem de plasticidade. Nosso cérebro ndo é taimala rasaonde se
acumulam construgdes culturais: é um orgitefnente estrutuda que faz o

novo com o velho

No Brasil, a formacdo de uma sociedade leitora demorou um longo periodo para
acontecer, principalmente em razéo de que apenas aqueles com maior poder aquisitivo era quem
tinham acesso a livros e, consedeerente, a leitura. No Brasil colonia, o acesso a materiais
de escrita estava restrito apenas aos colonizadores que produziam e recebiam documentos,
relatos etc. enviados ou advindos da corte portuguesa. A reproducao de livros era proibida pela
corte em razao de terem medo de que ideias de politicas progressistas e revolucionarias fossem
propagadas. Com isso, apenas bibliografos, religiosos e eruditos tinham acesso as obras porque
enfrentavam a grande burocracia da época para a importacdo de livrosBpasd ! Far,

2006).

Além disso, 0 acesso a educacao era apenas para uma pequena parte das pessoas, qua
sejam, portugueses vindos para o Brasil, senhores de engenho e seuSlfilkos;(Batista
2018). Aos indios e negros escravizados restavamag@emstrucao para fins de catequese

com a chegada dos jesuitas ao Brasil, 0 que os levavam a alienacdo cultural portuguesa,

2Rocha cinza ou azulada, separavel em laminas, usada como revestimento de pisos, paredes e cobertura
de casas, ou de que se fazem quadrogj@mnse escreve com giz (Dicionarios Michaelis online).
Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/modemnportugues/busca/portugues
brasileiro/ard%C3%Bda/ Acesso em: 7 jun. Z1.


https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/ard%C3%B3sia/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/ard%C3%B3sia/
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iniciando se, assim, a educacéao brasile(@dieira; Batista2018)). Eles foram proibidos até
mesmo de usarem suas préopriaguas, como medida de homogeneizacao da lingua falada no
Brasil, em busca de uma lingua dita nacional, prevalecendo, claro, o portugués, ja que essa era
a lingua do colonizadofCprreia; Gliths2015).

Segundo Oliveira e Borges (2018), no periodo colon&d,havia uma preocupagéo em
relacéo a leitura e sua complexidade, além de haver um controle em relag&o as praticas de leitura
coletiva, o que levava a um retardo no processo de alfabetizacdo em nosso pais. Ainda conforme
0S autores, a elite portuguesa wideitura como algo perigoso, ja que abria portas para o
guestionamento da realidade e desejo de mudanca, fazendo com que medidas fossem tomada:
para ndo permitir a pratica de leitura em lugares publicos. Além disso, a impressa-siedicou
aos livros didactos, restringindo, assim, 0 acesso a literatOtevgira; Batista2018)

Importante salientar que havia uma restricdo ainda maior para as mulheres, uma vez que
elas deveriam se dedicar apenas a tarefas domésticas e criagcdo dos filhos, o que corroborava c
patriarcado que dava aos homens o privilégio de ter acesso a livros e a educacao. A situacao
das mulheres religiosas que moravam em conventos ou casas de acolhimento era melhor do que
a das demais, pois elas conseguiam ter acesso a disciplinas quétpoasild aceso aos livros
e a leituraEl Far, 2008.

Com a vinda da corte portuguesa para o Brasil 1808, alguns avan¢os puderam ser
percebidos em relacdo a educacdao brasileira, ao processo de alfabetimsadesso a livros.

No primeiro semestreadjuele mesmo ano, no dia 13 de maio, D. Jodo VI fundou a Impressao
Régia, o0 que, meses depois, possibilitou a impressao de textos literarios e de conhecimentos
gerais. Obviamente, considerando o contexto colonizador, 0s textos passavam por uma

fiscalizac@ce s6 eram publicados depois de autorizaBb&4r, 2006) Segunddl Far (2006,
p. 11,

Pouco a pouco, o texto impresso, em especial o livro, toseawdo sm
objeto conhecido no cotidiano da corte como também umfitadamental
no processo de cliza¢do do nosso pais. Nesse novo cengypiografias eram
abertas, livreiros estrangeiros estabeleciam seus negdsiogas centrais da
cidade e a Real Biblioteca, esquecida nos portasstbea durante a fuga em
1808, finalmente ancorava no RioXeiro.

Mesmo ap6s a volta de D. Jodo VI para Portugal, a Biblioteca Real permaneceu aqui no
Brasil. Com isso, livreiros estrangeiros foram atraidos com a valorizagdo do impresso e, de
maneira mais lenta, os brasileiros também contribuiram para o crescidennhercado

editorial. Com esse avanco, no fim do século XIX, as pessoas menos favorecidas passaram a
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ter acessos a livros, tratado naquela ocasido também como meio de passatempo ekliversao (
Far, 2006). Bomeny (2009) salienta que o crescimento do whereditorial contribuiu
significantemente para o crescimentopdiblico leitor.

Todavia, na Era Vargas, mesmo com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
Publica, a educacgéo continuava elitista, uma vez que priorizava 0 ensino superior e secundario,
emdetrimento do ensino fundament@lligeira; Batista2018). Apenas em meados do século
XX, a educacdo comecou a expandir e seu crescimento, em termos de escola publica, ocorreu
apenas no fim da década de 1970, o que ndo implica afirmar que ja haviadguabdensino
ofertado Qliveira; Batista,2018). Conforme Bomeny (2019), falar de educacéo até os anos
1980, era basicamente tratar do elitismo e da falta de oferta de educacgéo para todos.

Apenas a partir de 1980 € que o incentivo a leitura comecoinéesesificado no Brasil,
com politicas publicas voltadas para este fim, como as salas de leitura, o programa Fome de
Livro, criagdo do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), intensificados a partir de 2000.
Além disso, houve a criacédo do Plano NaciateEducacao (PNE), em 2001, e o Todos pela
Educacado (TDE), em 2008¢meny, 2009; Oliveira; Batist2018). Nos dois governos de
Fernando Henrique Cardoso, politicas publicas e esforcos foram feitos para a area da educacao,
como, por exemplo, o SistemaAealiacdo da Educacéo Béasica (SAEB), fundado em 1995, e
que desde entdo, mede o indice de aproveitamento da educacdo basica a cada dois ano:
(Bomeny,2009).

Como vimos, ahistéria daleitura mostranos que, durante muito tempo, 0 acesso a
leitura era privégio de poucos. Basicamente, aqueles com maior poder aquisitivo eram quem
tinham acesso as obras literagasonsequentemente, a leitura. Embora para alguns grupos de
pessoas ainda exista dificuldade ou mesmo impossibilidade de acesso a leiturapo Estad
Afgaranted que todos, sem exce-«o0, t°m direi
leitura, ja que a escola € a instituicdo promotora principal e, em muitos casos, exclusiva dela.
Esse direito foi garantido inicialmente pela Constituicdo Fédkr 1988, em seu artigo 205,
no qual consta o seguinf@ educacaogireito de todos’ e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exerciidhdania e sua qualificagéo para o tralig|Boasil,

1998).

3 Destaque nosso.
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Posteriormente, com o estabelecimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
na década de 90, o direito de criancas e adolescentes a educacéo foi reafirmado 3odartigo 5

capitulo V, o qual prevé:

A crianca e o0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
gualificacdo para o trabalho, asseguraséiies: |- igualdade de condicdes

para 0 acesso e pernémcia na escola; Hdireito de ser respeitado por seus
educadores; Il direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores:-Mireito de organizagéo e participacao em
entidades estudantis; Vacesso a esta publica e gratuita, proxima de sua
residéncia, garantindge vagas no mesmo estabelecimento a irmdos que
frequentem a mesma etapa oucigdé ensino da educacao bésica.

Em documentos especificamente educacionais, o direito a educagéreesta nd_ei
de Bases e Diretrizes da Educacédo (LDB), promulgada em 1996, no inciso igdo4art
fieducacao bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos[dgéddade
(Brasil,1996) A lei também prevé o acesso a educacao as pessodgficiBncia. No mesmo
artigocitadq inciso lll, I&se:flatendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
[...]0 (Brasil, 1996) Além disso, as pessogse passaram da idade escolar, a educacéo devera
ser ofertada gratuitamente, o que consta no incisadfidrta de educacao escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
disponibilidadeg...]o (Brasil, 1996)

Diante disso, portanto, o acesso a uma educacdo de qualidade que garanta o
desenvolvimento, o exercicio da cidadania e a qualificacao para o mercado de érdbaibm
de todos. Esse fAtodoso i ncl ndépendemtenterterde suasa |
necessidades especificas. No entanto, mesmo garantido por lei, essa educacao ideal ainda nac
alcanca a todos, uma vez que as condi¢cdes educacionais dos menos favorecidos e de pessoa
com deficiéncia, por exemplo, em sua maiori@, gécarias e nao garantem a formacéo do
aluno prevista em lei.

A nosso ver, isso se deve a diversos fatores, a Saltter:de formagaaontinuada
condicdes de trabalho precarias, carga horaria de trabalho extensa, falta de materiais didaticos
e espacdisico adequados, necessidade de trabalho infantil para complementacédo da renda
familiar, falta de acesso a espacos sociais que possibilitam o acesso a diversos tipos de textos
etc. Esses problemas podem e deveriam ser sanados a fim de que todos terdsana a m

oportunidade de acessd educagdo, uma vez que isso tem grandes implicagbes no
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desenvolvimento da pessoa, inclusive desenvolvimentde habilidades importantes para sua
atuacao efetiva na sociedade, como a leitura, por exemplo.

Em relacéo a leituraspecificamente, os Parametros Curriculares Nacionais (terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental), por exemplo, para a area de Lingua Portuguesa, propdem
que ao organizar o ensino, a escola leve em consideracdo o desenvolvimento dos
conhecimentosidcursivos e linguisticos dos alunos, o que inclui, dentre outras coisas, ler e
escrever adequadamentBrgsil, 1998). Interessante pontuar que os PCNs trazem uma

definicdo de leitura que a considera como

processo no qual o leitor realiza um trabalho cattle compreensédo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a linguagem etc. ndo se trata
de extrair informagéo, decodificando letra por letra, palavra por palavra.
Tratase de uma atividade que implica estratégias de selecaoipagéas
inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisfes diante de difdades de compreenséo, avancar na
busca de esclarecimentos, validar no texto suposi¢oes (i&itesl, 1998, p.

69-70).

Mais adiante, notaremos que esse conceito de leitura é aquele definido pela
psicolinguistica, o qual também adotamos nesta pesquismfender que € a abordagem que
considera a leitura em todos os seus aspectos. Na Base Nacional Camigalar (BNCC),
documento de carater normativo, observamos que o desenvolvimento de competéncias e
habilidades de leitura € normatizado desde a edocmfantil, prosseguindo para 0 ensino
fundamental e se consolidando no ensino Médio. Isso possibilita ao aluno a formacao para
atuacado em diferentes esferas sociais e amplia seu conhecimento sobre a linguagem e seu usc
social Brasil,2017).

Apesar de ® documentos oficiais preverem a garantia de educacdo de qualidade e os
documentos educacionais, como os PCNs e a BNCC, normatizarem o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para a formacdao leitora, 0 que notamos é que uma grande parte de
populacadorasileiraaindando alcanca nem os niveis intermediarios de leitura, por fatores ja
mencionados aqui, o que influi diretante na formacao do educando.

Dados do Programa Internacional de Avaliacado de Estudantes (PISA) mostraram em sua
Ultima avaliacdo, erd018, que apenas 2% dos estudantes brasileiros alcangaram os niveis mais
altos de proficiéncia, enquanto 43% dos estudantes obtiveram pontuacdo abaixo do nivel
minimo de proficiéncia. E mais: desde 2009, ano no qual ocorreu a primeira avaliacéo do PISA,

ndo ha mudanca significativa do desempenho em leitura (PISA, 2018), o que é bastante
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preocupante. O PISA também mostrou que condi¢des socioecondmicas sdo um forte preditor,
apesar de ndo ser definitivo, do desempenho de leitura, ja que os estudantesetagaesy
socioecondmica foram superados em 97 pontos pelos estudantes em vantagem socioeconémice
(PISA, 2018).

Resultados do Indicador de Alfabetizacdo Funcional (INAF), realizado em 2021, também
mostraram que desde 2001/2002, quando o primeiro INAF &izaglo, o percentual de
brasileiros proficientes em leitura ndo ultrapassa os 12%. Além disso, ainda ha 8% da populacéo
brasileira analfabeta, dentre os quais 3% alcancam o nivel médio (INAF, 2021), o que nos faz
indagar: como uma pessoa analfabeta caresedcancar o ensino médio, nivel no qual ja
deveria apresentar fluéncia leitora? A maior porcentagem de brasiBi#osencontrase no
nivel elementarDentre esses, 49% chegam ao ensino médio e 13% ao ensino superior.

Esses resultados revelam que, apele uma educacao de qualidade ser prevista em lei,
existem problemas na educacéo brasileira que precisam ser resolvidos urgentemente, uma vez
que influi diretamente na formacgao do educando e, consequentenaesut@ formacao leitora.

Além de outros taok ja citados ao longo deste topico, um desses problemas recai sobre a
prépria complexidade da leitura, ja que para ensinar € preciso conhecer o objeto de ensino.
Assim sendo, a perspectiva de leitura adotada tem impacto importante para a formac&o do leito
e, consequentemente, para sua atuacdo na sociedade. No préximo tépico, apresentamos &

perspectiva de leitura adotada em nossa pesquisa.

2.1 Leitura como processo interativo

Existe diferentes abordagens de leitura, as quais tém diferentes implicagbes pa
processo de ensiraprendizagemLeffa (1999)e Solé (1998ppresenta trés a saberl)
ascendentes: o texto € o foco e dele o leitor basicamente extrai o0 significado; 2) descendentes:
focam no leitor cujo papel é o de atribuir significado ao tex@p abordagens conciliadoras:
consideram tanto o leitor quanto o texto, ambos em constante processo de interacao.

A primeira ascendentdeve seu auge nas décadas de 50 e 60, nos Estados Unidos. O
foco dessa perspectiva € o texto, ja que se acreditava sjgnificado estava nele e precisava
apenasser extraido. Tendo isso em vista, busesva inteligibilidade do texto, ou seja, a
clareza e a transparéncia, 0 que possibilitaria ao leitor a extracdo total do conteudo e,
conseguentemente fimompreenséan(Leffa, 1999). Logo, a leitura tem um carater ascendente
(bottorrup), partindo do texto para o leitor. Conforme Leffa (1999), o processamento € ativado

pelos dados gréaficos do texto, os quais comandam a atividade do leitor que processa a
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informacdo de maallinear e indutivo e constréi o significado através da analise e sintese do
significado das parte&éto, 1999).

Leffa (1996 1999 elenca uma série de criticdsecionadas gerspectiva do texto.
Segundo Leffa (1999), elas estdo baseadas em trésfdipénfase no processamento linear;

2) acesso ao significado por meio do sistema fonoldgico da lingua e 3) valorizagdo das
habilidades de baixo nivel para acesso ao significadme néo reflete de fato o processo de
leitura, j& que ela depende tambéenoditros aspectos.

Diferentemente dessa perspectiva, na do leitor, 0 texto ndo ocupa espaco privilegiado
na atribuicdo do significado e, por isso, 0os aspectos linguisticos ndo séo tao valorizados, pois
dao lugar aos conhecimentos de mundo do leitor. Sesglm, o sentido do texto ndo é mais
construido de baixo para cima, mas de cima para baixo, isto €, de modo descéeffante (
1996; Leffa, 1999; Kato, 199. Essa € uma abordagem nao linear, ja que o leitor ndo Ié o texto
seguindo, necessariamente, aeoncha qual as informacdes graficas aparecem no texto. Além
disso, o leitor faz uso dedutivo de informagdes, fazendo previsdes sobre o que possivelmente
aparecera ao longo do tex®o(é, 1998; Kato1999).

A perspectiva do leitor, assim como a antesgofreu diversas criticas, pois também néo
d& conta de todo o processo de leitura, sendo apenas de uma parte importante dele: o leitor. Ao
dar tanta importancia ao que ocorre na mente do leitor ao atribuir significado ao texto, ndo se
pode falar em significo certo ou errado, mas sim aquele que o leitor atribuiu ao texto. Assim
sendo, sua compreens«o, mesmo que fuja tota
podera ser de modo algum questionado, pois qualquer atribuicao de significado &efiida (

1999.

Essasduas perspectivasedeitura ja apresentadasomo vimos,ndo déao conta de
explicar o fendmeno complexo que é o ato de ler, jA que ambas consideram apenas um dos
aspectos necessarios a compreensao da e textoora o leitor No ertanto,ler ndo se
resume em decodificar, como no processo ascendente, e nem atribuir um significado ao texto
apenas com os conhecimentos prévios do leitor, como no processo descendente, mas, sim, na
mobilizag&o dos dois tipos de presamento: ascendentdescendentd{{eiman, 2002; Leffa,

1996; Solé, 1998).

A terceiraperspectiva ada interacagueconsidera tanto o texto quanto o leitor como
aspectos essenciais para o processamento de leitura, em um processo de Begagéo.
Goodman (1973), a leita precisa ser vista como ela é: um processo psicolinguistico. Olhar
para a leitura a partir desse ponto de vista-&\@@mo um processo de interagdo entre

linguagem e pensamento, a partir do qual o leitor constréi o significado desde 0 momento em
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que @tra em cont@ com os dados do texto, com as informagbes graficas, fonoldgicas,
sintaticas e semanticaSdliarCabral, 1986; Goodman, 1973

Goodman (1973) afirma que a visao psicolinguistica da leitura a coloca como um dos
quatro processos de linguagesendo elaa parte receptiva da escrita. Justamente por utilizar
a linguagem escrita como meio de se chegar & compreensao € que a leitura é um processo
psicolinguistico. Assim, o objetivo da leitura € a compreensao do significado através do texto
e do cohecimento de mundo do leitf@mbos em interac§Goodman, 1973).

Na concepcao interacional da lingua, o texto é visto como o proprio lugar de interacéo,

0 que impliceemdizer que deitor exerce papel ativo na construcao do sentido do texta,

vez quendo é definido ariori. Assim sendo, a leitura € uma atividade interacional, na qual a
construcdo desentido dase em uma interacao tripla: autexto-leitor. Para tanto, o leitor,
agoraagindo ativamente, mobiliza uma série de conhecimentos armazemadoemaoria
(Kato, 1999; Koch; Elias, 2008; Rojo, 2004; Kleiman, 2009).

Leffa (1996b) apresenta um conceito geral de leitura que envolve ndo apenas a leitura
do texto escrito, mas de outros fAobjetoso
representagd no qual o leitor, ao olhar um objeto, isto €, fragmentos da realidade, consegue
ver além do que esta diante dele. Isso é possivel porque ele tem um conhecimento prévio dessa
realidade, pois se assim nao fosse, a leitura ndo ocortefia,(199. Os fagmentos da
realidade, conforme Leffa (1996), funcionam como um espelho e a interpretacdo depende de
guem os observa, pois funcionam como intermediagcédo para se chegar a realidade. Com isso,
fechase a triangulacédo: quem vé, os fragmentos da realidadseoueam de intermediacéo e a
propria realidade.

Sendo assim, no sentido geral, o processo de ler ndo pode ser resumido a uma tarefa

simples, a qual o leitor extrai significado do texto e ndo pode ser tratada apenas como uma
atribuicdo de significado partino s oment e do | eitor, |8 que ¢
escrita, funciona como intermediagéo de acesso a realidade, isto €, a compketiasd996.
Portanto, a triangulacdo apresentada por Leffa (1996) engloba todos 0s aspectos necessarios ¢
leitura: leitor, com seu conhecimento de mundo; texto escrito, com seus fragmentos da realidade
e a realidade, a qual depende da posi¢ao do leitor diante dos fragmentos. Essa realidade é o
mundo, seus conceitos, valores, objetos ebaquel cada leitor terama visao a partir de suas
experiénciasl(effa, 1996.

Esses conhecimentos sdo de caréater linguistico e cognitivo e estdo armamanados

memoria dos sujeitos leitores. S&o eles:
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a) Conhecimento linguistico: constitee no conhecimento dos sons da linge&céo

entre fonemayrafema, conhecimento das regras fonotaticas/ortograficas da lingua etc.

b) Conhecimento enciclopédico (mundo): conhecimentos acumulados ao longo da vida de
cada individuo, isto €, suas vivéncias e experiéncias situadas no tempo eap espa
c) Conhecimento interacional: abrange os conhecimentos ilocucional e comunicacional

(metacognitivo e conhecimentos sobre géneros textuais). O conhecimento ilocucional

permite ao sujeito identificar o objetivo do autor. O comunicacional, por sua vez, diz

respeito a selecdo adequada e suficiente de informacdes, escolha adequada da variante
linguistica, bem como do género textual coerente com a situagdo comur{i€atiia

Elias, 2008).

Diante disso, podee afirmar que na leitura de um texto, emtem jogoas diversas
outras leituras do leitor, seus valores, suas crencas e atitudes, os quais foram moldadas no meig
social onde ele vive e atuKléiman, 2002. Sendo assim, a leitura, nesta perspectiva, €
considerada como uma pratica social kiman, 2002 e o leitor é ativo, pois leva em
consideracao tudo o que ja aprendeu e acredita.

Na perspectiva da interacéo, o significado é construido pelo leitoral@asde seus
conhecimentos prévios, as informacgfes do texto também sdo considaratbas em um
processo de interacaSg¢lé, 1998 E nesse processo que o leitor constréi o sentido do texto.
Solé (1998) apresenta resultados de estudos que se contradizem em relacao a definicdo de bon
e mal leitor. Ela cita os estudos de Kolers (1975) que mostram queaureitor € aguele que
usa seu conhecimento de mundo para fazer adivinhacdes e, na maioria das vezes, incorretas.
Por outro lado, o estudo de Goodman (1967), também citado pela autora, mostra que o leitor
competente é aquele que faz mujiesvisdesenquato o mau leitor € aquele que faz poucas
previsoes.

Segundo Solé (1998), esses resultados s6 sdo coerentes se considerarmos ambos O¢
processamentos de leitura como complementares, ja que a leitura é vista como um processo de
interacdo entre leitor e textAssim, consider@e 0 conhecimento prévio do leitor e os dados
linguisticos do texto. Conforme Leffa (1996), além das habilidades necessarias para a leitura, o
leitor precisa ter a intengcao de ler, ou seja, ele precisa querer ler, satisfazer uma decessida
Quando lemos um manual de instrucdes, por exemplo, temos como objetivo saber o passo a
passo de como usar determinado instrumento. Segundo o autor, depois que a intencéo de ler
ocorre, 0 processo de interacdo entre leitor e textoisecia

Semelhantmente a esta idei&olé (1998) cita uma definicdo detke 1987ade que a

leitura € um processo de interacdo entre leitor e texto, sendo que neste processe busca
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satisfazer um objetivo, isto é, a partir do processo de leitura, o leitor busca infesnyagd
dizem respeito@objetivo proposto antes de iniciar a leitura, o, q@eno vimosg chamado
por Leffa (1996) de intencéo de ler.

O processo de ler é composto por ouposcessos subprocessos, 0S quais podem
ocorrer de maneira simultdnea, comeeconhecimento de palavras ou conjunto de palavras,
ou entdo sequencialmente. Eles envolvem habilidades de baixo nivel, como reconhecimento
inconsciente dos tracos das letras por ja estarem automatizadas no leitor proficiente e as
estratégias de alto niv@leffa, 1996). Segundo ScligCabral (1986p. 8,

0s subprocessos que constituem o ato da leitura (considerando textos de prosa)
vao desde as fixacOes precedidas e seguidas dos movimentos em sacada,
reconhecimento de palavras, enfatinhamento de unidddsgas de
significagdo na sentenca, captacdo das fun¢des das entidades que as compdem
e de seu relacionamento, apropriagdo do sentido adequado das palavras ao
contexto, com eliminagdo de outros sentidos possiveis (polissémicos ou
ambiguos), relacionamentias significagfes entre as sentengas, utilizacdo de
todos os elementos correferenciais e, finalmente, as inferéncias que dardo
unidade ao texto em exame. Resumidamente, poderemos dizer que ha quatro
etapas decisivas no processo de leitura: decodificacmprensao,
interpretacao e retencao.

Coscarelli (2002) afirma quel@tura pode ser dividida em duas grandes partequal
uma esta relacionada com a forma linguistica e a outra, com o significado. Segundo a autora,
essas partes podem ainda serdililds em outras, como, por exemplo, a decodificacdo que pode
dividir-se em processamento lexical e processamento sintatico. A autora deixa claro que essa
divisdo € apenas didatica, pois ndo é necessario que um nivel termine para que o outro comece.
Além disso, ler € um processo complexo que envolve diversos outros fatores, como
percepcédo, atencdo e memoaria, usados na atribuicdo de sentido aldlédxtan1989).
Solé (1998) e ScliaCabral (1989) afirmam que esta perspectiva interativa se constitui
da reuwido de outros modelos, agrupados em ascendeut®ri up e o descendentedp
down. Ainda conforme Solé (1998), como a perspectiva interativa considera tanto um quanto

0 outro, leitor e texto sao importantes no processo de leitura. Segundo ela,

nestaperspectiva, e simplificando ao maximo, o processo de leitura viria a ser
0 seguinte. Quando o leitor se situa perante o texto, os elementos que o
compdem geram nele expectativas em diferentes niveis (o das letras, das
palavras...), de maneira que a infag&o que processa em cada um deles
funciona como input para o nivel seguinte; assim, através de um processo
ascendente, a informacdo se propaga para niveis mais elevados. Mas
simultaneamente, visto que o texto também gera expectativas em nivel
semantico, dis expectativas guiam a leitura e buscam sua verificacdo em
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indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintético, grédmico) através de um
processo descendente. Assim o leitor usa simultaneamente seu conhecimento
do mundo e seu conhecimento do texto parstruir uma interpretacdo sobre
aquele $olé,1998, p. 24).

Em consonancia com isso, conforme Pereira (2012), a concepcédo de leitura da
psicolinguistica € a de processamento cognitivo que envolve dois tipos de procedimentos: o
ascendente e/ou descendefegundo a autora, o primeiro € caracterizado pelos movimentos
da parte para o todo, no qual o leitor da mais atencdo aos elementos linguisticos do texto,
enquanto o segundo, parte do todo para as partes, atesgangns para o conhecimento de
mundo.

Pereira (2012) ainda pontua que esses procedimentos ocorrem por meio de estratégias,
como o skimming, o scanninga selecdo, a leitura detalhada, o automonitoramento, a
autoavaliacdo, a autocorrecdo e a preditg@to (1999) afirma que o leitgoroficiente &
justamente o leitor que faz uso dos dois tipos de processameadnao privilegianemum
nemoutro,poissabe exatamente quando-ss (Kato, 1999).

ScliarCabral (1989) destaca que a interacdo considerada pelas perspectivas interativas
ndo € aquelgue ocorre entre o leitor e autor, mas entre os niveis de conhecimento do leitor,
em um intefrelacionamento e de modo nao hierarquizado. No entanto, a autora nao deixa de
considerar a relacdo entre leitor e autor no processo de compreensédo. Kato ¢13989)yvpz,
coloca o autor como elemento necessario no processo de interacdo. Segundo ela, o leitor busca
as intencdes do autor, em um processo de adivinhacdo. De maneira mais elaborada, de acordc
com Kato (1999), a leitura é vista como um ato de comudiicagie envolve regras de
conversa-«o0o, como em um fAicontrato de cooper

Além disso, essa construcao de sentido acontece em um corsiexégconsiderando
0 entorno sociopoliticoultural deproducédo e recepc¢édo do textbo€h; Elias,2008). Esse
contexto permite ao leitofazer inferéncias para buscar o i, isto é, informacdes
implicitas deixadas pelautor propositadamente, entendendo que seu leitor sera capaz de
resgatdasestrategicamentdpch; Elias, 2008

O leitor age ativamente nacanstrucéo do que foi codificado pelo escritor no texto, a
partir das proprias informacdes graficas deixadas por ele. Para isso, o leitor mobiliza seus
conhecimentos linguisticos, além de suas experiéncias vividas e dos conceitos que ele ja
adquiriu ao logo da vida Goodman; Burkel973). Kato (1999) elenca quatro caracteristicas
gue regulam o escritor na producao de um texto, a saber: informativo na hora certa, sincero,

relevante e claro. Ainda, segundo ela, o papel do leitor é identificar o objetivsriitore
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acreditar naquilo que ele esta falando, procurar o que é relevante diante de seu principal objetivo
e esperar por uma linguagem simples.

Em sumap obijetivo da leitura é sempre a compreen&mman; Burke 1973; Kato,
1999. ScliarCabral (1986Rssume a leitura como um processo criativo do leitor, no qual ele
ativa os conhecimentos prévios para adquirir novos conhecimentos, de maneir&aqpéioel
desempenhado por ele estd intimamente relacionado com a perspectiva de leitura que se adota
Patanto, ha diferentes tipos de leitores. No proximo topico, atentemos para o leitor

proficiente, considerando a perspectiva adotada nesta pesquisa, a da interacao.

2.2 Leitor

Como ymos na parte introdutéria desta seg@deitura passou a fazeanpe da cultura
humana em um tempo ndo muito distante. Segundo Dehaene (2012), a escrita tem sua origem
datada, aproximadamente, ha 5.400 anos, enquanto o alfabeto é ainda mais recente: 3.800 anos
Com o advento da escrita, a leitura também passou gfazerda cultura humana, mas, desde
entdo, ndo ha registros de que houve modificagbes no nosso genoma que indicam o
desenvolvimento de circuitos cerebrais especificamente para a |Biélvasghe, 2012).

Na verdade, ocorreu um processo de exaptacao, quegjdes cerebrais com outras
funcdes primarias, como reconhecer os objetos, foram reutilizadas para reconhecer palavras.
Essas areas especializarampara o reconhecimento das informacdes graficas, o chamado
modelo de reciclagem neuronal, isto €, WiliOS 0 que ja possuimos para aprendermos a ler,
fazendo o novo com o velhDéhaene2012).

O reconhecimento das palavras, apesar de parecer simples, por ja estar automatizado no
leitor proficiente, envolve uma estrutura cerebral compl®eh@ene2012). Em todas as
culturas, seja ela qual for, com base em experimentos realizados na area da neurociéncia, 0s
circuitos utilizados no processo de ler € o mesmo para todos os leitores, inclusive, a mesma
regido cerebral é ativada quando o dado grafico entratima do leitor, com diferencas em
milimetros de um cérebro para outRepaene, 2012

Quando uma criangca comeca a aprender a ler formalmente, isto €, na escola e com a
mediacdo do professor, ela jA tem uma bagagem de conhecimentos que possibilitara a
aprendizagem da leitura. A criancga, desde bem pequena, ja tem contato com livros de historias,
com rotulos, embalagens de alimentos, de cremes etc. Ao frequentar outros espacos sociais, 0
contato com o codigo escrito amp$ia ainda mais, pois placas, faiaa, outdoors, letreiros,
entre outros, passam a faparte do seu cotidiano também.
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Todo esse contato com a escrita permite que a crianca faga suas proprias formulagdes
sobre o cédigo escrito, sobre a leitura e sua funcéo social, as quais serdo e parttdalpara
ler. Isso significa que a crianga, ao chegar na escola, ndo € uma folha em branca a ser preenchide
pelo conteddo. Pelo contrario, ela ja tem uma bagagem de conhecimentos que servem como
prérequisitos para aprender ler.

De acordo com Ferna e Teberosky (1981), antes mesmo de entrar na escola, as
atividades de interpretacdo e producdo da escrita ja fazem parte da atividade dqasp

criancas. Segundo elas,

a escrita ndo € um produto escolar, mas um objeto cultural resultante do
esforco oletivo da humanidade. Como um objeto cultural, a escrita cumpre
varias funcdes sociais e tem modos de existéncia especificos (especialmente
em concentracdes urbanas). O que esta escrito surge perante a crianga como
um objeto com propriedades especificanmo suporte para agdes e trocas
sociais. [...] Obviamente, a mera presenca do objeto e as agbes sociais
relevantes, por si s6 ndo impdem conhecimento, mas ambas influenciam na
criacdo das condi¢des dentro das quais ele é possivel. Imersa em um mundo
ondesistemas simbdélicos construidos socialmente estdo presentes, a crianca
tenta compreender a natureza dessas marcas especiais. Para iséo, el
coloca em pratica uma técnica de aprendizagem especifica. Como ja fez antes
com outros tipos de objetos,aetlescobre as propriedades dos sistemas
simbdlicos por meio de um longo processo constrytiviotradugéo nossal
(Ferreiro; Teberoskyl981 p. 1)#

As autoras pontuam que estudos com criangas espanholas e francesas de diferentes
grupos sociais embasanafrmacao de que existe um processo de aquisicao da escrita anterior
ao ensino formal da escola e que vai muito além dela. Segundo as autoras, um dos resultados
gue as surpreenderam € o de que as criancas elaboram suas proprias ideias sobre a ingua escri
sem nenhuma influéncia do adulto.

Ferreira e Teberosky (1981) mostram também que a crian¢a, aos quatro anos, é capaz
de distinguir o que pode ou ndo ser lido, mesmo antes de saber ler. Satisfeito esse critério, ela

inicia uma tarefa cognitiva sobre oajpode ser lido e estabelece um segundo critério: a

4 Texto original: La escritura no es un producto escolar, sino un objeto cultural resultado del esfuerzo
colectivo de la humanidad. Como objeto cultural, la escritura cumple con diversas funciones sociales y
tiene modos concretos de existencia (especialmente en las concentraciones urbanas). Lo escrito aparece
frente al nifio como objeto con propiedades especificas y como soporte de acciones e intercambios
sociales. [...] Evidentemente, la sola presencia deltwly de las acciones sociales pertinentes, no
impone de por si conocimiento, pero ambos influyen creando las condiciones dentro de las cuales éste
es posible. Inmerso en un mundo donde los sistemas simbdlicos socialmente construidos estan presentes
el nifio intenta comprender la naturaleza de esas marcas especiales. Para ello no pone en juego una
técnica de aprendizaje particular. Como lo ha hecho antes con otros tipos de objetos, va descubriendo
las propiedades de los sistemas simbolicos a través degarproceso constructivp..].



39

quantidade minima de caracteres. Ou seja, a crianca entende que além de letras, € preciso um
ndamero minimo, em torno de trés. O préximo critério € o da variedade interna de caracteres, o
qual diz respeita ndo repeticdo dos caracteres a ser lido. Segundo as autoras, essas ideias nao
sao resultado de confusfes perceptuais, mas sim um problema conceitual, ja que 0s critérios
estdo relacionados as formalizag6es.

Fernandes (2012) pontua que € nesse procgssa criangca se constitui como sujeito
ativo, pois ela elabora e faz manuten- «o d
linguisticos podem ser de extrema importancia para o entendimento da habilidade de lidar com
asegmentacdodossons-m@uis t o para a aqui si -Fermandds2012 ei t u
p.171-172).

Hilario (2021) em uma apresentacdo de resultados, obs@&wela crianca, mesmo
ainda nasenddeitora, ja usa recursos especificos da leitura, como a prosodia, 0 ato de passar
a pagina, fazendo, assim, uma simulacéo do ato de ler. A pesquisadora mostrou dados de sua
filha, em gravacfes episddicas, nas quais a criangca demonstrava ter uma relagdo com a lingua
escrita e que, portanto, ja estava inserida no meschita Além dissgHilario (2021 )enfatizou
gue a crianca utiliza seu conhecimento prévio sobre musicas e outras histérias, por exemplo, e
0s insere na leitura, ou seja, a construcdo da crianga, mesmo ainda nao leitora, mobiliza
conhecimentos prévios pertinentes para agleguraespecifica

A pesquisadora também pontuou queriancaobservadaonseguiu separar a fala da
leitura, j& que quando simulava esta Ultima, mudava a prosddia, demonstrando conhecimento
de queéré diferente de falar. Isso demonstra também aritdpcia do contato da crianga com
a leitura, com o outro, seja com uma crianga mais velha ou com um adulto, em contextos de
letramentos, pois com isso ela é induzida a fazer suas proprias formulacbes sobre a escrita,
sobre ler e sobre sua propria constougésses processos.

Ferreiro e Teberosky (1981) afirmam que as construcdes escritas da crianca nada tem a
ver com as do adulto, ja que ela formula suas préprias ideias sobre o codigo escrito. No entanto,
também h& construcdes originais que aparecem pdsigires da crianca, antes e depois das
letras, vinculadas a representacdo de aspectos parciais e formais. Por exemplo, antes de
aprender a ler, a crianca faz uma associagdo entre 0 numero de letras da palavra com
caracteristicas quantificaveis do objetomo o tamanho. No processo de aprendizagem da
escrita, ao baseae na fala, utiliza a hipétese silabica, segundo a qual cada silaba é representada
por uma letra

Segundo Fernandes (2012 173,
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[...] o processo de aquisicdo da linguagem escrita ndefege apenas a
transcricdo de sons da fala, mas sim a tomada de consciéncia das estruturas
fonoldgicas da linguagem e & compreensao do principio alfabético. A crianca
deve perceber a segmentacédo da linguagem em unidades discretas e aprender
a manipulardis segrantos.

Além das formulacdes internas que as criancas fazem a respeito da escrita, ha aquelas
gue envolvem conhecimentos adquiridos apenas com o outro, o adulto ou uma crianga maior,
tais como: as letras tém um nome, escrevemos da direita esgaerda, de cima para baixo,
junto das letras pode haver marcas que nédo sao letras etc. O aprendizado desses conhecimento
envolve convencdes que ndo afetam a estrutura do sigtemeir©; Teberoskyl 981).

Ao entrar em contato com o codigo escritosme que informalmente, a crianca adquire
conhecimentos necessarias para o aprendizado da leitura. De acordo com Kato (1999), para
aprender a ler, 0os seguintes -pefuisitos sdo nhecessarios: desempenho linguistico,
diferenciacdo da linguagemonsciéncia a natureza simbdlica da escrita, capacidade para a
andlise segmental, capacidade para reconhecer a autonomia da escrita e a capacidade de
discriminagéo visuglKato, 1999).

Satisfeitos esses requisitos, a crianca podera aprender a ler. Considerankituyae a
€ uma atividade psicolégica, o leitor desempenha atividades ativas, sem as quais, a leitura ndo
aconteceriaKleiman, 2002).Ele utiliza diversos conhecimentos linguisticos, sociocultural e
de mundo que estao em interagdo constante, necessaasiio, da mobilizacao de estratégias
por parte do leitor, através de operacdes cognitivas superiores, inconsciente e operacdes como
a linguagem, a compreenséo e a memddieirhan,2002).

Os conhecimentos samobilizados por meio de estratégias que péndwitaoleitor
interagir com o autor e o texto, agindo de maneira ativa e consciettasteucao do sentido
(Rojo, 2004; Koch; Elias2008). Segundo Rojo (2004ssas estratégias estdo relacionadas a
situacdo comunicativa e o objetivo para o qudésieterminado texto. Sdo elas: ativacédo de
conhecimentos de mundo, antecipacagmdicdo de conteludo ou propriedades dos textos,
checagem de hipoéteses, localizagiiou copia de informacgfes, generalizacdo (conclusdes
gerais sobre fato, fenbmersituacaoproblema, etc. apos analise de informacdes pertinentes),
producdo dénferéncias locais e producéo de inferéncias glolog(2004).

Desse modo, o leitor age ativamente na construg¢éo do sentido do texto, uqua aez
compreensao nao esta nele (texto)no se pensava inicialmente, mas sirapistruida por
um sujeito socialmente localizado que dialoga com o autor e seudenstruindeo e sendo
constituido por ele Koch; Elias, 2008). Segundo Kleiman (2009), ao usar estratégias

metacognitivas, o let ageconscientemente no processo de compreensao, ja que ele elabora
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hipoteses, revisa, fgzerguntas para si, corrige, buscando confirmar ou refutar as hipéteses
levantadas por eldurante a leitura. Em outras palavras, o processo de compreers@i@ da
partir do momento no qual o leitor mobiliza seus conhecimentos linguisticos, de mundo e
situacdo comunicativa por meio de estratédi@cly; Elias 2008).

Conforme Solé (1998)durante a leitura, o leitor precjseoncomitantementesaber
utilizar as habitlades de decodificagcéo, considerabjetivoda leitura as ideias e experiénsia
prévias sobre o tema do texto, além de em todo tempo fazer previsdes e inferéncias e a
manutencéao delas, confirm@doou corrighda

Segundo Morais e Kolinsky (2015), a Hatdde especifica a leitura € a que permite
processar as palavras escritas de uma lingua de tal maneira que o leitor, utilizando o
conhecimento explicito ou implicito que adquiriu do respectivo codigo ortografico, possa com
rapidez e exatidao reconhecer identificar as palavras orais correspondentes. Na lgitura
também se utilizam outras capacidades, as quais sdo necessarias para analisar, compreendel
interpretar, avaliar e memorizar o que € comunicado escrito e oralmente

Nesse processo, primeiro, ottei entra em contato com as informacdes graficas,
apreendidas pela visdo, mais precisamente, pela rd€ieanén, 2002; Dehaen€012).
Principalmente nos leitores mais experientes, esse primeiro contato com o texto parece ser
bastante simples porque ejégém os conhecimentos automatizados. No entanto, do ponto de
vista da psicolinguistica e da neurociéncia, € bem complexo, uma vez que, logo ao entrar em
contato com o texto, isto é, percdbétravés dos olhos, 0s processos psicologicos ja entram
em funcionamento e, assim, também se inicia o processo de compréklesamn, 2002;
Dehaene, 2012).

Kleiman (2002) descreve o processo de leitura desde o primeiro contato do leitor com o
texto: a percepcao das informacdes gréaficas pelos olhos. Nesse mamleritw, percebe o
codigo escrito e envia para a memoria de trabalho que tem uma capacidade limitada, pois pode
armazenar apenas um total de sete unidades, com uma margem de dois para mais ou para menos
Quando as unidades sdo processadas, elas dacakigawvas unidades percebidas. Assim,
guanto maiores as unidades percebidas pelo leitor, sejam palavras ou conjunto de palavras, mais
retencdo haver&(eiman, 2002.

A memoria de trabalho conta com a ajuda de uma memdria intermediaria, a qual,
segundo Klenan (2002), mobiliza todos os conhecimentos necessarios para a leitura do texto.
Esses conhecimentos estdo armazenados na memoria de longo prazo, juntamente com todos o

outros conhecimentos adquiridos ao longo da vida do leitor. Por esse motivo, ggedep
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um texto € individual, j& que o leitor ndo percebe tudo o que vé e nem percedsntaforma
gue outros leitores.

Os mecanismos usados no processamento das palavras sdo 0s mesmos para todos o:
leitores Kleiman, 2002; Dehaene012). Dehaene (201afirma que as regides cerebrais
ativadas durante a leitura, com diferencas minimas em milimetros, sdo as mesmas seja qual for
a cultura do leitor e que a aprendizagem da leitura percorre o0 mesmo percurso cerebral em todos
os leitores. Além disso, o cérebtem limitaces, as quais ndo possibilitaram uma evolucao
para a escrita, mas a escrita evoluiu, considerando as limitacdes impostas pelo cérebro do leitor.

A Neurociéncia e as Ciéncias Cognitivas, com base em experimentos, foram as areas
responsaveisq essas descobertas. Além disso, conseguiram descrever o percurso das palavras
no cérebro, a analise das sequéncias das letras, o reconhecimento visual, o calculo da prondncia
e 0 acesso a significacdo. Os resultados encontrados pelos experimentdggussdsicrever
como o cérebro I@ehaene, 2012).

O movimento dos olhos do leitor ndo é linear, continuo, isto é, ele ndo |é o texto
seguindo palavra por palavra sequencialmente e de cima para baixo, mas sim por movimentos
gue eles chamam de sacadicossds movimentos ocorrem quando o leitor fixa um trecho do
texto e depois pula para outro, fixarsali(Solé, 1998; Kato, 1999; Kleiman, 2002; Dehaene,
2012).

Portanto, o leitor ndo |é o texto linearmente, pois faz regressodes, fixacoes e progressoes,
asquais dependem da maturidade do leitor e de sua familiaridade com o texto. Quanto mais
proficiente o leitor for e o texto apresentar menor grau de complexidade, menos regressoes ele
fard Kleiman, 2002). Ao fazer regressdes na leitura, o leitor demonggaesgta controlando
seu préprio processo de compreensdo, pois elas ocopamexemplo quando ele nao
compreende o significado de uma palavra ou uma parte do t€hdin@n 2002). Essa
manutencdo da leitura ocorre de maneira consciente, quando @ésitebe que ndo houve
compreensao, ou seja, € uma atividade metacogritfta( 1996; Solé, 1998; Kleiman, 2002
Conforme Silva (2012p.153),

metacognicdo referge, assim, ao conhecimento do leitor e ao controle que
este tem de seu proprio conheanteena atividade de leitura. Outro uso das
estratégias metacognitivas ocorre quando a leitura é feita com a intencdo de
memorizar ou de aprender.

Importante salientar queleitura ndo é um jogo @elivinhagdmu mesmo lida de forma

global, ma que oorre, de fato, @ identificacdo rapida e automatidas palavragMorais;
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Kolinsky, 2015). De acordo com Dehaene (2012), a palavra € fragmentada em unidades
minimas, ou seja, 0s tracos das letras e as letras sdo percebidas pelos olhos do leitor e
processdas. Assim, reconhecer uma palavra implpraneiramente, nandliseda cadeia de
letras que a compdemd,precisaeunilas em combinagcdes, como as silabas, prefixos, sufixos
e radicais e depois as&®tas aos sons e aos sentidos.

Conforme Morais &olinsky (2015), o leitor principiante |é as palavras processando as
letras intencionalmente, seguindo uma sequéncia e uma direcdo, isto é, da direita para a
esquerda. Por outro lado, o leitor mais maduro ndo toma consciéncia do mecanismo usado no
processameatdas palavras, uma vez que ndo € intencional e nem direcional. Segundo Dehaene
(2012), é impossivel nosso sistema visual ndo decompor a palavra em unidades elementares,
como as letras e morfemas, mas por ja estarem automatizados e fora de nossa apRSSERCI

conhecimentos séo processados em milésimos de segundos. Conforme Guargsig2012

a automatizacdo desses processos estd relacionada a direcdo dos
processamentos cognitivos que ocorrem no processamento da tejura,
down e bottorrup. O primeiro tipo de processamentop-down ocorre na
direcdo do mundd elementos pragmaticos, conhecimentos prévios, entre
outrosi as unidades menores do texto. No segubdtipnup, 0 processo &
inverso, a direcdo € das menores unidades textuais pardofeexto. Um
aprendiz da leitura esta tdo preocupado na decodificagéo do texto, através do
processamentbottonup que a reconstituicdo do sentido fica comprometida
pela falta de recursos atencionais para tal processo.

No processo inicial de leitura, aamca Ié demasiadamente devagar, pois as unidades
minimas como as letras, silabas e palavras ainda ndo estao automatizadas. O leitor proficiente,
por sua vez, lé rapidamente, justamente porque boa parte das informacbes ja estdo
automatizadas. Kleiman (2002firma que lemos rapidamente para podermos organizar as
unidades significativamente. Conforme o leitor I&, ja vai interpretando o material: letras em
silabas, silabas em palavras, palavras em frases, até chegar nas preposi¢cdes com significadc
(Kleiman, 2002).

Como ja dito, as informacdes percebidas pelo leitor sdo armazenadas na memoria de
trabalho. Nesse processo, a partir dos conhecimentos implicitos da gramatica de sua lingua, ele
organiza as unidades menores em unidades sintaticas, o que Kleirf@ah d2fomina de
fatiamento. Para isso, o leitor usa o conhecimento da gramatica para fazer as predicdes sobre
as proximas ocorréncias, ou seja, ele ndo precisa ler tudo o que esta no texto, ja que faz
adivinhacdes (Keiman 2002).

Conforme Klein e Boef (212),
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[...] a mem-ria operacional [...] sert
0 contexto em que os diversos fatos, acontecimentos ou outro tipo de
informacédo ocorrem, e se € valido ou nao fazer uma nova memoaria disso ou

se esse tipo de informac consta dos arquivos. Ela serve para manter
durante alguns segundos, no maximo poucos minutos, a informacao que esta
sendo processada ho momento e se diferencia das demais, porque ndo deixa
tragos e ndo produz arquivos (Kleidpeff, 2012, p. 14).

Cortrariamente ao que é colocado por Kleiman (2002) sobre o leitor ndo ler todas as
palavras, Dehaene (2012) coloca que ler € saber identificar todas as palavras, sejam as formas
gue tem, se maiuscula ou minuscula, se pequena ou grande etc., porque oexzebece as
variedades como invariantes, o que é denominado de conhecimento abstrato. Segundo o autor,
esse conhecimento é resultado da existéncia de detectores de letras, ou seja, de neurdnios
especificos para recuperar a identidade das letras. Ponethse, Dehaene (2012) afirma que
a palavra ndo pode ser reconhecida globalmente, como muitas teorias defendem. Ele levanta a
hipétese da arborescéncia da palavra, ou seja, uma representacao hierarquica, na qual a palavr:

€ como uma arvore e as letras repgmse em camadagdinidades maiores.

Mas recorde que, em cada nivel, as unidades do nivel anterior vdo sendo
estruturadas numa ordem de complexidade e quantidade crescente: o primeiro
nivel é o dos tracos combinados simultaneamente, e ndo em, gadlaia
formar cada letra [...]; o segundo nivel é o do grafema, realizado por uma ou
duas letras, associado ao fonema que representa e cuja fungdo é distinguir a
significacdo externa; o terceiro nivel € o das unidades cuja fungéo é
referenciar a signifiggio puramente gramatical ou externa; o quarto nivel é

o das frases, com funcdo nominal, verbal ou preposicional; o quinto nivel é o
das oracg@es, cuja funcao é proposicionar; o sexto nivel é o dos periodos, cuja
€ combinar as proposicdes e o sétimo ltond nivel é o do texto, cuja funcao

€ combinar as ideias, de modo coerente, em torno de uma unidade tematica
(ScliarCabral 2015p. 119.

Segundo Dehaene (2012), o que pode estar operando é o chamado efeito gatilho (prime),
gue consiste na facilitac&to reconhecimento de palavras, considerando outras palavras que
estdo relacionadas a ela dentro de um contexto. Esse efeito ndo ocorre apenas em palavras
semelhantes visualmente e no nivel do significado, o que pode ser mais considerado quando a
palavra @&lecomposta em unidades cada vez menores, como letras e morfemas.

Quando o leitor encontra uma unidade, ele a fecha para que outra possa entrar, ja que a
memoria de curto prazo € limitada, mas o processamento da unidade ocorre tanto pel
informacaajue sealida quanto pelo qug foi lido, em um processo interativo. Nesse processo,

tanto o processamentop-down (descendente) quantobottonrup (descendente) sdo usados
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como estratégias pelo leitor. Todavia, o0 uso deles dependera do material lido eskidames
do leitor Kleiman, 2002.

Ao lermos a palavra, ndo € necessario articularmos os sons, como fazemos na fala.
Existe duas vias pelas quais acessamos o significado delas: a via fonolégica e a via lexical. Na
fonoldgica, o leitor primeiro utiliza eelagéo entre os grafemas e fonemas e depois acessa ao
significado. Na lexical, primeiro ele acessa o significado e depois analisa as partes, em linha
reta Dehaene2012).

Conforme Coscarelli (2002), diversos fatores podem influenciar o processamento
lexical, a saber: a complexidade silabica, extenséo da palavra, a frequéncia da palavra na lingua,
familiaridade, probabilidade contextual, ambiguidade lexical. Ainda conforme a autora, as
informac@es processadas sdo enviadas para outros niveis de prodessameno sintatico e
assim por diante.

O leitor iniciante utiliza apenas a via fonoldgica, até que os conhecimentos sejam
automatizados. Ja o leitor proficiente faz uso das duas vias. A via lexical € usada principalmente
guando as palavras séo familmesfazem parte do que os psicologos chamam de Iéxico mental.

A via fonolégica, por outro lado, € utilizada quando o leitor encontra uma palavra desconhecida
(Defior; Martos; Cary, 2002; Avila; Kila; Carvalho, 2009; Sales; Parente, 2002; Dehaene,
2012).

Os grafemas sao transformados em imagens acusticas, mesmo que o leitor ndo queira,
pois ele ndo consegue nédo o fazer antes de acessar o seu sigidetadnE2012). Segundo
Dehaene (2012), essa etapa é necesséria para a leitura e 0 acesso ao samifakzdoa se
da paralelamente através da via direta, isto é, das letras a significacdo. O autor salienta que as
vias sozinhas ndo déo conta do processo de leitura, pois ndo é suficiente, mas que as duas sa
complementares. Estudos como os de Defial. (2002), Avilaet al (2009) e Sales e Parente
(2002) mostram que a rota fonoldgica de fato é utilizadariancas em séries mais iniciais,
ou seja, que estdo aprendendo a ler, enquanto isso, a rota lexical € mais utilizada por criancas
gue estdo maisvancadas na leitura.

Ao considerar a via lexical, precisa considerar também que no cérebro do leitor ha
uma grande quantidade de palavras armazenadas em um dicidemaeirie2012). Os
psicologos, segundo Dehaene (2012), nomeiam de Iéxico mentdicéssério, ou melhor, de
léxicos mentais porque sdo armazenadas diferentes informacgdes: ortograficas, fonoldgicas,
gramaticais e semanticd3dhaene, 2012

Segundo Coltheart (2006), um leitor habil tem em média 20.000 ou mais palavras

familiares. Ess¢éeque de palavras € o que permite o uso da rota lexical, ja que ela se da por
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meio do acesso ao léxico mental por meio do reconhecimento visual, o que, segundo o autor
também permite que ele além de reconHacésualmente no material impresso, tambéra sej
capaz de lda em voz alta. Por outro lado, esse mesmo leitor também €é capaz de ler palavras
nunca vista por ele, no entanto, ndo utiliza mais a rota lexical para isso, pois ndo tem nenhuma
representacéo da palavra, denominado pelo autor cordexiéal (Coltheart, 2006).

No Iéxico ortogréfico, estdo armazenadas informacgdes da estrutura abstrata da palavra;
no fonolégico, a pronuncia das palavras e ha ainda o que armazena as informacgdes gramaticais
gue permitem ao leitor classificar a palavra em classe|ural ou nao etc. Além disso, cada
palavra estd associada as informagfes semanticas que estabelecem o significado delas
(Dehaene, 20)2Conforme Guaresi (201p. 6465),

a compreensao de um texto lido decorre, dentre outros aspectos, de dosagem
adgjuada de informacgdes novas e dadas. Quando todas as informacdes séo
dadas, ou conhecidas pelo leitor, a leitura de um texto-seremfadonha e,

sob o ponto de vista informacional, sem beneficios, ja que nada ha de
novidade. Por outro lado, quando as infagdes sdo demasiadamente novas,

o leitor ndo encontra no cérebro conhecimentos prévios para significar aquela
leitura e reconstruir o sentido pretendido pelo escritor

Para ilustrar esse processo de significacdo, isto é, de compreenséao, Leffa (2996) ci
uma comparacdo formulada por Cunninglearal. (1981). Os autores comparama com a
construcdo de um prédio. Nela, o escritor é o arquiteto, ja que é quem planeja o texto. Sendo
assim, o texto € a planta que o arquiteto, ou melhor, o escritor fez.s@utoné o proprio
leitor que usa o0 seu conhecimento prévio para construir o prédio, ou seja, o texto. Leffa (1996)
salienta que esses conhecimentos n&o envolvem apenas a familiaridade com determinados
construcdes e caracteristicas distintivas, mas aiciue de, a partir do que o texto oferece,
inferir aquilo que é necessario para a construcdo, mas nao esta registrado. Esses conhecimento:
sao definidos como esquema.

Segundo Leffa (1996p.35 osfiesquemas sao estruturas abstratas, construidas pelo
proprio individuo, para representar a sua teoria do mundo. Na interagdo com o meio, o individuo
vai percebendo que determinadas experiéncias apresentam caracteristicas comuns 0om outras

Conforme Kato (1999), os esquemas sao acionagmstir do estimuloisual e cada
esquema ou subesquema representa eventos ou objetos como eles realmente ocorrem. Portantc
podem ser reconhecidos ou compreendidos mesmo quando variam a partir do que ela chama de

protétipo. Diante disso, segundo a autora, 0s esquemas sdbasdatea teorias porque eles
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podem predizer situacbes que ainda ndo foram experenciadas, assim como ocorre em
construcdes de frases que ainda nao foram faladas ou ouvidas.

Cada esquema é formado por elementos denominados de variaveis e, por assim ser, sao
caracterizadas pela variacéo entre os acontecimentos. Por exemplo, os danos materiais causado
por um acidente ndo serd o mesmo para todos os acidentes. A Unica coisa certa é de que haver
um dano materialeffa, 1996). As variaveis ndo funcionam sozislpara formar um esquema,
mas sim uma configuracdo de variaveis, podendo ser: obrigatorias, ndo obrigatérias, mas
provavel, ou apenas opcionakffa, 1996).

Os esquemas que nés construimos ndo ficam soltos em nossa estrutura cognitiva, pois
fazem parte @ uma rede e estdo entrelacados, fazendo, assim, parte de outros esquemas e
subesquemad.éffa, 1999; Leffa, 1996 Segundo Kato (1999), ao acionar um esquema, outros
esquemas ou subesquemas podem ser acionados, permitindo ao leitor prever ou adivenhar o q
nao esta explicito no texto.

Essa relacdo entre esquemas nao ocorre apenas de modo hierarquico, de cima para
baixo, mas de todos os ladaseffa, 1996). A hierarquia entre 0os esquemas e 0S seus
subesquemas acontece de modo flexivel, pois qualquer ura das s e | podeesert o s
destacado para um plano superior, subordinando os outros eleroebéffa, 1996, p. 36).

De acordo com Leffa (1996), para se definir quais elementos pertencem ao esquema, é
preciso definir primeiro um determinado esquema. Onac@nto desse esquema, segundo o
autor, € um passo essencial para compreender um texto. Caso o leitor ndo selecione o esquems
certo, ele ndo conseguira estabelecer o que € mais importante ou o que é secundario no texto
(Leffa, 199§.

Além de estabelecerlacdes com outros esquemas, 0s esquemas também podem
evoluir e auto modificase, conforme as experiéncias do individuo vdo aumentando ou se
alterando I(effa, 1996; Kato,1999). Novos elementos podem ser incorporados, descartados e
pode também haver mudzs nas relacdes entre os elementos do esquema. Conforme a pessoa
vai ganhando experiéncias, 0os esquemas evoluem qualitativa e quantitativamente, pois
aumentam em numero e se tornam mais complexos, ou seja, tém mais varaveis e sdo mais
especificos. A compensdo acontece, segundo a Teoria dos Esquemas, quando o leitor atribui
valores as variaveis que pertencem a um esquiegfia,(1996.

Por serem construidos por variaveis e ndo por constantes, o que sabemos atraves dos
esquemas € genérico e o0 texto é dae ao leitor a representacdo mental consci&at,(

1999). Essa representacdo ndo é armazenada na memoria de longo prazo, mas sim em ume

memoria mais rasa do que esta e mais profunda do que a de curto prazo, segundo Kato (1999).
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Ao acionar um esquengapreencher suas variaveis, as informacgdes teseavelhas e estando
no nivel consciente, permite a articulagdo com as informagfes novas fornecidas pelo texto
(Kato, 1999).

As variaveis ndo aparecem em sua totalidade no texto, apenas uma parte dela fica
explicita para o leitor. Para identifités e atribuiklhe um valor, ele relaciona as informacdes
do texto com o seu conhecimento prévieffa, 1996). Os esquemas acionados por ele durante
a leitura guiarmo na formulacéo de inferénciakef{fa, 1996). Sgundo Leffa (1996), os
esquemas que o leitor aciona limitam a interpretacéo que ele faz a partir do texto.

Conforme Leffa (1996p. 38),

sem o acionamento de um esquema, a compreensao nao é possivel. Ao iniciar
a leitura de um texto, a primeira cois&quieitor normalmente faz é vasculhar

a memoria em busca de um esquema onde ele possa fixar as informagdes do
texto. Quando isso ndo € possivel, o leitor fica perdido: (a) ndo sabe que
interpretacdo atribuir as palavras; (b) ndo consegue resumir o (Exh&o

sabe o que é mais ou menos importante. E obrigado a suspender
temporariamente a compreensao e tentar guardar indiscriminadamente todos
os dados que vém do texto. Persistindo a impossibilidade de acionar um
esquema, a tentativa de leitura teseagnosa e o colapso da compreenséo é
inevitavel.

De acordo com Leffa (1996), um dos recursos do texto para o acionamento dos
esquemas € o titulo. No entanto, as vezes, 0s esquemas precisardo ser trocados, revisados o
ajustados, com base nas informacdes guexto oferece para que sejam adequadas a elas.
Coscarelli (2022) coloca como processamento interativo, no qual o leitor, a partir das
informacd@es obtidas no texto, seus conhecimentos podem ser modificados ou néo.

Considerando que os esquemas sao iddais, uma vez que sao criados a partir das
experiéncias vividas por cada leitor, a histéria que o leitor evoca ndo é exatamente a que ele
leu, devido a dois fatores: primeiro, que ao interagir com o texto, o leitor contribui com o seu
conhecimento de mundgara perceber o que esta sendo lido. Segundo, o tempo da compreensao
e o da evocacdo modificam a historia evocada de acordo com os esquemas indiwtfaais (
1996). Leffa (1996) afirma que a realidade ndo é percebida em sua totalidade porque nao se
pode avaliar um objeto em todos os seus angulos. O dado € observado a partir de uma
perspectiva e é a partir desse ponto de vista que a compreensao € evocada.

Em sintese, o leitor age ativamente no processo de compreensao do texto. Esse processo
inicia-se q@ando a palavra € percebida pelo leitor e é altamente complexo, jA que envolve
diversos conhecimentos, linguisticos e de mundo, e opera¢cdes como cognicdo, memoaria,

atencao etc. Além disso, o leitor € consciente do seu proprio processo de leitura quarici enco
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um problema na compreensao e utiliza estratégias metacognitivas paraleegedgén sendo,

um comprometimento das habilidades envolvidas na leitura pode prejudicar a aquisicao e
desenvolvimento dessa habilidade cognitiva, como é o caso das pEmwoadrissomia do
cromossomo 21 que apresentam uma série de caracteristicas que podem influenciar
negativamente a aprendizagem e o desenvolvimento da leitura. No entanto, elas s&o capazes de

aprender a ler, como veremas $e¢éo 3
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30 LEITOR COM ATRI SSOMIA DO CROMOSSOMO 21

Cada um Ié com os olhos que tem e interpreta a partir
de onde os pés pisam. Todo ponto de vista € a vista de
um ponto.

(Leonardo Boff)

Geralmente, atribuimos ao médico inglés John Langdon Down o primeiro registro da
descricdo deessoas com a sindrome de Dden Trissomia do Cromossomo)2bcorrido
em 1886. Todavia, Mustachi (2000) apresenirostrés casos de descricdo que ocorreram
antes desse periodo. Segundo ele, Juan Esquirol descreveu um caso cinquenta anos antes, er
1836. Depois dele, em 1866, outras duas descri¢cdes foram feitas, uma por Seguim e outra por
Ducam.

No entanto, de fato, a descricdo mais detalhada desse grupo de pessoas foi feita por John
Langdon Down. O médico observou que um grupo de pacientes atepdidete em um
hospital apresentava caracteristicas semelhantes ao povo da Mongodlia e, segundo ele, ndo ere
possivel distinguir os dois grupos. Apesar dddito importantes observacdes sobre a pessoa
com a sindrome de Down conpablicacdo de seu artigpmédico utilizou termos pejorativos,
tais como: Aidiotaso, Ai mbeciso e fimongol oi
tempo, foi usado de maneira preconceituosa para se referir a pessoas com algum tipo de
deficiéncia.

O detalhamento de agpes fisicos feito podohn Langdomown nao difere muito do
gue tem sido feito em estudos mais recentes. De fato, as pessoas com a T21 apresentam muita:
caracteristicas semelhantes entre si, mas € importante salientar que elas ndo séo iguais nem er
aspeabds fisicos e nem no grau de desenvolvimento, pois a informagéo genética que recebem
dos pais é distinta, assim como qualquer outra criddmanfa, 2007; Mustach2009).

Os termos pejorativos utilizados inicialmept® John LangdobBown para se referir as
pessoas com T21 persistiram até o ano de 1958, ano em que um médico francés, chamado
Jerome Lejeune, descobriu eemspessoasinham, na verdade, a triplicagdo do cromossomo
21, ou seja, ao invés de dois cromossomos, havia trés. Depois dessa desmmbartea
homenagem a John Langdon Down, o termo sindrome de Down passou a ser usado para se
referir a essas criangaddstachi,2009).Atualmente, tanto o termo sindrome de Down quanto
o termotrissomia do cromossomo 21 séo wsaanas sendo sempre aconipaaas pelo termo
pessoalsso ocorre porqueapesar de apresergaruma sindrome, ndo € isso casdefinem

como individuo.
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Segundo Kozma (2007) e Mustachi (2000), essa sindrome é uma das alteracBes

congénitas mais comuns e pode ocorrer em qualquer geuptadcas, independentemente de

raca, classe socioeconémica e nacionalidade, em outras palavras, qualquer pessoa pode nasce

com sindrome de Down. Em relacdo a causa, Kozma (p0@2 coloca que

durante a meiose, podem ocorrer Varios eventos anormaisfros, que
costumam afetar o crescimento e o desenvolvimento de uma crianga. Alguns
desses erros podem causar a sindrome de Down. Essa sindrome geralmente
resulta do que é chamado rdisjuncao, ou falha na separacédo correta de um
par de cromossomos i@dunte a meiose. Na ndilisjungcdo, uma célufilha

recebe 24 cromossomos e a outra, 22 cromossomos. Uma célula com apenas
22 cromossomos (com falta de um cromossomo inteiro) ndo consegue
sobreviver, nem ser fertilizada. Por outro lado, um évulo ou um
espematozoide com 24 cromossomos consegue sobreviver e ser fertilizado.
Quando isso ocorre, 0 zigoto resultante tem 47 cromossomos, em vez dos 46
cromossomosisuais. Os médicos referesa a essa condigdo como aim
trissomia (trés cromossomos)

Mustachi (2000%alienta que néo é necessario que todo o cromossomo 21 seja triplicado

para caracterizar a trissomia, mas apenas 0 brago longo. O autor pontua que entre cada

seiscentos ou oitocentos nascidos vivos, um pode apresentar a sindrome. A principal causa,

segundcaele, esta relacionada a idade dos pais, principalmente da mae, ja que o material genético

extra apresenta 20% do pai e os demais 80% séao daMméta¢hi,2000). No entanto, 0s

estudiosos da T21 ainda nao descobriram o0 porqué de sua ocorréncia e pesssekevita

la (Kozma, 2007).

Essa sindrome ndo apresenta graus, isto €, ou a pessoa a tem ou ndo. Todavia, ela €

classificada por trés tipos, dependendo de como ocorre o processo da alteracédo genética:

)

IN)

trissomia do cromossomo 21€ o tipo mais conhadd e 0 mais comum, ocorrendo

em 95% dos casos. Nesse tipo, 0 erro na divisdo dos cromossomos tem como
resultado um zigoto com trés cromossomos 21, quando o esperado é apenas dois.
Com isso, todas as células da crianca terdo um material genético a mai2to p
(Kozma, 2007, Mustachi, 2000

translocacdo entre 3 e 4% dos bebés nascidos com a sindrome de Down
apresentam esse tipo. Nele também ha trés cromossomos 21, no entanto, ele esta
conectado a um outro cromossomo: 0 14. As mesmas caracteristicaaddsens
criancas com Down por nabsjuncdo também sdo observadas nesse grupo de
criancagKozma, 2007e
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1) mosaicismo é o tipo menos comum, ocorrendo em 1% dos casos da sindrome.
Nesse tipo, o problema na divisdo dos cromossomos ocorre apos a fadjlizag
ocorrendo apenas na segunda ou terceira divisdo e ndo afeta todas as células do
embrido com o material extra. Diante disso, o bebé tera células com a trissomia 21
e outras com a quantidade normal de cromossokuzs(a, 2007; Mustach2000).

Kozma (200) salienta que, por esse motivo, as pessoas com esse tipo podem néo
apresentar todas as caracteristicas usuais da sindrome, além de ter uma capacidade

intelectual maior.
A imagem 1 ilustra um cariétipo de uma pessoa com a sindrome de Down:

Figura 11 Cari6tipo montado a partir de fotografia de uma célula com 47 cromossomos,

sendo trés de numero 21 (trissomia 21)
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Fonte: MUSTACHI, 2000, p. 834.

Na imagem 1, observamadriplicacdo do cromossomo do par 21, como apontado pela

seta Importante deixar claro que, apesasshalteracdo genética, a crianca ainda apresenta
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outros vinte e dois pares de cromossomos sem nenhuma alteragéo, o que deteamimam,
seu curso de crescimento e desenvolvimeftzifia,2007).

Contudo, as cargeristicas fisicas e clinicas especificas ainda podem ser observadas.
Entre elas estdo: tbnus muscular baixo, isto €, hipotonia, nariz pequeno, fissuras palpebrais
obliquas, pregas epicanticas nos cantos internos dos olhos, boca pequena, céu da beoa um pou
profundo, lingua protusa, dentes irregulares, orelhas pequenas e em posicao inferior na cabeca,
cabeca pequena, tamanho cefalico entre 3% inferiores (microcefalia), parte posterior da cabeca
mais achatada (braquicefalia), pescoc¢o mais curto, peso ei@enim médio, maos menores
e dedos mais curtos e a palma da méo pode ter apenas uma linha atraaxseésaarda,2007).

Kozma (2007) salienta que as criangas com T21 podem ou ndo apresentar as caracteristicas
descritas, mas ha aquelas que ocorrem conrrraguéncia, como o tbnus muscular baixo, as
fissuras palpebrais obliquas e as orelhas pequenas.

Além disso, o orificio da orelha das pessoas com Down € mais estreito e tem pelo em
excesso, 0 que favorece o acumulo de cera e, como consequéncia, o estupiEasas
caracteristicas fazem com que elas percebam o volume baixo e tenham mudanca no timbre de
voz. Além disso, essas pessoas também apresentam cardiopatia congénita, defeito de septc
atrioventricular e atraso motdvi(istachi, 2009).

A deficiéncia nental € outra caracteristica apresenfaglas pessoas com a T24so
significa que elas aprendem mais lentamente quando comparadas a criangas com
desenvolvimento tipico, além de apresentam dificuldade no raciocinio complexo e no juizo
critico (Kozma,2007). Segundo Kozma (2007), havia um mito de que as criancas com Down
nao poderiam aprender por apresentarem QI abaixo de 70, mas, conforme a autora, elas podem
aprendee nao esquecera o que aprendeu.

A autora ainda afirma que os especialistas ndo sabem ooonomossomo 21 em
excesso afeta a capacidade mental. As pesquisas mostram, conforme a autora, que esse excess
de material genético impede ou interfere no desenvolvimento do encéfalo normal, uma vez que
o tamanho e a complexidade da estrutura s&o ditss@a crianga com DowKdgzma, 2007.

Além de tornar o desenvolvimento mais lento, o comprometimento mental prejudica a atencéo,
a memoria e dificulta a aplicacdo do que foi aprendido. As habilidades superiores, como as que
exigem rapidez de juizo criigcoordenagdo complexa e analise detalhada também serdo mais
dificeis de serem executad&®ogma, 2007).

De acordo com Mustachi (2009), o desenvolvimento cognitivo das pessoas com T21 é
mais eficaz do que o de linguagem. Nesse ultimo, segundo ele, eeeas§o € melhor do que

a expressao. Essa area, a da linguagem, é a que se desenvolve mais lentamente, pois ¢
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desenvolvimento fonologico, de vocabulario e de sintaxe € mais lento e dificil. Outra
caracteristica observada é a alteracdo na qualidade deavqmal pode prejudicar o
desenvolvimento social e educacional delgstachi, 2009

Das caracteristicas citadas, ha aquelas que tendem a ficar mais brandas ou mesmo
desaparecerem. S&o elas: hipotonia muscular, lingua protusa, excesso de pele no pescoco,
diastase dos musculos retos do abdémen. Ha também aquelas que persistem mesmo em idade
mais avancadas: lingua fissurada, braquidactilia, fronte enrugada e pés pequenos. Por outro
lado, existem caracteristicas que ndo se modificam com o passar dos salosy: denda
palpebral obliqua, palato ogival, manchas de BlusHfieitlhas displasichstc. (Mustachi,

2000).

Em suma, as pessoas que nascem com a trissomia do cromossomo 21 apresentam
caracteristicas especificas da sindrome, mas isso néo signdietag sdo todas iguais, pois as
demais informagfes genéticas estdo preservadas e, além disso, o contexto sociocultural também
contribui para o desenvolvimento delas. Ademais, o mito de que elas ndo podem aprender por
causa do atraso cognitivo é desmistifio e da lugar as evidéncias de que elas aprendem, caso
as condicoes de aprendizagem sejam adequadas.

Nos proximos topicos, apresentamos mais detalhadamente as caracteristicas que
influem diretamente no processo de aquisicdo e desenvolvimento de kitadaer: atraso

cognitivo e de linguagem e o comprometimento da memdria.
3.1 Atraso cognitivo

Hubner (2015) afirma que ndo h& consenso sobre o que € a cognicdo. Segundo ele,
etimologicamente, o termo orighs® do Latim, mais especificamente, da palaascerecujo
significado ® fisaber epaeserreméo defilidaco®: aut or po

[...] um conjunto de habilidades cerebrais/mentais necessarias para a obtengéo
deconhecimentsobre si mesmo e sobre o mundo. Tais habilidades envolvem
pensanento, raciocinio, abstracdo, linguagem, memdria, atencao,
criatividade, planejamento, capacidade de resolucdo de problemas,
monitoramento de ac¢des, entre outras fungdes. Assim sendo, 0 conceito de

> Manchas de Brushfieldsdo pequenos pontos brancos presentes na periféria dtolho humano

devido a uma agregacao de um elemento normal da iris (tecido conjuntivo). Estes pontos sdo normais
em criancas, mas também sdo uma caracteristicsindieame de Dow Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manchas_de_Brushfield#:.~:text=Mzag%620de%20Brushfield%20s%
C3%A30%20pequenos,caracter%C3%ADstica%20da%20s%C3%ADndrome%20de%20Down

Acesso em: 12/04/2022.

¢ Implantacéo baixa da orelha.


https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dris
https://pt.wikipedia.org/wiki/Olho
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADndrome_de_Down
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manchas_de_Brushfield#:~:text=Manchas%20de%20Brushfield%20s%C3%A3o%20pequenos,caracter%C3%ADstica%20da%20s%C3%ADndrome%20de%20Down
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manchas_de_Brushfield#:~:text=Manchas%20de%20Brushfield%20s%C3%A3o%20pequenos,caracter%C3%ADstica%20da%20s%C3%ADndrome%20de%20Down
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cognicdo engloba habilidades desenvolvidas desde a af&wino numa
espiral crescente, sem esgetarjamais enquanto vivemos. Resssétajue a
cognicdo tem a ver com conhecimento, @prendizagemE impossivel que
algo passe a fazer parte de nossas memorias sem que teaipaemusdo
Destacese, ainda, qu& a capacidade de conhecer, de aprender, que nos
permite aadaptacdoa novas situacdes, de modo a nos inserirmos de forma
funcional no ambiente social a que pertencerdlabiger, 2015p. 100).

De acordo com Mustachi (2000), de todas as caracteristicsades pelo cromossomo
21 extra, 0 comprometimento cognitivo € o que mais prejudica o desenvolvimento da pessoa
com T21 e 100% delas apresentam esse comprometimento. No entanto, 8tak({2000)
afirmam que a literatura reporta casos de pessoas cam &on desenvolvimento intelectual
limitrofe ou mesmo normal.

Segundo a literatura, o sistema neurolégico das pessoas aussomia apresenta
diferencas estruturais e funciondigdireet al, 2014; Silva; Kleinhan006). Com base no
estudo de Schapiret al. (1989), Mustachi (2000) afirma que, ao nascer, o bebé apresenta o
peso da massa do encéfalo similar ao de criangcas com desenvolvimento tipico, mas isso tende
a mudar na infancia, j4 que elas atingem apenas % do peso esperado. Conforme aautor, iss
indica que a plasticidade ou a maturacéo neuronal € reduzida e limitada. Ademais, segundo o
autor, outras diferencas sdo observadas, tais como: lobos frontais pequenos, lobos occipitais
encurtados, reducdo secundaria dos sulcos e cerebelo pequeno.

Bissob (2005) cita o estudo de Pintet al. (2001), no qual investigaram a
neuroanatomia de pessoas com e sem a sindrome, entre 5 e 23 anos, e 0s resultados mostraral
gue o volume de massa cinzenta e branca nas pessoas com Down era menor do que do outrc
grupo. Além disso, observaram a hipoplasia cerebelar, a qual esta relacionada a hipotonia
generalizada, dificuldades motoras e distdrbios articulatorios. O estudo também mostrou a
reducao do volume dos lobos frontais como sendo possivel responsavel peloogmésm c
(Bissotq 2005).

Silva e Kleinhans (2006) também evidenciaram esse fato: o bebé com T21 nasce com
hipoplasia nos l6bulos frontais e occipitais, além da reducdo do I6bulo temporal em até 50%
dos casos, com ocorréncia possivel em apenas um lads alois. As autoras afirmam ainda
gue em alguns casos, peskeobservar corpo caloso, comissura anterior e hipocampo menores.

De acordo com Kozma (2007), o tamanho da cabeca das criangas com sindrome de
Down é menor do que as das criangas tipicas, setidmanho do encéfalo 3% menor do
esperado na tabela de crescimento para criangas, denominado tecnicamente como microcefalia.

Elas apresentam também a braquicefalia, isto &, a parte posterior da cabeca mais achatada, alén
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do pescog¢o mais curto e as areasmales da cabeca serem maiores e demorarem para fechar
(Kozma 2007).
Segundo Mustachi (2000),

com o progredir da idade ocorrem alteragfes especificas com decréscimo dos
marcadores colinérgicos e radrenérgicos que sao vistos tanto em SD como

na Doencale Alzheimer. Uma vez que os neurbnios colinérgicos da parte
anterior da base do cérebro parecem estar ligados ao aprendizado e memoria,
sua degeneracao pode ter um papel na perda da memoéria da DA, esta Ultima
ocorrendo de 15% a 51% da populacdo com @Bpém encontrada no
modelo animal da trissomia do cromossomo 21 humano que € expresso pela
trissomia do cromossomo 16 do camundongo MMUZl&adfsichj 2000, p.

861).

E ainda que

a patogénese do comprometimento intelectual na SD foi relacionada com o
metabdismo de monocarbonos, efeitos bioquimicos da hiperdosagem da
SOD1, da CBS, S100 betaproteina, fosfofrutkinase (PFKL), disfuncdes
tireoidianas com elevacgéo de TSH e reducéo de eT3 (T3 reverso), e sintese de
purinas, no sistema nervoso centhMlétachi,2000, p. 861).

Mustachi (2000) afirma que o desenvolvimento neuropsicomotor da crian¢ca com Down
€ normal até o fim do sexto més. A partir dai, ocorre uma defasagem gradditiegagem.

De acordo com Freiret al. (2014), alteracdes podem ser observadasnorfologia das
sinapses, podendo comprometer as funcdes corticais e, assim, afetar também a aprendizagem
Ainda segundo as autora® desenvolvimento alterado de estruturas dendriticas tem sido
frequentemente associado a diversas formas de deficidtatextual, incluindese a SD. Como

se sabe os dentritos constitueercomo as principais estt ur as recepti vas
(Freireet al.,2014, p. 251).

Conforme Voidodic e Storer (2002), além de lento, o desenvolvimento cognitivo é
processado de moddiferente nesse grupo de pessoas. Conforme elas vao crescendo, as
diferencas sdo maiores, uma vez que as dificuldades de aprendizagem mudam o curso do
desenvolvimento\oidodic; Storer2002). No entanto, as autoras frisam que mesmo diante de
todas essadificuldades, a crianca poderé aprender.

Em relacdo ao grau de comprometimento cognitivo relacionado aos tipos da trissomia,
Bissoto (2005) afirma que ha poucos estudos que fizeram comparacdes para identificar se ha
diferenca entre eles, além de mostraresultados diversificados. A autora cita o estudo de

Rondal e Comblain (1996), por exemplo, no qual os autores afirmam que ha diferenca no
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potencial intelectual e nas habilidades de linguagem entre o tipo mosaicismo e o da trissomia
simples. Segundo elales atribuem isso ao fato de que o primeiro grupo apresenta menos redes
neurais afetadas.

Moreiraet al.(2000) também afirmam que as pessoas com T21 do tipo mosaicismo tem
uma melhor capacidade cognitiva do que 0s outros dois tipos e que fatoresogemét
ambientais também podem influenciar positivamente nessa capacidade. Elas chamam a atencac
para o fato de que, muitas vezes, a capacidade cognitiva dessas pessoas € subestimad:
historicamente, mas os estudos recentes mostram o comprometimentevengenioderado.

No entanto, Bissoto (2005) cita o estudo longitudinal realizadd_@shin e Jacksefook
(1996) que mostra ndao haver diferenca entre os dois grupos, a nao ser no engatinhar e
deambulacdo mais precoces no mosaicismo.

No entanto, o diagnosth da trissomia 21 ndo determina as caracteristicas fisicas ou
mesmo o grau de eficiéncia intelectudilfa; Kleinhans2006). Segundo Silva e Kleinhans
(2006), os cientistas estraram em consenso e estabeleceram que a T21 ndo tem grau e que a
singularidales no desenvolvimento entre eles dependem de fatores como: caracteristicas
individuais relacionadas a genética, estimulacéo, educacéo, meio ambiente, problemas clinicos
etc.

Assim, por ndo depender apenas do material genético extra, ndo existe um eadréo d
desenvolvimento cognitivo das pessoas com Down, uma vez que fatores como potencial
genético e influéncia do meio externo também estdo relacionados a esse desenvolvimento
(Voivodic; Storer, 2002; Freiret al, 2014). De acordo com Voidodic e Storer (2002
desenvolvimento humano esté relacionado ao contexto sociocultural no qual ele esta inserido,
sendo, portanto, imprevisivel e individuaVofdodic; Storer,2002), uma vez que as
experiéncias vividas sao distintas para todos 0s sujeitos, mesmo agqueldseqn em um
mesmo ambiente.

Moreira et al. (2000) afirmam que o sistema da base quimica da deficiéncia mental
apresenta plasticidade na interacdo com o0 meio ambiente, podendo se superar e adaptar.
Conforme as autoras, o Comité da Organizacdo Mundi8ladale da énfase a intervencao
precoce da crianga com T21. Silva e Kleinhans (2006) citam o trabalho de Silva e Bolsanello
(2000), cujo objetivo foi investigar e avaliar as construgdes cognitivas no periodo sensorio
motor de criangcas com Down, entre quateses e quatros anos de idade, estimuladas por meio
de atividades. O resultado do estudo mostrou um atraso de um ano a um ano e meio, mesmo
com a estimulagdo. No entanto, uma crian¢ca de quatro anos sem estimulagdo, apresentava

atraso maior, pois aindamandava e nem falava. A partir desses resultados, as autoras chegam
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a conclusdo de que a intervencdo bem estruturada pode ajudar a crianca em seu
desenvolvimento.

O contexto familiar da crianca também € importante para seu desenvolvimento
cognitivo. Segndo Voidodic e Storer (2002), uma interacdo de qualidade entre as criancas e
seus pais tem efeitos importantes no desenvolvimento cognitivo, linguistico e socioemocionais
da crianca com deficiéncia intelectual. NOs observamos iSso em nossa propria egperién
acompanhamento pessoas com a trissomia do cromossomo 21 no projeto de extensao Nucleo
Saber Down, na UESB. Notamos que aquelas que recebem maior estimulo e acompanhamento
dos pais sdo as mais desenvolvidas em habilidades cognitivas, como a laitexangao.

Buckley (1993) sugere que o atraso cognitivo pode estar relacionado, em partes, com as
dificuldades no aprendizado da linguagem e, reciprocamente, o atraso de linguagem pode
prejudicar o desenvolvimento cognitiv® autor defende que tanto aaduagem quanto a
cognicao se desenvolvem mutualmente, j& que uma auxilia no desenvolvimento da outra, na
medida em que o desenvolvimento da linguagem € muito importante para o desenvolvimento
cognitivo da crianca. Para Buckley (1993), a palavra é conhettirmequanto mais rapida for
a aprendizagem da linguagem, mais a crian¢a podera aprender sobre o mundo que a cerca, alén
de ser um suporte para o pensamento e o racio&nakley, 1993; Buckley2002).

Enfim, o atraso cognitivo esta presente em 100%auwnaioria dos nascidos com a
trissomia do cromossomo 21. Todavia, ele ndo determina o desenvolvimento da crianca, ja que
outros fatores contribuem para a aprendizagem. A estimulacéo precoce, por exemplo, € um dos
recursos auxiliares no desenvolvimentocdanca, além do papel importante que a familia
desempenha em sua formacdo. Outra area que esta comprometida é da lingoagem

veremos no proximo tépico.

3.2 Atraso de linguagem

Conforme Name (2015), a aquisicdo da fala ocorre naturalmente, jaajeersi@amos
a crianca a falar. Segundo a autora, a crian¢a aprende a falar espontaneamente nos primeiros
anos de vida, a ndo ser que algum comprometimento cognitivo a impeca de adquirir a sua lingua
materna. Estudos psicolinguisticos da aquisicdo da lgggnamostram evidéncias de que,
mesmo antes do nascimento, o feto tem capacidade de perceber o contorno prosddico da fala
materna e de memoridd (Name, 2015), o que também observamos em outros estudos
(Decasper; Spenser, 1986; Mangbal, 2009; Moonetal., 1993.
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Além disso, os estudos mostram que nos primeiros dias de vida, o bebé é capaz de
perceber diferencas acusticas de vogais e consoantes e no primeiro ano, ela é capaz de
segmentar a fala em unidades cada vez menores até chegar as palavraxisdza®sws
contrastes fonémicos de consoantes e vogais de sua lingt@nbece o padrado silabico e as
combinagdes mais frequentes de fonerasr(e, 2015; Weker; Yeung005).

Name (2015) afirma que os estudos mostram compreensédo de algumas patavras po
volta dos 9 meses de vida e, aos 12, a crianca ja produz as primeiras fdlburas, 2014).

Entre trés e quatro anos, a fala e a compreenséao dela ficam mais complexas, além de criarem
palavras. Sobre a criacdo de palavras, Baia e Moreira (2016) raostiae, na verdade, essas
producdes da crianca ndo sao criagdes, mas sim adaptacdes, com base em um padrao operants
Por volta dos cinco ou seis anos, a crian¢ca demonstra dominio prosodico, fonoldgico, lexical
semantico e sintatico semelhante ao do aqilame,2015).

No entanto isso ndo é o que ocorre na aquisicdo da linguagem de criangas com a
trissomia do cromossomo 21. O geneticista Mustachi (2009), a partir de observacbes da
literatura e em sua propria experiéncia clinica, afirma que a area dayéngeéaa mais afetada
na pessoa com essa sindrome, até mais do que o comprometimento cognitivo, uma vez que 0s
niveis fonolégico, de vocabulario e sintaxe ocorrem lentamente e sdo dificeis de serem
desenvolvidosNlustachi,2009).

Buckley (1993 2002 afirmam, com base em estudos, que a memoria fonologica fraca
pode ser a responsavel pela dificuldade das criancas com T21 em aspectos morfologicos e
sintaticos, além de ser um dos principais problemas no desenvolvimento de linguagem. Além
disso, o autor destacafato de a comunicacao receptiva das criancas com Down ser um ponto
forte e, por outro lado, a expressiva, um ponto fraco.

Como ja exposto, o0 atraso cognitivo tem relacéo reciproca com o atraso de linguagem.
Segundo StoeGammon (2001), o atraso cogndig o marcador primario do comprometimento
de linguagem e além dele, h& outros fatores envolvidos, a saber: perda auditiva, diferencas
anatbmicas e fisiolégicas no trato vocal. A autora salienta que ndo se sabe como cada fator
influencia o desenvolvimentte linguagem, mas juntos, prejudicam a fala e o desenvolvimento
de linguagem. Além disso, tem o fato de as criancas ndo desenvolverem a linguagem igualmente
(StoeFGammon2001).

As habilidades de conversacdo mais limitadas também podem ser dificultddoras
aprendizagem da fala, uma vez que o aprendizado de novas palavras e a expansao do
vocabulario ndo acompanham a idade mental da crianca com Bowikdy, 1993). Essas

habilidades mais limitadas tém relacdo com a natureza linguistica recebida pe{as @ian
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fator prejudicial ao desenvolvimento fonoldgico das pessoast@dr{StoetGammon 2001;
(buckley,2002).

Silva e Salomao (2002) analisaram a interacdo entre méaes e criangcas com e sem a
trissomia, enfatizando os aspectos comunicativos verbags\engais. As autoras observaram
gue as maes de criancas com Down utilizam mais comunicacaeeri para auxiliar os
filhos na realizacdo das atividades e que essas criangas responderam menos as solicitacdes d
suas maes. As autoras salientam que issle per ocorrido ndo apenas pelas limitacdes de se
expressar da criangca com T21, mas também por causa do tipo de interacdo que ocorre entre ela
e a mae.

Além disso, os resultados do estudo mostraram que as maes dessas criangas sao as qu
mais tém iniciatra de interacdo, o que nao ocorre em casos de crianca tipica. Embora esses
resultados tenham mostrado diferenca entre os dois grupos, houve diferenca significativa
apenas na categoria contato fisico de ajuda. No entanto, as crian¢as estavam pareatas na mes
etapa de desenvolvimento, mas as criangas com Down eram mais velhas, o que pode ter
influenciado os resultadoSi{va; Saloméao2002).

PereiraSilva e Dessem (2006) realizaram um estudo cujo objetivo foi descrever
algumas dimensfes das relacdes paremrtai familias com criancas com e sem a T21. As
autoras analisaram interacfes entre crianga e criangandepai, totalizando dez familias,
cinco de cada grupo. Os resultados mostraram similaridades nos tipos de atividades
desenvolvidas nos momentos deeratdo livre nos dois grupos, porém 0s jogos e as
brincadeiras escolares ocorreram menos nas intera¢des das familias de criangas com T21, o que
segundo as autoras, exige menos habilidade cognitiva dos participantes. Todavia, 0s momentos
de contacao de héria foram mais frequentes para as criangas com a trissomia, o que, segundo
as autoras, pode auxiliar no desenvolvimento de habilidades de compreenséo e linguagem, além
de favorecer a atencéo e a concentracao da cridegeir@Silva; Dessem2006).

Corforme as autoras, ndao houve diferenca entre os dois grupos em relagéo ao controle
e lideranca nas interagdes, diferentemente do estudo de Silva e Salomao (2002). Nos dois
grupos, os pais foram os principais responsaveis por essas tarefas e mantiveiifionio éagsi
interacdes. Em relacdo a qualidade das interac¢des, por outro lado, nas interacdes familiares de
criancas com T21, ndo houve aumentoamaistosidade e da sincronia, que pode ser
prejudicial ao desenvolvimento da crianca, segundo as autoras.

Além dos fatores ja citados, dificuldades motoras fisicas e orais também prejudicam o
desenvolvimento de linguagerBuckley, 2002. Segundo Robertst al. (2007), a cavidade

oral de pessoas com a trissomia difere em algumas caracteristicas das de pegse@isuse
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comprometimento. Estruturalmente, as seguintes variagcbes podem ser observadas: cavidade
oral pequena, palato alto e arqueado, denti¢cdo irregular, lingua protusa alargada, além de
estruturas internas afetadas, como anormalidades musculares @@olaedset al, 2007).

Ainda, conforme elencado por St&@ammon (2001), o sistema esquelético é caracterizado por
auséncia ou crescimento 0sseo deficiente e musculos ausentes e extras na regido facial.

Assim como os fatores citados, a otite média, gdecdo ouvido médio que
compromete a capacidade auditiddiculta o desenvolvimento de linguage8tgelGammon,

2001). Segundo Ste€ammon (2001), inicialmente, pensa&que a perda auditiva leve a
moderada n&o prejudicava a aquisicdo da linguagesidimarsas pesquisas tém mostrado o
contrario.

Os estudos tém mostrado um padrao de linguagem especifico da pessoa com a T21.
Chapman (2006), por exemplo, analisou dados de 36 adolescentes, dos quais 20 tinham a
trissomia e 16, deficiéncia cognitiva de sauwesconhecida; com o intuito de investigar se o
padrao cognitivo e de linguagem das pessoas com Down é especifico da sindrome ou se é o
mesmo da deficiéncia intelectual, seja qual for a causa. Os resultados mostraram diferencas
significavas entre os dogrupos nos testes de repeticdo depa@avras e nas pontuacdes de
Recuperacdo dewimero KABC, nos quais os participantes com Down apresentaram
desempenho inferior ao do outro grupo. Diante dos resultados, Chapman (2006) concluiu que
0s participantes coifi21 apresentam habilidades cognitivas e de linguagem especificas. Martin
(2009) também afirma que esse grupo de pessoas tem um perfil particular de linguagem,
considerando as habilidades linguisticas mais e menos desenvolvidas. Segundo o autor, a
linguagen receptiva € um ponto forte, como ja apontado também por Mustachi (2009),
enquanto as areas de fonologia, sintaxe e aspectos da pragméatica sdo mais fracos.

O atraso no desenvolvimento de linguagem das criancas com T21 ja pode ser observado
desde o periodprélinguistico, por exemplo, no sorrir, balbuciar etc. A exploracdo do campo
visual também nédo ocorre de maneira semelhante a de criancas tipicas, pois os bebés com Down
demoram mais para faté@ (Buckley, 1993). Segundo Robergs al. (2007), esse perdo de
comunicacao por gestos, vocalizagdes, expressoes faciais e movimentos pode perdurar por anos
na crianca.

Por outro lado, conforme Abbeduto (2007), as criangcas com a trissomia do cromossomo
21 aparentam nao ter muita dificuldade em aprender atravésith¢cdo, mas isso depende
também da tarefa que elas precisam exercer. Segundo o autor, na fase inicial de comunicacéo,
0S gestos sdo um ponto forte para esse grupo de criancas. Abbeduto (2007) cita, por exemplo,

o estudo de Franco e Wishart (1995), nalgps autores observaram que as criancas com T21
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utilizaram quase o dobro de gestos em comparagéo ao grupo de criangaseovolvimento

tipico. No entanto, o autor salienta que, mesmo usando muitos gestos, a maioria das criancas
com Down, nos primeirogés anos de vida, tornase usuarias da linguagem vocal. Andrade

e Limonge (2007) também encontraram evidéncias de que as criancas com T21 tendem a usar
0S gestos com maior frequéncia e tempo do que as criangas com DT.

Sobre o balbucio, ainda no perioge&linguistico, isto €, periodo que antecede a
producao das primeiras palavras, Kent (2013), com base em resultados de estudos, concluiu que
a ocorréncia do balbucio é tipica, mas nao é universal. Conforme o autor, as criangas com Down
podem apresentatraso no inicio do balbucio candnico, mas néo é tdo marcado quanto atrasos
em habilidades motoras brut&se(t,2013).

Moreira (2018) observou em seu estudo caracteristicas diferentes na estrutura silabica e
no tempo de uso do balbucio de uma crianca c@inen comparagdo com uma crianga com
desenvolvimento tipico. A autora observou que a estrutura sildbica do balbucio da crianca com
T21 era muito mais simplificada do que da crian¢ca com desenvolvimento tipico. Além disso,
esse balbucio persistiu em idadeais tardias, ao3;4, emuanto a crian¢ca com DT deixou de
balbuciar a®;4.

Moreira (2018) também analisou as primeiras palavras das duas criancas e observou a
mesma diferenca na estrutura silabica, além do fato de que a crian¢ca com T21 produziu menos
pdavras do que a outra crianca. Além disso, o ugemelatesisto €, padrdes sistematicos de
palavras Croft; Vihman,2007), mostrou que a crian¢ca com Down faz muito mais adaptacées
fonologicas para expandir seu inventario lexical, mesmo em idadesandias t

Em relagdo as primeiras palavras, conforme Sk@@hmon (2001), a maioria das
criancas com T21 estd atrasada na producdo das primeiras palavras. Ela cita o autor Stray
Gunderson (1986) que observou uma grande variabilidade na idade em que assorimei
palavras surgem nesse grupo de criancas: bebés com nove meses ja produzindo palavras €
criangas com sete anos ainda sem aprender a falar. Moreira (2018), por exemplo, analisou um
caso de uma crianga com Down que comecou a falar as primeiras palavnas @no e trés
meses.

Sobre as palavras iniciais, Stdag@ammon (2001) coloca que as caracteristicas
fonologicas sdo semelhantes as das criancgas tipicas, sendo as fricativas, africadas e liquidas
mais dificeis, pois sdo, muitas vezes, produzidas com &rsemelhanca também pode ser
observada nos processos fonologicos, com uma tendéncia de serem 0s mesmos para 0s dois

grupos. No entanto, Oliveiet al.(2017) observaram que os processos fonoldgicos comuns no
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periodo de aquisicdo da linguagem tendem dgtieraté a fase adulta em pessoas com T21, o
que ndo ocorre com o adulto tipico.

Rondal (2006) afirma que o desenvolvimento morfossintatico também esta
comprometido e, mesmo com avancos observados na adolescéncia, a limitacdo tende a persistir.
Segundo aautor, isso pode ser observado nos seguintes aspectos: (1) construcao de frases
usando palavras funcionais (artigos, pronomes, verbos auxiliares, preposi¢coes e conjuncdes);
(2) producédo das flexbes adequadas na concordancia dos nameros, bem como sgsmarca
pessoa, humero e tempos dos verbos; (3) integracdo de sentencas em paragrafos basicos; (4
producdo de varios tipos pragmaticos de sentencgas (declarativas, exclamativas, interrogativas,
imperativas) de acordo com as regras da linguageomdal, 2006, p. 6). Rondal (2006)
prossegue afirmando que, além da dificuldade na producéo, elas também tém dificuldades de
compreender essas sentencas.

O nivel sintatico € uma area desafiadora para as pessoas comAhbedytq 2007).

Cazarotti e Camargo (2004), memplo, observaram que elas usam gestos como auxilio para

0 seu discurso e para substituir a sua expressao oral. A crianca analisada pelas autoras tambén
contou com a ajuda da monitora na organizacdo sintatica do enunciado produzido por ela.
Diante disspCazarotti e Camargo (2004) enfatizam a importancia do interlocutor na interagcéo
com o0s sujeitos com Down e o colocam como determinante na situagéo dialégica.

Oliveira (2010) encontrou resultados semelhantes. A autora analisou a narrativa em
situacao diebgica de duas pessoas, uma com a T21 e a outra sem, e observou que a adolescente
com Down usou express@es mais curtas pautadas, muitas vezes, em apenas uma palavra nucle:
e, também, apoiese demasiadamente na fala de seus interlocutores. Gregolin (2000)
apresentou dados de adultos com Down que também apresentaram dificuldade na sintaxe. Um
dos casos investigados pela autora € de um sujeito de 20 anos que, mesmo vivendo em um
ambiente favoravel para o desenvolvimento de linguagem, ndo apresentar ugladedéida
e ter um repertério vocabular robusto, apresentou problemas sintaticos. Esses problemas foram
observados, por exemplo, na troca de sintagmas nominais, mesmo a tarefa sendo uma repeticac
de frase dita anteriormente pelo pesquisador.

No nivel pragnético, ha evidéncias de que o desempenho das pessoas com Down é mais
desenvolvido do que nos outros niveis de linguagamita; Limongi, 2010; Soaresal, 2009;

Andrade; Limonge, 2007 No entanto, os estudos de Cunha e Limongi (2010), Seteds
(2009) e Andrade e Limonge (2007) mostraram, também, um atraso no desenvolvimento das

habilidades comunicativas. Andrade e Limonge (2007) encontraram evidéncias de que a
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comunicacao expressiva se assemelhou a de criangas com DT, porém, de maneira mais lenta €
atrasada.

Soares, Pereira e Sampaio (2009) investigaram as habilidades pragméaticas em sujeitos
com a trissomia do cromossomo 21 e sua influéncia no uso comunicativo. Dez criancas e
adolescentes, com idade entre sete e treze anos, participaram do esssds, Dove foram
responsaveis pelo predominio das acdes de direcionamento da comunicacdo em comparagao
com apenas um dos familiares, o que, segundo as autoras, difseedeigesultados de estudos
ja realizados. A funcdo comunicativa comentéario foi asmailizada, sendo significativo
porque ao comentar sobre objetos e fatos vividos, as criangas do estudo usaram frases simples.
corroborando com as caracteristicas relatadas na literatura: limitacdes cognitivas, dificuldade
em generalizacdes e memoriaitiaada.

Rangel e Ribas (2011) afirmam que as criancas com T21 tém dificuldade em manter a
continuidade da conversa em uma situacdo dialégica, ja que apresentam dificuldade em
acrescentar informacdes novas ao dialogar com o outro e apresentam dificuldadestemr
frases, sendo elas curtas e interligadas ao aspecto morfolégico da linguagem.

Além de afetar o desenvolvimento cognitivo, como ja foi exposto no tépico anterior, 0
atraso de linguagem também afeta a area social, conforme Buckley (2002). Seguassim
como a linguagem é importante para o desenvolvimento cognitivo, também o & para o
desenvolvimento social, ja que através dela, a crianca pode negociar seu mundo social e
controlar seus comportamentos.

O desenvolvimento do vocabulério expresdmmbém é uma area comprometida na
T21. Ferreira e Lamonica (2012), com o objetivo de verificar o desempenho lexical receptivo
e expressivo de criangas com sindrome de Down, analisaram dados de quarenta criancas, vinte
com T21 e vinte com DT, pareadas comesma idade mental. Diante dos resultados, Ferreira
e Lamoénica (2012) concluiram que o desempenho de vocabulario de criancas com Down €&
inferior ao de criangas com desenvolvimento tipico, mesmo com a idade mental pareada.

Lamobnica e Ferreir¥asques (208) também fizeram essas observacdes. As autoras
objetivaram verificar o desempenho comunicativo e lexical expressivo de criangas com a
trissomia, analisando dados de vinte criangas, dez do Grupo experimental, com T2, e dez do
grupo controle, com desenvaivento tipico. Os resultados mostraram um desempenho
comunicativo e lexical inferior do grupo experimental em relacédo ao grupo controle quando os
seguintes aspectos foram considerados: producao de palavras e frases, narrativa, tempo de

atencdo e nomeacao figuras.
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Como exposto, as pessoas com a trissomia do cromossomo 21 apresentam
comprometimento de linguagem em todos os niveis: fonoldgico, sintatico, pragmatico e no
desenvolvimento do vocabulario expressivo. Esses comprometimentos, além de prejudicar o
desenvolvimento cognitivo, também influi negativamente no convivio social e,
consequentemente na insercdo do individuo na sociedade como cidad&o atuante.

Além do atraso cognitivo e de linguagem, as pessoas com T21 também apresentam

comprometimento de mema, como veremos no proximo topico.

3.3 Comprometimento de memdria

Segundo Dias e Landeifeernandez (2011), a memodria inisi@ ainda na fase pratal
e dois fatores operam no desenvolvimento dela: o bioldgico e o social. Conforme a crianca vai
se asenvolvendo, a memoria acompanha as mudancas tanto antes quanto depois de sua
insercdo no espaco escolar. As autoras, com base em Luria (1981), pontéiaen quae m- r i a
uma funcgéo cognitiva complexa composta por sistemas distintos, mas que se relanibeam
s i(Mas; LandeiragFernadez2011).

Segundo Dias e Landeifeernandez (201p.21),ij 8 ® um consenso de
tipos de memdéria estdo associados a diferentes areas cerebrais que funcionam interligadas
formando circuitos neurais especiicOAs autoras afirmam que o comprometimento nos
sistemas mnemonicos pode prejudicar a leitura e a compreensdo de textos, resolucdo de
problemas matematicos e na aquisi¢cdo e producdo de vocabulario, impactando, portanto, o
desempenho escolar.

Como ja expa® nesta secid® cérebro da pessoa com a Trissomia do Cromossomo 21
tem diferencas estruturais e funcionais em comparac¢ao ao de uma pessoa com desenvolvimento
tipico. Essas diferencas, além de causar atraso cognitivo e prejudicar a linguagem, também
compometem a memoria. Além dos ja elencados, Fernadtiia e Florez (s.d.) elencam os
principais problemas da estrutura cerebral da pessoa com Down: reducdo do numero de
neurénios, do comprimento de suas extensdes, da propriedade das espinhas derkiticas e
sinapses. Além de modificacfes na presenca e atividade de sistemas neuroquimicos, ha relativa
debilidade da funcionalidade sinapti€g(nandelaria; Florezs.d.).

Conforme as autoras,

a aparéncia desses problemas, no entanto, deve ser matizaoha |&tw, ndo
€ generalizado para todo o cérebro; afeta o hipocampo, o cortbemes,
algumas areas de associagao e o cerebelo de forma mais marcante. E, por outro
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lado, mais uma vez sera necessario lembrar a variabilidade com que essas
alteracBes oadoem em determinadas pessoas, tanto em sua intensidade quanto
em sua distribuicdo pelo cértex cerebral. Mas, em qualquer caso, € facil
compreender que, como resultado de tudo isso e em maior ou menor grau,
devem surgir problemas na forma como a memoriss eelementos de
conhecimentod cognitivo® se organizam em cada individuo desde as
primeiras fases da vida. Os mecanismos de percepcéo, a elaboracéo de redes,
seu crescimento e interconexao como Novos impulsos perceptivos penetram
para originar memoérias, searmazenamento, consolidacdo e evocacdo, a
elaboragéo de respostas, etc., sdo processos severamente condicionados pela
perturbagdo da maquinaria celular. Certamente, a singularidade com que a
trissomia do 21 afeta um individuo especifico desempenha um pape
indeclindvel Fernandelaria; Fl6rezs.d., p. 12)7

Como exposto pelas autoras, essas diferencas afetam a memoria e a capacidade
cognitiva desde os primeiros meses de vida da crian¢a. No entanto, elas esclarecem que diversos
fatores, como educacauoptivacdes etc. podem interferir no funcionamento cerebral e que, por
isso, € preciso ter muito cuidado quando se aponta alguma falha e, sobretudo, do que pode
prevalecer ao longo da vida.

As pessoas com Down apresentam comprometimentos tanto ha mesrainitograzo,
ja que ém dificuldades em receber, processar e reter informacdes, como na memoaria de longo
prazo, poisé@m dificuldade em consolidar e guardar as informagées@ndelaria; Flérez
s.d.).

FernandeDlaria e Garcia (2013) realizaram estudo, no qual propuseram identificar
a relacéo entre linguagem expressiva e a capacidade de memaria operativa em dois grupos (G1
e G2), totalizando vinte adultos com Down de mesma capacidade intelectual, mas diferentes
niveis de linguagem expressiva. @sultados mostraram diferengas significativas entre os dois
grupos, sendo que o G1, cujos membros tinham o nivel de linguagem mais alto, apresentou
maiores pontuacdes do que o G2, significando que o G1 teve maior capacidade de memoria

verbal de curto praz Com os resultados, a hipétese de que é possivel que as dificuldades de

" Texto original: La aparicion de estos problemas, sin embargo, debe ser matizada. Por una parte, no es
generalizada para todo el cerebro; afecta de manera mas acusada al hipocampo, la corteza prefrontal,
algunas areas de asociacion y el cerebelo. Y por otra, una vez mas sera preciso recordar la variabilidad
con la que estas alteraciones se presentan eers@nas concretas, tanto en su intensidad como en su
distribucion por la corteza cerebral. Pero, en cualquier caso, es facil comprender que, como resultado de
todo ello y en mayor o menor grado, han de surgir problemas en el modo en que la memoria y los
elementos de conocimienfocdgnito® se organizan en cada individuo desde las primeras etapas de

la vida. Los mecanismos de percepcion, la elaboracion de redes, su crecimiento e interconexion
conforme van penetrando nuevos impulsos perceptivos para omgemorias, su almacenamiento,
consolidacion y evocacion, la elaboracion de respuestas, etc., son procesos duramente condicionados
por la perturbacién de la maquinaria celular. Ciertamente, juega un papel indeclinable la singularidad
con que la trisomia 24fecta a un individuo concreto.
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linguagem das pessoas com T21 podem influir no rendimento das tarefas de memdria verbal
foi confirmada.

Tanto a memoria verbal como a espacial estdo comprometidas na Trissomia do
Cromossomo 21, mas a maior dificuldade é a vefmh@andelaria; Flérezs.d.). Conforme
Fernandelaria e Florez (s.d.), enquanto uma crianca de sete anos de idade é capaz de lembrar
mais de sete digitpea mesma idade, a crianga com SD consegue &mhbatro digitos ou
menos. O melhor desempenho na memaria visual tende a persistir até a vid&addtadez
Olaria; Florezs.d.).

As autoras deixam claro que alguns fatores podem interferir nos resultados quando a
capacidade de memoéria de curto prazanedida nas pessoas com T21, quais sejam:
apresentacao auditiva dos digitos, ja que elas tém dificuldades auditivas e a discriminacdo e
identificacdo do estimulo podem tornar a recordacdo mais dificeis. Além disso, outro fator
prejudicial apresentado el autoras é a velocidade com que as criangas precisam responder
ao estimulo, uma vez que elas tém problemas de articulacao.

Segundo Fernande€2laria e Florez (s.d.), outras deficiéncias intelectuais também
causam essa dificuldade na memoéria de curto praas nas pessoas com Down, ela é mais
acentuada. Bower e Hayes (1994) também observaram essa diferenca. Eles fizeram uma
avaliacdo da memoria de curto prazo de treze criancas com T21 e treze criangas com deficiéncia
intelectual de outras origens. Segummdoautores, os resultados do estudo corroboram com as
evidéncias de que pessoas com T21 tém problemas na memoéria auditiva de curto prazo e, dentre
0s grupos de pessoas com deficiéncia intelectual, elas sdo as que que tem maior déficit de
memodria.

O estudade Hicket al. (2005) mostrou que esse déficit na memaria tende a persistir.
Eles compararam o desempenho de memoria de curto prazo e vocabulario receptivo de trés
grupos de criancas: 12 criancas com Down, 9 criancas com deficiéncia por outras causas (SLI)
e 12 com desenvolvimento tipico. As criancas foram acompanhadas em trés momentos,
individualmente, com intervalo de seis meses entre eles. Os resultados mostraram que as
criancas com DT apresentaram melhor desempenho na meméria de curto prazo dotopse 0s ou
dois grupos, mas o grupo de SLI avangou ao longo do tempo, ao contrario deagrupo
trissomia.

Broadleyet al. (1995) também analisou a memoria de trabalho de criancas com T21.
Com o objetivo de avaliar o desempenho delas em uma bateria de terefemsmoria de
trabalho e comparar diferentes grupos de idade a fim de ver se ha mudancas de desenvolvimento

no comprimento da palavra e efeitos de similaridade acustica nesta populacdo, os autores
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analisaram dados de 62 criangcas. Em relagcdo ao compriciergalavra, ndo houve efeito
principal significativo para sexo e interagéo significativa com nenhum outro fator e nem para a
modalidade de apresentacao, visual ou auditiva, mas houve efeito significativo para idade, ou
seja, quanto maiores as palavras, ones as pontuacoes.

A memoria de longo prazo também esta comprometida, porém em menor grau. A
memodria implicita € melhor do que a declarativa porque esta Ultima exige a linguagem, area de
dificuldade para as pessoas com Down, mas elas conseguirdo léentatas e relatibs. Com
isso, elas podem desempenhar tarefas complexas, mas néo serdo capazes déadesarevé
explicalas Fernandélaria; Florezs.d.).

Laws et al. (1995) mostraram que o desempenho na memdria pode melhorar com
treinamento. Os adores reavaliaram o desempenho de memoria de quatorze pessoas com T21,
as quais foram submetidas a um treinamento de memdria trés anos antes. Os resultados
mostraram efeito significativo para o tempo, pois ao longo do tempo houve aumento de pontos,
caindoum pouco apenas na ultima avaliagdo, demonstrando que houve diferencas significativas
entre o pré e o pos treinamento. Houve efeito principal também para o modo de apresentacao.
O maior numero de itens lembrados foi por estimulos visuais em detrimendmditgos.

Houve interacao significativa entre tempo e modo de apresentacdo: no inicio do estudo havia
pouca diferenca entre os escores de memodria auditiva e visual, mas com o tempo, apds o
treinamento, a diferenca passou a ser significativa, com maimmasgdoes para os estimulos
visuais. O comprimento da palavra também produziu um efeito significativo, com o aumento
das silabas a uma reducéo na pontuacdo. Os resultados mostraram como a leitura auxilia e
melhora o desempenho de memoria da pessoa cororside Down.

Além disso, h4 estudos que mostram que o tipo de escola, se regular ou especial,
influencia o desempenho de memoaria. Seguindo o modelo de memaria operacional ou de curto
prazo de Baddeley (2003), Limet al. (2009) realizaram uma analise exltoria do
desempenho de pessoas com Trissomia do Cromossomo 21 que frequentavam diferentes tipos
de escola: a regular e a especial. Ao todo, 18 participantes, 9 de cada grupo, foram submetidos
a testes de memoria. Conforme as autoras, o estudo colafmrovesultados obtidos em
estudos de outros paises que evidenciam que o tipo de escola frequentada pela crianga com T21
influencia o determinante no fenétipo comportamental, ja que alunos da escolar regular tiveram
pontuacdes mais altas do que os de essgacial.

A partir de diversos estudos relataddsscorremossobre o comprometimento de
memoria das pessoas com T&%imos que elafluencia o desenvolvimento de linguagem e

de outras habilidades cognitivas que dependem da memoria para sua exeéugdlisd, ha
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um comprometimento cognitivo e de linguagem que, de maneira reciproca, prejadicam
Todos esses aspectos séo fatores essenciais para a aquisicao e desetovdbvigitura, como
expomos na segunda se@o comprometimento deles pode pdégar o desenvolvimento de

leitura, como veremos no proximo topico.

3.4 Leitura

Em nossa pesquisa bibliografica, em base de dados como Scielo e Capes, nao
encontramos estudos que investigam o processamento de leitura em pessoas com a Trissomia
do Cromosomo 21. Encontramos apenas estudos que, em sua maioria, analisam a leitura de
palavras e pseudopalavras isoladas e poucos tratam da leitura de textos. Neste tdpico, trazemos
alguns desses estudos e suas contribui¢cdes para o tema, mas entendendo gaeaoisata
de todos os aspectos de leitura e nem objativentender como a leitura é processada.

Conforme exposto na se¢édpalleitura € uma atividade altamente complexa que exige
do leitor diversos conhecimentos e habilidades. Assim sendo, caso alpjm
comprometimento, a leitura podera ser ineficiente ou mesmo néo ocorrer, ja que ela é um
processo de compreensdo.sNépiccs anterioes vimos que a pessoa com a trissomia do
cromossomo 21 apresenta varios comprometimentos em habilidades e comntoscime
necessarios para a leitura, o que pode comprelaeid entanto, elas poderdo aprender a ler,
caso as condi¢des de ensino e aprendizagem sejam adequadas

Troncoso (2011) afirma que h& variabilidade na maneira como as pessoas com T21
aprendem a ler,dm como no grau de habilidades de leitura e no tempo que levam para
desenvolver essa habilidade. Ou seja, ndo existe um padrdo para a aprendizagem da leitura,
assim como nédo ha para o desenvolvimento de outras habilidades, pois ha a influéncia de muitos
fatores. Em nossa experiéncia com o ensino de leitura para pessoas com Down, observamos
essa variabilidade, grau e tempo de aprendizado das diferentes habilidades envolvidas na
leitura.

Troncoso (2011) pontua que os estudos tém mostrado, ao longo derastayae
criancas com Down podem aprender a ler, mas ndo ha dados suficientes para mostrar quantos
deles usam a leitura na vida cotidiana e quantos tém alcancado a proficiéncia. De fato, os
estudos realizados ndo séo capazes de mostrar o desempenhad@feiituoa de pessoas com
T21, ja que ndo tem esse objetivo. A hipdtese da autora é a de que essas criangas aprendem

ler, mas ndo compreendem, ou seja, apenas decodificam.



70

Sendo assim, a leitura ndo ocorre, uma vez que a habilidade mecénica de leitura
processo real de leitura sdo duas coisas diferefitescoso, 2011; Leffa, 1996; SolE998).
Conforme a autora, todos nés temos dificuldade em entender textos sobre um tema que
desconhecemos, mas as pessoasatoasointelectual tém dificuldade me® em paragrafos
que sao facilmente compreendidos por outras de mesma idade, mas sem nenhum
comprometimento no desenvolvimento.

Ha fatores ou condicbes que favorecem, promovem, estimulam e possibilitam a
compreensao leitora. Sao elas: caracteristicasallo®s, 0 método, o modelo familiar, o
contetdo e a forma da leitura (ilustracdes, tipo de letra &mf)¢oso, 2011; Cortédonter,

2016). O método precisa estar bem delimitado e ser motivador tanto para o aluno, quanto para
guem ensina. Além disso, Treoso (2011) salienta que um contexto no qual tem leitores e
histérias séo lidas desde cedo é importante para a aprendizagem da leitura, ja que a hipotese
dela é a de que, assim como ocorre com criangas tipicas pode acontecer também com crianca
com Down, oque foi observado por Gomes (2013).

Segundo CortéMonter (2016), as pessoas com T21 aprendem a ler, desde que as
condicBes iniciais sejam consideradas e o método de ensino seja adequado, isto €, as
necessidades desses individuos sejam contempladasdasahautora pontua, assim como
Troncoso (2011), que a leitura de palavras € um ponto forte em criancas com T21, quando
comparadas com criangas sem atraso cognitivo, o que tem sido comprovawkogsestudos
(CardoseMartins; Frith, 2009; Buckley, 1985

O ambiente familiar, caso ofereca boas condicdes, pode contribuir para a aprendizagem
da leitura de pessoas com TZloftésMonter, 2016; Gomes, 201.3Gomes (2013) realizou
um estudo bem interessante com cinco criangas com a Trissomia do Cromossees 21
respectivos cuidadores e professores. Os resultados do estudo mostraram melhor
desenvolvimento de leitura nas criancas cujas familias desenvolviam atividades de letramento
em casa e cujos professores tinham uma concepcao de leitura como intesagaad#des de
letramento desenvolvidas pelos familiares foram as seguintes: rodas para leitura de historias,
conversas sobre noticias, comentarios sobre programas de televisdo, sobre as profissées dos
pais, entre outros (GOMES, 2013). Além disso, a awfirma que as atividades socioculturais,
como danca e teatro, contribuiram para a formacéo dos sujeitos como leitores.

Segundo Gomes (2018.22),

[...] as relagBes sociais estabelecidas com essa criangca [com sindrome de
Down], inicialmente no seu gropprimario, que é a familia, devera
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necessariamente considdés#dcomo uma pessoa ativa, interativa e capaz de
aprender, romper com a visdo, muitas vezes imposta pela sociedade em geral,
de que essas pessoas sdo seres que apenas recebem passivamente as
informagbes do meio externo, com reduzida capacidade intelectual de
elaboracdo e consciéncia critica.

A autora desenvolveu atividades de intervengcdo com os cinco participantes da pesquisa.
Segundo ela, os alunos tiveram dificuldade nas atividades de condfaréertexto, precisando
da ajuda para entendtl® Mesmo com esse auxilio, nem todos conseguiram atribuir significado
ao texto lido. Gomes (2013) afirma que essas dificuldades ndo podem ser explicadas apenas
pela T21, pois um ensino de leitura desconteidadd também pode influenciar
negativamente.

Segundo Gomes (2013), todos os participantes apresentaram uso de diferentes
estratégias de leitura, com base na complexidade do texto lido. No entanto, eles usaram muito
0 processo de andlise sintese em tegtestinham muitas palavras desconhecidas e dificeis.
Segundo a autora, qualquer leitor pode passar por isso, independentemente do seu grau de
proficiéncia No entanto, o esperado € que leitores proficientes usem menos esse tipo de
processamento.

CortésMonter (2016)apresenta um programa, implementado por Hayden e Dmitriev,

0 qual demonstrou que o ensino adequado de habilidades permite o aprendizado da leitura e a
possibilidade de frequentar a rede regular de ensino. A autora afirma que a consciéncia
fonoldgica € um campo de desafio para as pessoas com T21, mas estudos mostraram que elas
podem desenvolver a leitura sem contar com essa habilidade, enquanto outros mostram relacao
entre leitura e consciéncia fonologidaautorasalienta que as habilidades deglagem séo
importantes para a aquisi¢ao da leitura e supde que o melhor desempenho na sintaxe expressive
pode ser um preditor forte para o desenvolvimento de leitura na pessoa com Down. Segundo
ela, ha um estudo que mostra que a memoaria visual de cazio ¢ um preditor positivo das
habilidades leitoras.

Embora as criancas com T21 tenha um desempenho de consciéncia fonoldgica inferior,
em comparacao com pessoas com DT, os estudos tém mostrado correlacdo entre essa habilidad:
e a leitura, em um processle reciprocidade. Cardoestartins e Silva (2008jizeram uma
revisdo de estudos que investigaram a relacdo entre o processamento fonolégico e a habilidade
de ler palavras, em duas alteragbes do desenvolvimento comumente associadas a deficiéncia
mental: asindrome de Down e a sindrome de Williams (SW).

Segundo elas, os primeiros estudiosos a investigar essa relacdo na T21 foram Cossu,

Rossini e Marshall (1993). O estudo analisou dados de criangas italianas com Down e criangas
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tipicas, como grupo control@s resultados evidenciaram desempenho bastante inferior das
criancas com Down, no controle das tarefas de consciéncia fonoldgica. No entanto, observaram
qgue os dois grupos de criancas liam tanto palavras quanto pseudopalavras, o que os fizeram
chegar a coclusdo de que a consciéncia fonolégica ndo era condicdo necessaria para a
aprendizagem da leitura em um sistema alfabético. Caldasins e Silva (2008) criticam

essa concluséo e sugerem que as criancas com Down nédo foram capazes de realizar as tarefa
de consciéncia fonologica por ndo terem entendido as instru¢cées e ndo porque ndo tinham
habilidade para realizias.

As autoras citam outros diversos estudos que investigaram a relagéo entre consciéncia
fonoldgica e leitura na T21, mas foca em apenasdgéguais foram os Unicos a incluir grupo
de criancas tipicas emparelhadas na habilidade de ler palavras com as criangcas com Down. Os
trés estudos citados pelas autor@ar@loseMartins, Frith, 2001; Gombert, 2002; Snowling,

2002 mostraram que as criarsg@om Down apresentaram escore baixo nas tarefas de
consciéncia fonologica, mas evidenciaram também correlac@o entre consciéncia fonoldgica e a
habilidade de leitura de palavras e pseudopalavras.

Outros estudos tém mostrado correlacdo entre leiturawatyegn. O estudo de Buckley
e Bird (1993), por exemplo, mostrou que a leitura melhora a linguagem, inclusive, a famologi
As autoras relataram casos de criangas com Down, em idade de alfabetizagéo, que aprenderam
a ler palavras isoladas através de um dettdilizado no Reino Unido. Esse método consistia
no ensino de palavras escritas em cartdes, 0s quais, segundo as autoras, permitiam o acesso
informacéo visual da palavra, ja que as criancas com T21 tém dificuldade na memaria auditiva,
como foi observanltambém no estudo de Lara, Trindade e Nemr (2007). Buckley e Bird (1993)
acreditam que primeiro dess® ensinar o olhar e falar a palavra inteira e mais tarde,
detalhadamente, mostrar a relacédo entre som e grafema, o que ajuda as criancas a lesas palavra
gue elas ndo conhecem.

CardoseMartins e Frith (1999) também encontraram relacdo de reciprocidade entre
leitura e consciéncia fonologica. Dois grupos de criancas participaram do estudo: grupo teste:
33 pessoas com SD, entre 10 e 49 anos, capazes de feimimo, 1 pseudopalavra e grupo
controle: 33 criangas com desenvolvimento tipico, entre 6 e 9 anos, emparelhadas com as
criancas com SD na funcdo de ler palavras e pseudopalavras. Os resultados mostraram
correlacéo entre o desempenho nas tarefas deiéogia fonoldgica e nas tarefas de leitura,
sendo que a subtracdo de fonema teve uma correlacdo maior do que a deteccao de rima ou de
fonema. O desempenho nas tarefas de leitura também correlacionou com o desempenho nas

tarefas de consciéncia fonoldgica: habilidade de leitura de palavras e pseudopalavras
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correlacionou com a nomeacéo das letras. Nos dois grupos, o desempenho no conhecimento de
letras e no teste WISC correlacionou com o desenvolvimento da consciéncia fonologica. Nos
trés testes de regréss os resultados mostraram que o desempenho na tarefa de subtracéo
continuou correlacionando com o desenvolvimento de leitura das pseudopalavras e das palavras
frequentes e infrequentes para o grupo de desenvolvimento tipico e de modo geral para as
crian@s com SD.

CardoseMartins et al. (2006) investigaram o impacto do conhecimento do nome da
letra sobre as estratégias que os individuos com sindrome de Down utilizam para aprender a ler
palavras no inicio da alfabetiza¢do. Além disso, investigaram em egidara aprendizagem
do nome das letras impele as criancas a aprender a ler através do processamento e memorizaca
de relacbes letraom nas palavras. Elas analisaram dados de 25 criancas, divididas em dois
grupos: grupo 1: 12 criancas que conheciam o riasdetras e grupo 2: 13 criancas que nao
sabiam o nome da letra. Os resultados mostraram que as criangas que conheciam 0 nome das
letras obtiveram escores maiores para as atividades de grafias fonéticas do que para as de grafia:
visuais. Por outro lad@ grupo 2 teve desempenho fraco nas duas grafias.

Os resultados, segundo Carddgartins et al. (2006), questionam as hipoteses de
Buckley (1985) de que as criangas com Down aprendem ler com maior facilidade visualmente
do que pela relacdo letsmm. A hpodtese das autoras com os resultados é a de que o
conhecimento do nome das letras incita os individuos a aprender a ler através da relacao
grafemafonema e que as razdes para isso seriam pistafovistbgicas utilizadas pelas
criancas, o que possibilitama leitura muito mais acurada. Concluem gque mesmo tendo
dificuldades fonoldgicas, os individuos com SD mostraram capacidade de utilizar o
conhecimento do nome das letras para aprender a ler, por meio da relacgmre€ardoso
Martinset al.(2006) sugrem que a habilidade de processar essa relacdo pode ser indispenséavel
para que o individuo com Down aprenda a ler.

Apesar de o estudo de Cardddartins et al. (2006) questionar os resultados de
Buckley (1985), os resultados de Lataal. (2007) corrobcam com os resultados da autora,
pois mostraram que o apoio visual auxilia na habilidade de consciéncia fonolégica, a qual se
correlaciona com a habilidade de leitura. Ao todo, 40 individuos participaram do estudo,
divididos em dois grupos: grupa Jlestimulos sem figura e grupoiZestimulo com figura. Os
resultados mostraram diferenca significativa entre a média dos dois grupos: o grupo que recebeu
apoio visual teve escores de média maior do que o grupo que néo recebeu o apoio visual.

Os participantesiada foram divididos de acordo com a fase de leitura em que estavam:

présilabica, silabica ou alfabética. Houve, nos trés grupos, médias de acertos maiores com o
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apoio da figura do que sem. Segundo elas, a figura pode eliminar a interferéncia doadéficit n
memoria de curto prazo. Laed al. (2007) notam relacédo de reciprocidade entre consciéncia
fonologica e aquisicao de leitura e escrita, na medida em que os resultados mostraram melhora
no numero de acertos, ao comparar individuos das trés fases dbzagem. Elas concluem

que o uso de figuras beneficia a estimulacdo da consciéncia fonol6gica em pessoas com Down,
permitindo, assim, um melhor desempenho no processo de aquisicéo da leitura e escrita.

Como vimos ao longo do texto, o conhecimento fonolbgé importante para a
aprendizagem de leitura. Os leitores proficientes também utilizam desse conhecimento para ler
palavras que ndo fazem parte do seu Iéxico mental. Diante disso e das evidéncias dos estudos
descritos, ao trabalhar com o ensino de lajtérde suma importancia o desenvolvimento de
habilidades de consciéncia fonoldgica para melhor sucesso no processo de alfabetizacdo. No
entanto, € importante salientar que ler envolve muito mais do que a relacdo entre grafemas e
fonemas e, por isso, amen decodificar palavras ndo € suficiente para formar um leitor
proficiente, apesar de ser um dos-fEguisitos.

Os estudos que investigam o processo de leitura em pessoas com T21 sdo poucos. Um
deles é o de Roddt al.(2010). Com o intuito de investigarelacdo entre habilidades de leitura
e compreensao auditiva na compreenséao de leitura, as autoras analisaram dados de dez crianca
e adolescentes com sindrome de Down, no periodo de um ano. No tempo 1, os autores
observaram que, nos testes de compreerd# leitura, 7 dos 10 participante tiveram
compreensao adequada para a 12 série e trés, compreensao superior. Os resultados tambér
mostraram debilidade na habilidade auditiva, pois apenas 4 responderam corretamente mais de
50% de um total de dez perguntsbre uma histéria contada. Além disso, os resultados
revelaram bom desempenho na leitura de palavras, pois apresentaram fluéncia na leitura,
inclusive, dois participantes ndo erraram nenhuma palavra de um total de 112 e trés cometeram
apenas trés ou quaterros. Na leitura de ndo palavras, por sua vez, o resultado foi diferente: 6
participantes leram mais de 30% das palavras de maneira incorreta.

No tempo 2, um ano mais tarde, Rathal. (2010) relataram que houve melhora na
compreensao leitora e nadincia, precisdo e velocidade na leitura de palavras e ndo palavras,
com diminuicdo dos erros apenas em nao palavras, mas nao houve melhora na compreensaa
auditiva. Apesar da melhora, segundo os autores, ela nao foi significativa, mesmo 0s sujeitos
participando das atividades escolares de alfabetizagdo no periodo de um ano. As autoras
concluem que ha relacdo entre compreensdo de leitura e compreensdo auditiva, sendo esse
Gltima mais pobre do que a primeira, o0 que explica o fato de a compreensao desleih@=os

desenvolvida do que a decodificacdo. Além disso, as habilidades de leitura, entendidas como a
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decodificacdo de palavras e ndo palavras se desenvolvem de maneira assincrona da
compreensao de leitura, sendo, portanto, independerdelséral, 2010).

O estudo de Leitet al. (2009) analisou dados de leitura de uma pessoa com SD,
mostrando que o comprometimento cognitivo, baixo nivel na relacdo grideemaa e uso
excessivo de processamento analticaético sdo fatores que podem estar reladiosmia
natureza de dificuldade de leitura da participante. Os resultados deles também mostraram que
a leitora apresenta dificuldade em identificar o assunto dos textos e fazer inferéncias,
habilidades estas que exigem raciocinio maior. A dificuldade naiatentificada em textos
literérios em detrimento de textos informativos.

Moreira et al. (2021) também observaram que os leitores com sindrome de Down,
participantes do estudo, apresentaram dificuldades em elaborar inferéncias, mesmo com
estratégias deeVantamento de conhecimento de mundo, apoio de imagens, do titulo e do
professor. Além disso, eles também nao apresentaram manutencao das inferéncias ao longo da
leitura, exceto em um Unico caso, ou seja, hao corrigiram as inferéncias incorretas, mesmo o
texto apontando claramente para o erro. Os autores acreditam que essas dificuldades se devem
principalmente, a fatores como: acionamento incorreto dos conhecimentos de mundo,
dificuldades em lembrar informacdes ja lidas, além da dificuldade em relacsodados do
texto com os conhecimentos prévios.

Rosendevazquez e Vieirdglesias (2013) mostraram que leitores com sindrome de
Down ndo apresentam diferenca significativa na elaboracéo de inferéncias que precisam de
conhecimento social e inferéncias quegsam de conhecimento do ambiente fisico. No
entanto, os resultados mostraram que com o gfgiting, isto é, contextualizacdo, melhorou
significativamente a geracao de inferéncias com base no conhecimento social, sendo justificado
pelos autores pel@afo de as pessoas com SD estarem mais predispostas a tarefa social, sendo,
segundo elas, a idade social superior a mental. Ao comparar os dois grupos, as autoras
observaram que os leitores com Down sdo mais lentos em recuperar informacdes necessarias
paragerar a inferéncia, principalmente quando exige o conhecimento do meio fisico. O efeito
priming serviu como uma ajuda no acesso mais rapido ao conhecimento social, no grupo de
pessoas com Down.

Como vimos, os estudos que investigam a leitura como proicéssaiivo em pessoas
com a Trissomia do Cromossomo 21 sdo bastante escassos. Boa parte dos estudos focam n:
leitura de palavras e pseudopalavras, mostrando que as pessoas com Down apresentam bon
desempenho nessa habilidade. Por outro lado, na compreertsitos, os resultados mostram

baixo desempenho, além da necessidade de auxilio do outro no processo de atribuicdo do



76

significado. Apesar disso, as pessoas com T21 sdo capazes de aprender a ler, mas é preciso qu
suas especificidades sejam consideranlasnbiente familiar ofereca recursos de letramento e
0 ensino seja adequado.

Na préoxima secdapresentamos a metodologia empregada nesta pesquisa para coleta,

tratamento e analise dos dados.
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4 METODOLOGIA

A leitura é, provavelmente, umatca maneira de
estar em um lugar.
José Saramago

Nest secapapresentamos o delineamento da pesquisa, os perfis dos participantes, o
espaco e o contexto de realizacdo da pesquisa, as técnicas, 0s materiais e os métodos utilizado:

na coleta, tratamen®analise dos dados.

4.1 Delineamento da pesquisa

Tratase de uma pesquisa longitudinal, com acompanhanteastgarticipantepelo
periodo de um analois meses e 28 diasntre 23/09/202@ 21/11/21 aprovada pel@omité
de ética CAAE 04853012.60000055. A coleta de dados foi realizada em dois momentos:
ante TEMPO 1) e apoés intervencgdd EMPO 2). Diante disso, 0s participantes apresentaram
idade distinta nos dois tempos, j& que a diferenca entre as duas coletas é de aproximadamente
um ano.

Trés (3) pessoas com a trissomia do cromossomo 21 participaram deste: estudo
TEMPO 1- SET sexo feminino, 18 anos de idade. Cursavaan® do Ensino fundamental Il;

SCi sexo feminino, 14 anos de idade. Cursava ano do Ensino Fundamental II; $Sksexo
masculho, 17 anos de idade. Cursd@jae o0 9%no do Ensino Fundamental ma Educacao de
Jovens e Adultos (EJATEMPO 2- SE 19 anos de idad€ursava o 1ano do Ensino Médio;
SCi 15 anos de idade. Cursava‘ca®o do Ensino Fundamental Il; SkKsexo masciho, 18
anos de idade. Cursawal® ano do Ensino MédicOs responsaveis assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido e dois dos participantes também assinaram, SKae SE.
ocasidoa participanteéSC ainda ndo assinava seu nome completo.

Os dadsforamcoletados em dois moment@&€MPO 1 e TEMPO 2. No TEMPO 1,
coleamos os dados antessdatividades déntervencéo d pesquisad@ ApoOs essa coleta,
elaboraremos um protocolo de atividadesteErvencaqAPENDICE B). No TEMPO 2, ap0s
intervencdoyma nova coleta de dados foi realizada, utilizando as mesmas técnicas e 0s mesmos
materiais do tempo 1.

No total realizamosaproximadamente 39 encontros semanais com cada um dos
participantes, divididos en®9 encontros no TEMPO 1 e 09 no TEMPO 2 paralatz da

leitura oraj 02 encontros em cada tempara realizacéo do teste cloze, sendo um para o cloze
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racional e o outro para os dois testes racioteigais maiores e lexicais menores. Além disso,
realizamosem meédiaquinze encontros de intervencdms quaisdesenvolveos atividades
com 0s géneros e tipos textuais da coleta de dados e atividades especificas para cada
participante. O niumen@duzidode encontros para interven¢éo ao longo do ano de 2021 se deu
porque 0S encontros ocorriam apenas unzapee semana, e em algumas ocasides ndo havia
atendimento por questdes de féri@sesso junine feriadosfalta de internet et&Geralmente,
a duracédo dos encontros ficava em torné@hain.a 1h

Todos os dados analisados pertencem ao Banco de dadasldo Saber Down.

Esta pesquisa foi financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa da Bahia (FAPESB),
pelo periodo de 01/05/2020 a 01/03/2023. ApGs esse periodo, foi financiada pela Coordenacao

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CARES)seu término

4.2 Participantes

Trés pessoas com a trissomia do cromossomo 21 participaram desta pesquisa, as quais
denominamos SK, SE e SC, com o intuito de preservar a identidade delas. Um dos participantes,
SK, é do sexo masculino e as outras duase SE, do sexo feminino. Para participarem da
pesquisa, além do diagnostico de T21, os participantes deveriam ser leitores de textos, uma vez
que a maioria das técnicas utilizadas para coleta dos dados requeriam a leitura. desgxtp
de todos os intantes do ndcleo, espaco onde realizamos a pesquisa, apenas trés encaixaram
se nesses critérios. Os demais foram excluidos da pesquisa. Variaveis como sexo, idade, nivel
escolar e grau de leitura ndo foram consideradas para inclusdo na pesquisa [peEcju@EvE
guantidade de sujeitos.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IB&kEa de 300 mil
nascidos no Brasil téas Trissomia do Cromossomo. ZimVitoria da Conquista, hd87.524
habitantesde acordo com o censo 22 Desse total180 pessoas foram classificadas como
pessoa com deficiéncia permanente mental ou intelectual. Assim sendo, considerando esses
nameros, inferimos que o numero total de pessoas com T21 € baixo, ainda mais os considerados
alfabetizados. Nao encontramos dadelacionados especificamente a trissomia em Vitoria da
Conquista. Oliveira (2010) ja mencionava a dificuldade em encontrar tais dados e parece que o
problema continua, j& que ndo encontramos dados estatisticos em canais da/@iddale e
estado da Bahia.

Considerando os critérios e as dificuldades encontradas, selecionamos trés participantes.

Com o objetivo de conhecer o perfil leitor e o contexto de letramento de cada pesquisado,
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enviamos um questionario com 21 pergutBENDICE A) aos responsaveis, slguais 20
eram obrigatdrias e uma opcional. O questionério foi enviado aos responsaveis no dia 20 de
outubro de 2020, antes da coleta de dadads=d@PO 1, e respondido no mesmo dia pelas trés
responsaveis: duas maes, uma de SK e a outra de SE; e a B@a de

No questionéario, havia perguntas relacionadas ao contexto de alfabetizacdo do
participante e do contexto de letramento atual, isle@uando os dados foram coletados. Esse
contexto estava relacionado com o ambiente familiar e aoivienteexterno,representado
pelo bairro onde o participante residia. Além disso, havia questdes relacionadas as atividades
de letramento com a familia.

Baseandenos nas respostas aos questionarios e em nossa convivéncia com cada
participante como professora deles nojgimode extensdo Nucleo Saber Down, tracamos 0

perfil de cada um a sequir.

SK

Sexo masculino, 18 anos de idade na primeira coleta dos d&MB0O 1. Cursava o
8° e 0 9° ano, na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), em uma escola publica da rede municipal
de ensino, da cidade onde residia, Vitéria da Conquista, Bahia, na regido Sudoeste, em um
bairro periférico. Na segunda coleta dos da@i&MPO 2, SK estava com 19 anos de idade,
cursando o 1° ano do ensino médio, em escola publica técnica estadwkdaalei Vitéria da
Conquista, Bahia, em bairro rural universitario.

No bairro onde mora, havia muitas placas, muitos letreiros, pouco painéis e nao havia
anuncios escritos, conforme resposta da mae ao questionario. H4, ainda, uma série de elemento:s
com cdligo escrito, tais como cartazes no interior e exterior dos supermercados, restaurantes e
estabelecimentos publicos, como escola e posto de saude.

Segundo a responsavel, ele aprendeu a ler aos 10 anos de idade com uma equipe
composta por familia e profesgs. SK teve acesso ao ensino de leitura em trés lugares, nos
quais aprendeu a ler: em casa, na escola e no Nucleo Saber Down. Quando ele aprendeu a ler
tinha acesso a livros, revistas, textos, entre outros materiais de leitura. O participante apresentou
dificuldades na aprendizagem da leitura, mas a mae nao soubelatenca

No periodo da primeira coleta dos dados desta pesquisa, no final de 2020, na casa de
SK, havia muito material de leitura, tais como: material escolar (livro didatico, apostilas,
atividades escolares etc.), revistas em quadrinhos e livros de contos. A frequéncia de leitura
dele, segundo resposta registrada no questionario, era de 1 a 2 dias por semana. No entanto

acreditamos que o contato de SK com a leitura @conais vezes durd® a semana,
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considerando a escola onde estudava e seu apreco pela leitura, sempre externalizado em nossa
aulas. As principais leituras que o participante fazia em casa eram de material escolar (livro
didatico, textos passados pela escola, atividadedaesscetc.) e livros de contos infantis
(Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho etc.). Ele gosta de ler, conforme resposta da mae e
sempre externalizado por ele mesmo. Os familiares ndo realizam momentos de leitura no dia a
dia com SK.

Em relacdo ao uso denguagem, observamos que O participante apresenta boa
comunicacdo em termos de estrutura de frases e vocabulario, expressatelananeira
bastante compreensivel para seu interlocutor. Em termos de compreenséao, ha certa dificuldade,
dependendo de como tipicos de conversacao sao direcionados a ele. Tépicos mais diretos e
menos complexos sao mais bem recepcionados por ele do que topicos com estruturas complexas
e vocabulario rebuscado. O didlogo com ele € bastante produtivo, uma vez que ha troca de
turncs e desenvolvimento dos topicos abordados.

Em atividades de leitura, SK demonstra entusiasmo e sempre se dispde a fazer as
leituras, demonstrando interesse. Quando solicitado a falar sobre o tema a ser trabalhado no
texto, ele demonstra, na maioria dages bom repertério e conhecimento sobre os temas
trabalhados nas atividades. Apresenta bom desempenho na decodificacdo das palavras e
dificuldade na compreensao dos textos. No entanto, demonstra interesse em compreender o
texto com a ajuda da professo@mm perguntas e sempre que solicitado, tenta responder
guestbes relacionadas ao tema do texto, informacfes implicitas e explicitas, mas com
dificuldade em externalizar as informacdes solicitadas.

Na producéo textual, em termos de estrutura do texto eetemlinguisticos, ha um
déficit, jA que SK apresenta dificuldade em relacionar as frases. No entanto, em termos de
conteudo, o participante consegue expor suas ideias, apesar de argumentaopexemplo
Em termos de vocabulério e ortografia, exatgins desvios, até mesmo com palavras comuns,
mas, principalmente, com palavras desconhecidas e irregulares.

O participante é bem carismatico e tem muita facilidade em interagir com outras pessoas
e de fazer novas amizades. Ele é bem dedicado aos®stedr¢ae bastante em tudo que

Ihe é proposto.

SE
SE, sexo feminino, 19 anos de idade na primeira coleta dos d&B0O 1. Cursava
0 9° ano do ensino fundamental Il, em escola publica da rede municipal de ensino, onde residia,

na cidade de Vitorida Conquista, Bahia, na regido Sudoeste, em bairro periferidzMNeO
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2, a participante tinha 20 anos de idade, cursava o 1° ano do ensino médio em escola publica
estadual, na cidade onde reside. No bairro onde mora, ha poucas placas, poucos letreiros,
poucos anuncios escritos e nao ha painéis, conforme resposta da mae da participante ao
questionario.

SE aprendeu a ler aos 6 anos de idade, com o auxilio de professores e pais. Segundo a
responsavel, ela teve a contribuicdo de vérios lugares para apaelaiercasa, escola e o
Nucleo Saber DownQuandoestava aprendendo a ler, tinha muito acesso a livros, revistas,
textos etc. SE apresentou dificuldade em aprender a ler, no entanto, a mae ndo soube especifical
qual.

No periodo da coleta de dados, haviatmmmaterial de leitura na casa de SE, tais como:
livros literarios e material escolar (livro didatico, apostilas, atividades escolares etc.). Todos os
dias ela lia livros e materiais escolares (livro didatico, textos passados pela escola, atividades
escdares etc.). SE gosta de ler e participa de momentos de leitura com algum familiar todos os
dias da semana, de acordo com o registro da mée no questionario.

Em relacdo ao uso da linguagem, SE € bastante comunicativa e gosta de fazer perguntas
e conhecer msa as pessoas. Consegue manter os turnos de fala com seus interlocutores,
expressando suas opinides e fazendo questionamentos sobre diversos temas. Em termos de
compreensao, compreende bem o que lhe é solicitado, mas tem dificuldade em compreender
questdesnais complexas.

Em relacdo a leitura, observamos que SE apresenta boa decodificacdo nos textos
simples, mas leitura bastante vagarosa, o que ocorre também em textos mais complexos, porém
com mais dificuldade na decodificacéo das palavras. Em termos pecem®ao, ela apresenta
pouca compreensdo quando solicitada, por exemplo, a fazer resumo do que leu. Além disso,
apresenta dificuldade para relembrar informacdes explicitas no texto, precisando da intervencgéo
da professora para retomar informacdes ja lidas

Em relacd@ escrita, SE produz textos curtos, com dificuldade em expressar suas ideias
por meio da escrita. Geralmente, seus textos néo ultrapassam trés linhas. Em termos estruturais,
h& auséncia de elementos de ligacdo, como preposi¢des, conectdjoatesaadnominais,
como os artigos, refletindo, muitas vezes, sua fala. Em relacdo ao contetdo, exprime pouco
sobre o tema a ser abordado no texto, mesmo aqueles que envolvam experiéncias vivenciadas
por ela.

SE é comunicativa e gosta de fazer perguntes)tendo um bom dialogo com seu
interlocutor. Nao € muito fa de estudar, mas com incerfiizop que lhe € proposto. A mae é

sua principal incentivadora.
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SC

SC, sexo feminino, 14 anos de idade no momento da primeira CBEWRO 1.

Reside, assim como akemais participantes, no Sudoeste da Bahia, porém em outra cidade:
Pocdes. Cursava o 8° ano do ensino fundamental 1l, em rede publica municipal. Na maior parte
do tempo, estudou em escolas publidds TEMPO 2, tinha 15 anos de idade e cursava o 9°

ano doensino fundamental da rede publica municipal da cidade onde residia.

O bairro onde mora tem poucas placas, poucos letreiros, poucos painéis e poucos
anuncios, provavelmente por seu um local mais afastado da cidade e mais caracteristico da zona
rural.

Aprendeu a ler aos 12 anos de idade, com a irm&, em casa. Quando aprendeu a ler, ela
tinha acesso, porém pouco, a livros, revistas, textos etc. Conforme a irma, SC apresentou
dificuldade para aprender a ler, pois ela ndo conseguia se concentrar.

No periodada primeira coleta de dados para realizacdo desta pesquisa, havia materiais
de leitura na casa da participante, tais como: livros literarios, revistas, material escolar (livro
didatico, apostilas, atividades escolares etc.), revistas em quadrinhos ddicmgos.

SC |é em casa com uma frequéncia de 5 a 6 dias por semana, realizando atividade de
leitura de livros, histéria em quadrinhos, material escolar (livro didatico, textos passados pela
escola, atividades escolares etc.) e livros de contos mf@nranca de Neve, Chapeuzinho
Vermelho etc.). Ela ndo gosta de ler, conforme resposta encontrada no questionario. Todos 0s
dias, SC participava de momentos de leitura com algum familiar, a saber: ensino e explicacao
de palavras que ela tinha dificuldade

Em relacdo a comunicacdo, SC gosta muito de conversar e é bastante expressiva.
Mantém os turnos de fala com seus interlocutores, mas suas respostas sdo estruturalmente
simples, geralmente apenas comapalavra nucleo. Ndo é muito de fazer perguntas, fam
bastante comentarios sobre temas que gosta ou que |lhenthanatencdo. Possui um
comprometimento de fala que, em alguns momentos, torna sua fala ininteligivel, o que dificulta
a comunicacao, ja que ela ndo é muito paciente para repetir para@aquerndo foi entendido.

Em relagcéo a leitura, SC ainda se encontra em um nivel mais inicial do aprendizado,
com dificuldades na decodificacdo das palavras com silabas complexas e de palavras
irregulares, por ainda nao haver internalizado algumas regresngerséao graferrfanema e
de ortografia. Consegue compreender algumas informacdes pontuais do texto, mas néao o todo.
Além disso, tem dificuldades em lembrar informacdes explicitas no texto e de evocar

conhecimento prévio sobre o tema abordado.
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Em relagio a escrita, SC ainda ndo produz textos. Quando solicitada a escrever um texto
narrativo, por exemplo, ela escreve palavras soltas que remetem aquele tema, mesmo com o
auxilio da professora, o que reflete muito da sua fala. Aléem disso, ha bastante Dussde
letras, mesmo em palavras familiares.

SC é comunicativa e gosta muito de brincar. Quando o assunto € estudar, 0 cenario
muda, pois ela se mostra resistente e com dificuldades em se concentrar em algumas atividades
especificas e com poucos aspectdglis.

Como ja dito, os trés participantes frequentam o projeto de extensdo Nucleo Saber

Down. Foi nesse espaco que realizamos nossa pesquisa e que descrevemos a seguir.

4.3 Espaco de realizacédo da pesquisa: Nucleo Saber Down

Todos os trés participarstsdo integrantes do projeto de Extensédo Nucleo Saber Down,
coordenado pela orientadora desta pesquisa, a profa. Dra. Marian Oliveira. O nucleo teve inicio
no ano de 2012 com iniciativa da profa. Marian Oliveira, apos conclusdo de sua pesquisa de
doutoradoobjetivando possibilitar auxilio gratuito a pessoas com sindrome de D&fitd iz
da Conquista e regido. Além disso, nesse espago realizadas pesquisas de iniciacao
cientifica, com alunos da graduagd@de mestrado e doutorado, com os alunos da po
graduacdo em Linguistica da UESB. Desde que foi fundado, o projeto tem auxiliado criancas,
adolescentes e adultos com sindrome de Down no desenvolvimento global, inclusive, em
habilidades linguisticas, como a leitura, foco desta pesquisa. Além disgdeo K um espaco
onde pesquisas extremamente relevargée desenvolvidasrelacionadas a questdes
linguisticas na 21.

O projeto conta com a colaboracdo de diversos profissioRaisoaudiélogos,
psicologos, pedagogos, profissionais de letras, fispdetas e educadores fisicos ja atuaram
ou tém atuado no projeto, realizando atendimentos pedagdgicos semanais, considerando o perfil
de cada integrante do Nucleo. Esses atendimentos séo realizados semanalmente, seguindo um:
escala de horario individual, etiupla ou em grupos, com duracéo de 50 minutos.

As atividades séo desenvolvidas no espaco fisico do Nucleo, localizado na Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia e conta com uma sala apropriada, com cadeiras e mesas
adequadas para atender criancas)esdentes e adultos. Além disso, os colaboradores do
Nucleo dispdem de uma série de recursos e materiais didaticos para realizagdo das atividades.
As atividades desenvolvidas visam sanar dificuldades enfrentadas pelas pessoas com Down que

frequentam o prejto e auxiliar o trabalho da escola, a fim de ajodéa alcancar autonomia
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para viver em sociedade e serem atuantes criticos. Essas atividades sdo elaboradas tendo er
vista o perfil de cada aluno e suas necessidades educacionais, fisicas e intelentiosi®s
integrantes chegaram ao Nucleo analfabetos ou em processo de alfabetizacdo. Alguns ja
conseguiram ser alfabetizados e os demais encosgam fase de alfabetizacdo. Aos que ja

sdo alfabetizados, o trabalho do Nucleo visa o aprimoramento dididatkds de leitura e

escrita, bem como aquisicdo e desenvolvimento de outras habilidades, tal como aquisicéo do
inglés. Aqueles que ainda estdo sendo alfabetizados, além de atividades voltadas
especificamente para esse fim, contam com aulas de deseehimglésd, com o intuito de
desenvolver habilidades necessérias para a aquisicdo da leitura e da escrita, entre outros
processos.

O Ndcleo Saber Down é um ponto de apoio importante para o desenvolvimento de
criancas, adolescentes e adultos com a Trissson@romossomo 21. Ao longo desses dez anos
de existéncia, o Nucleo contribuiu para a alfabetizacdo e desenvolvimento de diversas outras
habilidades em pessoas com T21. Além disso, tem sido um lugar de apoio aos responsaveis por
elas, contribuindo com inforacdes e orientacées.

Interessante mencionar também a importancia do Ndcleo para a populacédo externa a
universidade, pois além das pessoas com Down e seus familiares, outras camadas da sociedad
podem ter acesso a diversas pesquisas realizadas no Nalkctmno o campo educacional.
Professores e demais profissionais dessa area podem se beneficiar com os estudos
desenvolvidos no Nucleo, o que pode refletir positivamente na formacdo e na pratica
pedagogica deles.

Enfim, como ja mencionado anteriormentegos os dados analisados nesta pesquisa
pertencem ao banco de dados do Nucleo Saber Down e foram coletados remotamezéie, em ra

da pandemia do coronavirus.

4.4 O contexto da coleta de dados: pandemia do Coronavirus

No final do ano de 2019, mais precisarte no fim de dezembro, na cidade chinesa
Wuhan, os primeiros casos de pessoas infectadas pelo coronavirus (2019nCoV) foram
relatados. No inicio de 2020, boa parte dos paises ja registrava casos de infeccdo pelo novo
Coronavirus. No Brasil, o primeiro @afoi registrado em S&o Paulo, com confirmacao no dia
26 de fevereiro de 2020: um homem de 61 anos, residente na capital paulistae&hegzan

da Itélia. Desde entdo, milhares de novos casos foram registrados diariamente em todo o pais
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até o primeiro imestre de 2022A pandemia teve fim oficialmente em maio de 2023, mas
casos de pessoas infectadas ainda sao registrados até os dias de hoje.

Em razdo do avanco acelerado do coronavirus, na época da pandemia, diversas areas
foram atingidas direta ou in@tamente, dentre as quais destacamos a area da educacéo. Todos
0os profissionais envolvidos nesse setor precisaram se reinventar para que a educagao
continuasse. Na Bahia, estado no qual desenvolvemos esta pesquisa, no dia 18 de margo de
2020, o governadoRui Costa decretou o fechamento de todas as escolas e universidades
estaduais. Diante disso, até o més de junho de 2020, ficamos sem realizar algumas atividades
académicas, dentre elas, aulas e projetos de extensdo, como o Nucleo Saber Down, uma vez
gue auniversidade estava fechada e um plano de acdo ainda estava em fase de planejamento
para que o projetoas pesquisas vinculadas a ele continuassem a ser executadas.

Apos reunides e pensando no desenvolvimento das criancas e adolescentes atendidos no
Nucleo, optamos pelo retorno do projeto em meados do més de julho de 2020. Desde entéo,
desenvolvemos atendimentos remotos a este grupo até o final de 2021. Todas as atividades
foram replanejadas e adaptadas para a hova modalidade de atendimento pedagdgico.

Esses atendimentos remotos possibilitarers a realizacdo da nossa coleta de dados.
Obviamente, algumas modificagbes precisaram ser feitas, mas nada que impedisse a coleta.
Utilizamos a plataform&oogle Meefjue permite uma interac@mline com os pesqsados.

O Meeté uma plataforma d@oogle com acesso gratuito e diversos recursos que facilitam o
desenvolvimento de atividades diversas, inclusive as que envolvem o0 processo de ensino
aprendizagem. Além disso, essa ferramenta foi selecionada por diastgagdes de ensino

como plataforma principal para as aulas e outras atividades académicas.

Recursos como compartilhamento de arquivos, nos mais diversos formatos, e a interacao
simultanea permitiramos realizar diversas técnicas para coleta de dadosjuais serao
descritas na préxima secao. Além disso, com uma contanu#l énstitucional, € possivel
gravar as atividades desenvolvidas nessa plataforma no formato MP4, em video, com boa
qualidade de imagem e audio para posteriores analises dos Tadias.as nossas atividades
de coleta de dados foram gravadas e armazenadas no banco dentiadd® Nuacleo Saber
Down.

Na proxima secéo, descrevemos 0s instrumentos, materiais, procedimentos e tratamento

dos dados.
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4.5 Instrumentos, procedimentos eratamento dos dados

Considerando a perspectiva de leitura que adotamos e 0 nosso publico participante,
selecionamos e adaptamos algumas técnicas para alcancar 0s objetivos propostos nesse
pesquisa e responder nossas perguAtasguir, apresentamos cadaa delas.

4.5.1Técnica de leitura oral

A técnica de leitura oral consiste na analise da leitura oral, tendo em vista os desvios
cometidos ao longo do processo de leit(lraffa, 1996). Conforme Goodman (1973), a
pesquisa de andlise de textos foi elada com o objetivo de entender como a leitura é
adquirida e utilizada, ou seja, como ela é processada. Além disslise da leitura oral
também poderd indicar caminhos para uma alfabetizacdo mais &azdnfan, 1973

Sobre a analise de desviond@man (1973p.4) afirma que

[...] deve ser vista como parte de uma reordenacdo e reestruturagéo
generalizada de nossa compreensdo da leitura. E uma ferramenta que em
pesquisa tem contribuido para o desenvolvimento de um modelo abrangente
de leitura; naala de aula ou na clinica, pode ser usada para revelar os pontos
fortes e fracos dos alunos e até que ponto eles séo leitores eficientes e eficazes.
Mas s6 é util na medida em que o usuario passa a ver a leitura como um
processo psicolinguistico que élaA analise miscuistica envolve seu usuario

no exame do comportamento observado de leitores orais como uma interagcéo
entre linguagem e pensamento, como um processo de significado construtivo
a partir de uma exibicdo grafica. O uso que o leitor faz denmafgdes
graficas, fonologicas, sintaticas e semanticas é considerado [tradu¢&o nossal.

A técnica de andlise de desvios orais permite analisarmos o0s desvios
qualitativamente, descobrindo o que ha por traz deles: se o significado é aceito ou géiy corri
ou ndo, se a palavra substituida faz parte do discurso, se o dialeto estava envolvido, qual a
semelhanca de som da palavra com a palavra do texto etc. Conforme Goodman (1973), os
resultados ajudardo a revelar como o leitor atribui significado a tjiegua

O desvio é definido por Goodman (1973) como uma resposta real que ndo esta de acordo
com o que é esperado. O autor salienta que tudo o que o leitor faz, seja uma resposta esperads
OuU um erro, NAo ocorre por um acaso, pois séo resultado do proedssscd do significado.
Ao entendermos a relacéo entre as respostas esperadas e 0s desvios, é possivel compreenderm
como o leitor usa o processo de leitB@m¢dman, 1973

Goodman elaborou uma taxonomia que considera a relacdo entre a resposta esperada

(RE) e a resposta observada (RO). A taxonomia sofreu modificagcdes, conforme os estudos
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foram avancando e, desde entéo, a leitura real de criangas vem sendo analisada e entendida ¢
partir deles Goodman, 1973
Para coleta dos desvios orais, seleciargmhez textos de cinco tipos textuais e dez

géneros diferentes. No quadkoé possivel observar quais os géneros selecionados para cada

tipo textual:
Quadro 17 Tipos e géneros textuais dos textos para leitura oral

Narrativo Inj untivo Descritivo Expositivo Dissertativo-
Argumentativo e
expositivo

Miniconto Receita Noticia Entrevista Resenha

Memoérias literarias| Manual de| Biografia Bula de remédio | Artigo de opinido

instrucdes

Fonte:Elaboracao propria.

Salientamos que classiimos os tipos textuais, considerando a predominancia do tipo
em cada texto, o que néo significa afirmar que cada texto apresenta apenas estrutura de um tipo
textual. Para escolha dos textos, alguns critérios foram levados em consideracdo, uma vez que
estaamos utilizando um método e um publico com caracteristicas especificas. Os critérios
foram:

a) Os textos ndo poderiam ser muito curtos, uma vez que precisavamos que um numero
minimo de desvios orais pudesse ser cometido pelos leitores;

b) No entanto, também ngmderia ser longo porque os trés participantes apresentam uma
leitura bem vagarosa, cansam com facilidade, tem dificuldade de atencdo e
comprometimento de memodria,

c) Os textos precisavam fazer parte do contexto, tanto escolar quanto de outras esferas
sociaiscomuns dos trés participantes;

d) O grau de dificuldade dos textos também deveria ser adequado para os trés pesquisados,
considerando o0 ano escolar que cursavam no momento da coleta de dados e que eles
tém um déficit cognitivo, além do comprometimento dguagem;

e) Temas e palavras familiares e ndao familiares também foram requisitos para a selecéo
dos textos, ja que precisavamos de textos de diferentes niveis de complexidade.

Esses critérios foram utilizados com o intuito de selecionarmos textos adequada&opar

haver interferéncias nos resultados. Além disso, optamos por selecionar textos de todos os tipos
textuais para observarmos se ha diferenca nas estratégias utilizadas para cada tipo predominante

e para diferentes géneros textuais, ja que cada uneafaesracteristicas estruturais e funcdes
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distintas Os textos foram tirados @aternet, como pode ser observaddANEXO B. Seguindo

esses critérios, os textos selecionados foram classificados da seguinte forma:

Quadro 271 Caracteristicas dos textos usados na leitura oral

Texto Género Tipo textual Numero de
palavras
O gato ndo era N0SSO Miniconto Narrativo 82
Memorias de livro Memorias literarias Narrativo 215
Salada de Frutas Receita Injuntivo 56
Como jogar jogo da velha | Manual de instrucde Injuntivo 152
O que fazer em casa durante Noticia Descritivo 129
periodo da pandemia?
Clarice Lispector Biografia Descritivo 233
Entrevista Luan Santana Entrevista Expositivo 258
Omeprazol Bula de remédio Expositivo 307
Resenha Q@ei ledo Resenha Dissertativeexpositivo 249
Como combater dake New? Artigo de opinido DissertativeArgumentativo 228

Fonte:Elaboracéo propria.

Utilizamos oPower Point recurso de projecao doffice, para projetar os textos na
plataformaGoogle Meet pois era a melhor forma de o texto ficar o mais legivel possivel,
considerando as condi¢cdes nas quais coletamos os dados. Ademais, tentamos preservar ac
maximo as caracteristicas formais de cada género, ja que € um recurso importante no
processamentde leitura.

Todos os dez textos foram projetadosPwover Point na prépria sala dgoogle meet
Antes de cada leitura, solicithvamos ao aluno que observasse se a letra estava com um tamanhc
bom para ler. Caso néo estivesse, aumentavamos até que ficdsdeel para o participante.

Nafigura 2 visualizamos um exemplo de como 0s textos apareciam para os participantes:
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Figura 21 Exemplo de projecao de texto para leitura oral, na plataforma google meet

NOSSO GATO
O gato nio era nosso, compartilhivamos com ele a igreja em
construcio para nos abrigarmos da noite ¢ da chuva,

Compartilhivamos também a fome, e normalmente lhe sobrava

alguma coisa, do que se catava nas lixeiras, do que se ganhava das

pessoas na rua. Essa comunhiio o fazia quase da familia. Uma
noite, chovendo ha trés dias sem parar, as lixeiras molhadas, as
pessoas dentro de casa, a familia muito grande, o que nos sobrou

foi o gato. (Leonardo Brasiliense)

P o) 2514/3423
Fonte: Banco d®ados Nucleo Saber Down.

A coleta dos dados ocorreu no horario de atendimento individual de cada participante,
com duracao variavel. Com excecdes da receita e manual de instru¢des, 0s quais ocorreram no
mesmo atendimento, os demais textos foram lidasiduhlmente, um em cada atendimento
pedagogico. A leitura oral de todos os textos foi gravada em video na platgtargia meet
e armazenada no banco de dados do Ndcleo Saber Down.

Em todas as coletas, informamos aos participantes que eles deveriado lertexto
audivelmente e que em nenhum momento, 0s interromperiamos ou 0s ajudariamos em alguma
guestao, o que ocorreria sé no final para ndo haver nossa interferéncia. No entanto, em alguns
textos a ajuda da pesquisadora foi solicitada e tentamoslafa@dé forma que néo
comprometesse 0s resultados. Considerando o nosso publico, ja previamos que isso poderia
ocorrer. Todos os participantes leram os dez textos selecionados, totalizando dez leituras orais
individuais e trinta, considerando os trés pgrtiotes em cada tempo.

Apbs a coleta dos dados das leituras orais, realizamos a transcri¢do ortogréafica e fonética
das trinta leituras orais realizadas pelos participantes, sendo dez para cada um, com base no

modelo a sequir:

Participante: SK

Data de cata: 23/09/2020
Texto: O gato

Género: Miniconto

Tipo: Narrativo

Ndmeros de palavras: 82
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Instrugdes:

Agora, a gente vai fazer a leitura de um miniconto. E um texto bem curtinho.

Vocé vai fazer a leitura do texto todinho do comeco até o fim sozinho e degmite vai conversar sobre o texto.
E um texto curtinho.

Dura-«o da |l eitura: 28601 a 29617

MINICONTO O GATO

Nosso gato

1 O gato nédo era nosso, compartilhavamos com ele a igreja em

2 construgéo para nos abrigarmos da noite e da chuva.

3 Compartilhavmos também a fome, e normalmente Ihe sobrava

4 alguma coisa, do que se catava nas lixeiras, do que se ganhava das
5 pessoas na rua. Essa comunhao o fazia quase da familia. Uma

6 noite, chovendo ha trés dias sem parar, as lixeiras molhadas, as

7 pessoadentro de casa, a familia muito grande, o que nos sobrou

8 foi 0 gatolLeonardo Brasiliense

Codificacéo dos desvios
N&o leu o titulo

1 O gato era ndo nosso (ndo faz a pausa devidamente) compatilhdvamos como ele € igreja em

2 construcao para nos absabrigarmos de da noite e da chuva.

3 compatilhdvamos também o fome (ndo faz a pausa) nomalmente lhe sobrava

4 alguma coisa de [de] que se catava (pausa indevida) nas lixeiras (ndo faz a pausa) do que se ganha das [...]
Fonte: Banco de dados Nucleo SabenD.

Como observamos no exemplo, todas as linhas do texto original e da transcricdo da
leitura oral foram numeradas de acordo com o que foi apresentado para o participante no
momento da coleta de dados. Além disso, entre as linhas, reservamos um espaco pa
sinalizacao dos desvios e registro de outras informagdes relevantes. Realizamos a transcricao
fonética das palavras lidas, quando o participante cometeu algum desvio oral durante a leitura.

Com as leituras orais transcritas, identificamos cada umetsod orais nas leituras
individuais, usando cédigos que nos permitissem uma posterior identificacdo do tipo de desvio,
como a |l etra ARO para um desvio de repeti - «
desvios orais, em um primeiro momento, eombs um desvio para cada palavra, mesmo que a
palavra tenha sofrido mais de um, com o objetivo de identificar a quantidade de palavras lidas
corretamente e de palavras lidas com desvio. Depois disso, todos os desvios foram selecionados
e transferidos paraima tabela doExcel para categorizacdo, tipologia e classificacdes.
Identificamos a tipologia de cada des\seguindoa lista de desvios orais descrita em Teatin

(2017), com base no inventario de desvios de Goodman e Burke (1972) e, em alguns casos,
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segundo nossas prépsaclassificacdes, quando algum desvio ndo era encontnado
classificagbesle Teatin (2017).

Relembrando que um desvio € a incongruéncia entre uma resposta esperada, aquela
original do texto, e a resposta observada, ou seja, 0 queothizido pelo leitor. Segundo
Teatin (2017), os professores e, acrescentamos, aqui, 0 pesquisador, buscam entender 0s
desvios e ndo apenas sinalizar se sdo corretos ou incorretos.

Apoés codificar e classificar os desvios orais, tabulamos e analisamosdos da

guantitativa e qualitativameés

4.5.2 Teste Cloze

O teste Cloze foi criado por Taylor (1953), com o intuito de medir a legibilidade dos
textos. Segundo ele, os dados podem ser quantificados de maneira facil. Basicamente, a unidade
funcional,chamaal cl oze, ® considera como medi da e e
uma vez que é utilizada para completar algo que foi deslocado de um padrao, deixando uma
lacuna. Nos textos, por exemplo, essa quebra do padrao ocorre quando apagamos palavras que
podem ser recuperadas pelo leitor através do contexto. Taylor (1953) afirma que é possivel
recuperar o que fdiquebrado e completar a lacuna porque o padrédo ou a forma é familiar e
pode ser reconhecida estando presente ou nao.

Na linguagem, o que ocersegundo o autor, € o seguinte: quando o leitor se depara
com a omissao de uma palavra e seleciona a mesma palavra omitida para preencher a lacuna
ele marca uma unidade cloze, fechando corretamente a lacuna no padrdo de linguagem.
Conforme Taylor (1953) frase tem um padrdo composto de diversos outros subpadrdes. Com
isso, ele prossegue afirmando, saber apenas o significado (relagdes de significado de simbolo)
e as formas (padrdes de letras) que compdem a frase em questdo, néo é suficiente para consegu
o fechamento da unidade cloze. fSaz necessario, também, saber os significados de
determinadas combina¢des dos significados, ou seja, prever o que a frase como um todo
significa. Taylor (1953) define a unidade cloze como a Unica ocorréncia validaadentativa
bemsucedida de reproduzir exatamente uma parte excluida de uma mensagem, considerando,
para isso, 0 contexto, ou seja, o0 que nao foi excluido do Texito mensagens escritas quanto
orais podem ser utilizadas no procedimento cloze e ndarté gspecifica para ser apagada
(Taylor,1953).

Segundo Leffa (1996), embora o teste cloze tenha sido originalmente criado para medir

a inteligibilidade dos textos, em um lacunamento rigido, no qual sempre a quinta palavra era
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apagada de modo aleatéesem considerar sua funcao dentro do texto, alguns pesquisadores
descobriram que a técnica poderia ser usada também para medir a proficiéncia de leitura, ja que
a variacdo de acertos no teste discrimina fidedignamente o leitor fluente do leitor fraleo. Ain
segundo o autor, na década de 60, percebegue esse teste também media a competéncia
linguistica geral do individuo e também tem sido usado no ensino de leitura, auxiliando os
leitores a desenvolverem a percepcao de aspectos essenciais do texto.

Leffa (1996) pontua que o lacunamento rigido tem sido eficaz para medir a
inteligibilidade dos textos e a proficiéncia dos leitores, mas € insatisfatoria quando se pretende
fazer uma analise mais detalhada de um leitor especifico. De acordo com ele, odatmnam
racional, por outro lado, permite resultados mais satisfatérios. O lacunamento racional surgiu
de adaptacdes feitas por pesquisadores e permite um controle das palavras apagadas,
considerando suas funcdes e grau de importancia dentro do texto. Nanl@cdo racional,
podese apagar palavras entre a quinta e a nona posi¢ao, o que facilita a escolha de quais
palavras podem ser apagadas, seguindo, por exemplo, o apagamento de determinada categoriz
gramatical ou que pertencam a algum campo semahteti@(1996).

Nesta pesquisa, além do lacunamento rigido de Taylor (1973), utilizamos o lacunamento
racional,com base nos critériagilizados por Kleiman (1989) em seu estudo. A autora realizou
dois tipos de lacunamento racional: um de lexicais maioragjagpalavras de classe abertas
foram apagadas; e outro, de lexicais menores, apagando palavras de classes fechadas, com
preposicdes e conjuncoes.

Para realizacdo dos testes cloze, selecionamos trés(ieXO C), dos quais um foi
utilizado para o tde cloze rigido e os outros dois para o teste cloze racional. Os textos foram
0S mesmos para os trés participantes. Optamos por apagar apenas dez palavras em cada textc
considerando as especificidades dos nossos participantes.

O texto selecionado parateste cloze rigido € um texto narrativo, curto, com um total
de 144 palavragscolhemos o texto em um livro didatico do 7° ano, com o intuito de aproximar
dos textos que os participantes tém contato em sala de aula e que sdo adequados para sua faix
etaria e ano escolaAlém disso, € um texto com tema familiar, com vocabulario simples e em
boa parte de conhecimento dos participantes. Obviamente, algumas palavras ndo eram
familiares como, por exemplo, radiotécnico. O texto ndo tem titulo e relata umodéltvg
um menino, chamado Juquinha, e um técnico que conserta radios. Curioso, 0 menino questiona
ao técnico se ele conserta telefone. O técnico responde que s6 conserta radios. Juquinha insiste
guestionado o homem que, impaciente, no fim do texto affueaconserta telefones. O

menino, entdo, ironicamente, pergunta o que ele estava fazendo com um réadio.
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No texto, apagamos dez palavras aleatorias sempre na sexta posi¢ao, seguindo o método
rigido proposto por Taylor (1953). Como o leitor utiliza o cont@sia compreender o texto e
preencher as lacunas, preservamos a parte inicial e final do texto. As primeiras trés linhas foram
preservadas, isto €, ndiveram palavras apagadas, para que o leitor pudesse recuperar o
contexto. As cinco ultimas linhas tanmbé@ao sofreram alteragdes.

As palavras retiradas do texto foram substituidas por uma linha. Todas as dez linhas
tinham o mesmo tamanho para nao influenciar a resposta do participante, como se observa a
seqguir:

Juquinha chega perto de um homem que @stdertando um radio e pergunta:
- O senhor € o técnico que conserta telefones?

- Nao, menino. Eu sou o técnico que conserta radios.

-Mas o nao conserta telefones?
- Ndo. Eu conserto radios.
- Mas o senhor certeza que edactelefones?

Como as palavras foram apagadas aleatoriamente, ndo tivemos o controle na escolha
delase nem a quais classes pertenciam e quais funcdes sintaticas exerciam no contexto do texto.
As palavras apagadas foram as seguintes: senhor, s, &aq),rédios, ndo, da, menino,
conserto e disseram. Dentre elas, havia quatro unidades cloze que pertenciam a classe de
palavras fechadas: trés advérbios e pmgposicao eeis unidades cloze classificadas como
palavras abertas, a saber: trés verbos stitEstantivos. As fun¢des sintaticas sao as seguintes:
sujeito, adjunto adverbial, nacleo do predicado verbal, adjunto adverbial, complemento verbal,
adjunto adverbial, conectivo e vocativo.

Para o teste cloze racional, selecionamos dois textos: em uganagsitenslexicais
maiores, como verbos e substantivos; e no outro, apagaengdexicais menores, como
preposicdes e conjuncoes.

O texto selecionado para o teste racion
tigreo. £ uma fvg buad, @m undtetal deilP6galavrasr cordando com o
titulo. Assim como o anterior, esse texto também foi retirado de um livro didatico do 7° ano.
Boa parte das palavras sao familiares e algumas n&o familiares. No textsa elata situacao
na qualum tigre agarra uma raposa para devaramas com sua esperteza, ela consegue
engando ao fazer parecer que todos os demais animais da floresta tinham medo dela, mas na
verdade, estavam com medo do tigre. A fim de preservar o contexto, as duas peiasedaas

ltimas linhas do texto foram preservada#sdiferencana quantidade de linhas preservadas
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devese a extensado texto, por este ser menor do que o do cloze rigisim como no cloze
rigido, as linhas das lacunas tinham o mesmo tamanho.

Como ocloze racional permitaos, apagamos palavras especificas, entre a quinta e a
nona posicao. As palavras apagadas foram: raposa, dizendo, floresta, aterrorizados, aceitou,
foram e raposa. Elas pertenciam as seguintes classes gramaticais: trés substiamtivos,
advérbio, dois adjetivos e quatro verbos. As funcdes sintdticas das palavras foram:
complemento verbal direto, predicativo do sujeito, nucleo do predicado verbal, sujeito, verbo
auxiliar e adjunto adverbial.

O texto do teste cloze racional lexicaismene s t em como t2tul o HfAc
Assim como os outros dois, € um texto narrativo, curto, com um total de 193 palavras. As
palavras do texto sdo, em sua grande maioria, familiares, com poucas excecfes. As trés
primeiras linhas e as sete ultimado sofreram modificacbes. Como as palavras a serem
recuperadas pelo leitor eram pequenas em sua maioria, optamos por diminuir o tamanho das
linhas das dez lacunas. No texto, relsgaum conflito entre a mae e o filho Marquinhos. O
menino havia comido t@da salsicha e bebido o refrigerante da geladeira e a mée estava brava
com o ocorrido. Usando varios argumentos, Marquinhos tenta convencer a mae de que era o
mais correto a se fazer, mas ela ndo se deu por convencida;argatreenta com ele varias
vezese continua nervosa.

Como ocorreu no cloze racional lexicais maiores, as palavras apagadas ndo foram
aleatérias, ja que tinhamos a possibilidade de apagar sempre entre a quinta e a nona palavra.
Nesse teste, apagamos dez palavras que pertenciam a cleais®ides fechadas, como aquelas
gue funcionam como conetivos, por exemplo, preposi¢cdes e conjuncdes. As palavras apagadas
foram: um, a, as, até, e, o, do, tiffherbo auxiliar) e, de. As classes de palavras que pertencem
as palavras apagadas sdo: quattigos, um adveérbio, duas conjuncdes, duas preposicées e um
verbo auxiliar. J& as funcdes sintaticas sdo: adjunto adnominal, adjunto adverbial, conectivo e
verbo auxiliar.

ApOs selecdo e lacunamento dos textos, realizamos os testes com os participantes,
individualmente. O teste rigido foi realizado em uma sesséo, e 0s dois racionais, em outra
sessdo, com uma média de uma hora cada. Por conta da pandemia do coronavirus, ndo pudemo
fazélos presencialmente e, por isso, foram necessarias algumas adaptagdesleta dos
dados.

Geralmente, os textos lacunados sao entregues aos leitores e eles preenchem as lacunas
No entanto, como os testes foram realizadogougle Meetplataforma remota, isso néo foi

possivel. Assim sendo, projetamos o textonmwwd, na propria plataforma. Os participantes
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faziam a leitura do texto e conforme desejavam, dinamqual palavra deveria preencher a
lacuna ou se deixaria em branco e nos colocavamos em vermelho as palavras escolhidas por
eles Antes de cada teste, informasrams pesquisados que eles iriam ler um texto com algumas
palavras apagadas a serem preenchidas por eles para completar o sentidoldi@texdmos
também que ndo iriamos ajuldé e, somente no final, conversariamos sobre o texto. Pedimos
gue lessem texto e quando escolhessa palavra para preencher a lacuna, informassasn
para que pudéssemos digitar.
Todos os testes foram gravados na plataforma e armazenados no banco de dados do
Nucleo Saber Down, totalizando doze videos, dois para cada patt¢ipancada tempo, com
uma média de uma hora cada. Nao estipulamos tempo para a realizacdo dos testes. Uma
vantagem de gravar os testes é que, além do registro das respostas dos participantes, outra:
informacdes relevantes podem ser registradas e aumdiaentendimento do processo de
compreensao dos textos.
Além disso, salvamos o teste respondidovwesrd. Depois disso, analisamos os dados,
seguirdo dois tipos de andlise:
1) Rigida: nesta analise, consideramos como correta apenas a lacuna preenchida com a
mesma palavra retirada do texto. Ao preencher corretamente a lacuna, o leitor recebeu
1 ponto. Por outro lado, caso ele tenha preenchido com outra palavra ou teata deix
a lacuna em branco, ndo pontuas palavras apagadas nos textos para serem
recuperads pelos participantes sdo denominadas de unidade cloze, termo utilizado por
Taylor (1953) e adoth nesta pesquisa. Assim, sempre que nos referirmos a unidade
cloze, estamos falando de uma palavra que foi retdtad@xto para o leitor recuperar
a partirde um dado contexto. No total, cada texto tinha dez unidades cloze, ja que
apagamos dez em cada um. Com isso, cada participante poderia alcancar até dez pontos
em cada teste. Considerando os trés testes, portanto, 0 maximo de pontos a serem
atingidos eraG.
2) Racional: nesta analise, consideramos como acerto ndo s6 as palavras @eqgtieas
foram retiradas dos textos, mas também aquelas&juaceitaveis, sejam por questdes
sintaticase/ou semanticas. Para isso, utilizamos um resumo da escala quelRéBa (
fez a partir do refinamento da analise qualitativa apresentada por Clarke e Burdell
(1977). A escala criada por eles abrange desde as respostas totalmente aceitaveis até as
totalmente inaceitaveis, considerando termos sintaticos e semanticos.

A escda que utilizamos é a seguinte:
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Aceitabilidade Sintatica:

4. Totalmente aceitavel. Nao apenas resp@statasmas também palavras que satisfacam as
restricbes ao nivel da sentenca e do texto.

3. Aceitavel na frase. A resposta satisfaz apenas a restsgtiaticas a nivel de sentenca.

2. Aceitavel apenas com o segmento posterior da frase.

1. Aceitavel apenas o segmento anterior da frase.

0. Totalmente inaceitavel.

Aceitabilidade Semantica

. Totalmente aceitavel.

. Totalmente aceitavel se regfies sintaticas forem ignoradas.

. Aceitavel ndrase,mas ndo no contexto.

. Aceitavel na frase se restricdes sintaticas forem ignoradas, embora nao aceitavel no contexto.
. Aceitavel apenas com o segmento posterior da frase.

. Aceitavel apenas comsegmento anterior da frase.

O B N W » 01 O

. Totalmente inaceitavel.
Fonte: (LEFFA, 1996).

Fizemos essa andlise nos trés testes de cada participante e cada uma das dez lacunas d

cada teste foi classificada, conforme essa escala, como observamos no exemplo seguinte

TABULACAO QUALITATIVA DADOS TESTE CLOZE i SK

Juquinha chega perto de um homem que esta consertando um radio e pergunta:

- O senhor € o técnico que conserta telefones?

- Nao, menino. Eu sou o técnico que conserta radios.

- Mas oRADIO no conserta telehes?

RADIO: SINTATICA i 4. Totalmente aceitavel. SEMANTICIAO. Totalmente inaceitavel.

Fonte: Banco de dados Nucleo Saber Down.

Apés as classificacdes, analisamos os dados quantitativa e qualitativamente.

4.5.3 Verbalizacdo simultanea, refletida e respectiva

A verbalizacao refletida ndo tem envolvimento de atividade de leitura, ja que o leitor é
guiado a refletir sobre a sua propria teoria do processo da leitura. As variaveis para as perguntas

podem ser: leitor, texto, objetivo, estratégia e taleEkFA, 1996).
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Elaboramos uma entrevista seestruturaddANEXO A) para realizar a verbalizacao
refletida, a fim de induzir o leitor a verbalizar seu proprio processo de compreensao.
Consideramos cinco variaveis: leitor, texto, objetivo, estratégiasefa.té&Selecionamos as
perguntas sugeridas por Leffa (1996) e fizemos algumas pequenas modificacdes e acréscimos,
considerando nosso publiedvo. No total, a entrevista continha vinte perguntas, distribuidas
da seguinte forma:

a) Na variavel leitor, havia coo perguntas voltadas para o entendimento que o
participante tem em relacdo ao papel do leitor, ou seja, suas caracteristicas principais

b) Na variavel texto, também havia cinco perguniessa secado, as perguntas induziam
o leitor a elencar caracteristiaesum texto que ele considera dificil ou facil, listar tipos
de textos que ele conhece e diferenciar géneros textuais;

c) Na vari 8vel objetivo, apenas uma per gunt
Os objetivos de leitura sdo diversos e os individuesquisados poderiam elencar
quantos objetivos achassem necessarios;

d) Na variavel estratégia, seis perguntas foram selecionadagsponder as perguntas
relacionadas a essa variavel, os leitores poderiam verbalizar as estratégias utilizadas
guando elesreeontram algum problema na sua compreensao;

e) Por fim, trés perguntas compdem a secdo da variavel tarefa. Com esse tipo de pergunta,
NOSSO objetivo era que o participante expusesse 0 que ocorre na mente de um leitor
guando Ié um texto, uma vez que a leitixama atividade cognitiva.

Os trés participantes participaram da entrevista, individualmente, e de modo remoto. No
momento da entrevista, as universidagieslaestavam fechadas por conta da pandemia e, por
isso, fizemos na plataforngoogle meetEssa plaforma pertence aBooglee tem diversas
vantagens, as quais nos permitiram realizar as entrevistas sem dificuldades. Ela permite a
criacao de uma satarline, na qual podemos visualizar e ouvir os participantes da sala.

Antes de cada entrevista, infaxmos a cada participante que fariamos uma espécie de
entrevista e perguntamos se eles estavam de acordo em responder as perguntas. Todos
concordaram em participar da entrevista. Salientamos que algumas perguntas foram
minimamente modificadas ao longo dasrevistas, com o intuito de facilitar a compreenséao
dos participantes sobre o que estava sendo questionado. Essas modificagdes foram feitas em
diferentes perguntas para cada um deles, conforme observamos que havia necessidade.
Reforcamos que mesn@zendgpequenas modificacdes elgumas perguntas, buscamos nao

interferir nas respostas dos participantes.
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Cada entrevista teve duracao difereMEMPO 1: SK71 0 0 0 28SE4 Q0062 406 4 2
SC-006 1;7TEMP® 2: SKi 0 B@3B5 SEi 0 @5 e SC -0 @233. Elasforam
gravadas em video, formato MP4, na prépria plataforma e armazenadas no banco de dados do
Projeto de Extensao Nucleo Saber Dowid

Depois de realizar a entrevista, transcrevemos ortograficamente cada uma delas para
realizarmosa analise qualitativacs dados. As entrevistas e transcricdes foram realizadas pela
propria pesquisadora. Com os dados transcritos, realizamos a analise qualitativa dos dados,
descrevendo as respostas, com o objetevanalisar qualitativamente o que os participantes
ertendempor leitura.

Realizamos, também, a verbalizacéo simultanea. Ela ocorre quando o leitor tenta relatar
0 que acontece no exato momento em que ele esta fazendo a leitura. Ha, entre outras, trés
maneiras de conduzir o leitor a essa reflexdo: uso de pausasire b emprego de palavras
sem sentido e a aplicacdo do cloizeffa, 1996).

A verbalizacdo simultanea foi realizada juntamente com o teste cloze. Ao preencher
cada uma das lacunas dos trés testes cloze, solicitamos aos participantes que justficassem
escolhas da palavra utilizada para preencher a lacuna. Isso nos permitiu identificarmos as
estratégias linguisticas e de compreensao no preenchimento das lacunas e, portanto, 0 process
de compreenséao do texto.

4.5.4Fluéncia de leitura: velocidade aacuracia

As leituras orais também foram utilizadas para medir velocidade e acuracia das palavras
lidas. Essas caracteristicas estdo relacionadas com a fluéncia de leitura.

A velocidade diz respeito a quantidade de palavras lidas por minuto. A ségumika
foi utilizada para chegar a esse nimero em cada uma das 60 leituras realizadas, dez para cads
participante, em cada um dos tempagsantidade de palavras / tempo em segundos®x 60
(Komenoet al, 2015). O resultado desse célculo mostra a quanéidde palavras lidas
corretamente Como os textos foram projetados power pointe divididos em partes,
registramos o tempo de inicio e fim da leitura de cada parte em todos os textos. Depois, 0 tempo
de leitura das partes foi computado em segundos e ssmadlientamos que o tempo de

transicdo de uma parte para outra e interrupgdes nas leituras por fatores externos foram

8 Lé-se: vinte e seis minutos e quarenta e dois segundos.
°Lé-se: quantidade de palavras lidas ou totais, dividida pela duracdo em segundos e multiplicada por
sessenta.
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desconsiderados na duracao total da leitura, j& que ao mudar os slides na plataforma meet, o
tempo para ser visualizado na tela do pgrdinte era maior e, por isso, esse tempo em que ele
nao estava visualizando ndo foi computado.

Para medir a acuracia, usamos a férmula: quantidades de palavras lidas corretamente x
60/duracéo da leitura em segundd®s resultados desse célculo mostraguantidade de
palavras lidasaretamente.

Depois disso, registramos os resultados em uma planileaai) na qual registramos
o tipo, 0 género textual, a quantidade de palavras totais, a quantidade de palavras lidas, a
duracdo da leitura em segundas,velocidade leitora, a quantidade de palavras lidas
corretamente, quantidade de palavras lidas com desvio e a acuracia.

Além disso, no propri&xcel calculamo minimo, a média e 0 maximo da velocidade
leitora e da acuracia. Depois disso, os dadaanforabulados e analisados quantitativa e

qualitativamente.

45.51ntervencao

Comoja dissemos, a coleta de dados foi realizada em dois momentos: antes e apoés
intervencdo. Apds a primeira coleta, realizamos uma série de atividades (APERDIOHE
0s paticipantes, levando em consideracédo o que foi observado na colé@MO 1, na
nossa experiéncia de ensino de leitura aos participantes.

Essas atividades foram realizadas individualmente ou em grupo, dependendo do carater
delas e tendo em vista o desdmiroento dos participantes. Nosso intuito era fazer uma
intervencao que considerasse o desenvolvimento ou aprimoramento de habilidades requeridas
pela leitura e que ainda ndo haviam sido desenvolvidas, considerando tanto o carater cognitivo
e complexo dadlitura quanto as especificidades de cada participante. Além disso, é importante
deixar claro que as atividades foram desenvolvidas mmdobase os géneros textuais usados
na coleta: miniconto, memdria literaria, receita, manual de instrucfes, biognafiaja,
entrevista, bula de remédio, resenha de filme e artigo de opiniéo.

Em razdo da pandemia, como ja dissemos, as atividades de intervencao foram realizadas
remotamente. No entanto, o contexto foi o Nucleo Saber Down, ja que demos continuidade a

um frabalho que ja vem sido desenvolvido no Nucleo, em outro contexto e modalidade:

10 é-se: quantidade de palavras lidas corretamenttipiicada por sessenta é dividido pela duragéo
em segundos.
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presencial e sem a pandemia. Na verdade, o trabalho com leitura e outras habilidades ja vinham
sendo desenvolvidas com os participantes e demais integrantes do projeto s Satesr

Down. Com nossa pesquisa, essas atividades foram intensificadas, ja que tinhamos como
principal objetivo, primordialmente, o aprimoramento de leitura.

Todavia, apesar de nosso foco maior girar em torno da leitura, outras habilidades
também foranfioco de nossas atividades, como a escrita. No total, desenvolvemos 15 encontros
de intervencdo com SE e SC e 16 com SK. A quantidade de encontros ndo ocorreu de modo
totalmente controlado, por diversas questfes: primeiro, porque estavamos em um contexto
totalmente atipico: a pandemia. Com isso, em alguns momentose fercessario
desmarcarmos o encontro por falta de internet, por exemplo. Segundo, cada participante
respondeu de forma diferente a algumas atividades, ja que apresentam perfis, dificuldades e
desafios diferentes uns dos outros, como ja vimos na se¢do dos participantes. Além disso,
questdes relacionadas ao cronograma do préprio Nucleo Saber Down, como férias e feriados,
foram fatores que contribuiram para o0 modo e a quantidade de atividadasotledas.
Salientamos que todas as atividades, assim como a coleta 1 e 2, foram realizadas remotamente
na plataformayoogle meetem razao da pandemia do coronavirus, como ja explicado em sec¢ao
anterior.

Dois dos encontros foram realizados com os taésgpantes (destacados em negrito)

e os demais, individualmente, como observamos na distribuicdo do Guadro

Quadro 37 Distribuicdo de atividades e habdides trabalhadas na intervencao

Atividades
SK SE SC
Miniconto Miniconto Miniconto
Miniconto Miniconto Miniconto
Memobrias literarias Memorias literarias Miniconto

Memorias literarias
Memorias literarias
Memorias literarias

Memorias literarias
Memorias literarias
Memorias literamas

Memorias literarias

Memorias literarias
Memorias literarias
Memorias literarias

Manual de instrucdes

Manual de instru¢cbes

Manual de instru¢des| Manual de instru¢cdes| Manual de instrugdes
Biografia Biografia Biografia
Biografia Biografia

Noticia Noticia Noticia
Entrevista Entrevista
Artigo de opinido Artigo de opinido Artigo de opinido
Resenha Resenha Resenha

Bula de remédio

Bula de remédio

Bula de remédio

Clube da leitura

Clube da leitura

Clube da leitura

Fonte:Elaboragéo propria.
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Em nossa proposta de intervencgao, preparam@ndontros semanais, com atividades
de leitura, considerando um ou dois encontros por género como foco, dependendo da
complexidade do género. Assitivemos a seguinte distribuicdo: encontro 1 e 2: miniconto;
encontro 3 e 4, memorias literarias; encobte14: manual de instrucdes; encontro 6, 7 e 11.:
biografia; encontro 8: noticia; encontro 9: entrevista; encontro 10: artigo de opinido; encontro
11 e 13: resenha. No entanto, como mostra o quadrajuantidade de encontros variou de
participante paragsticipante, isto €, houve participantes que precisou de mais tempo para
desenvolver uma atividade, como observamos no caso de SE que precisou de quatro encontros
de manual de instrugfes as invés de dois, como estava previsto inicialmente.

Como dissemos,ne dois encontros, realizamos atividades com os trés participantes
juntos, a saber: um encontro para discutirmos questdes relacionadas ao clube de leitura que
seria criado, como a escolha do livro, da autora e do nome do blakge encontroos
participartes leram a resenha do livro escolhido e a biografia da autora. Naenatatro em
grupg fizemos uma disputa entre os trés com diversos jogos: stop, jogo da velha, jogo da
memoria e cacgpalavras. Na oportunidade, lemos e discutimos os manuais dedestrdios
jogos.

Todas as atividades foram propostas, considerando o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e metacognitivas antes, durante e apos a leitura, como visualizamos no 8&péndice
Assim, desde habilidades como acionamento do conhecimentoad&ale informacdes lidas,
elaboracdo de inferéncias e as metacognitivas, como pesquisa de um significado da palavra,
resumo do texto lido, entre outros foram pretendidas ao longo do processo de intervencéo.

Importante deixar claro que todo o material &sdo, isto é, os textos, e as atividades
foram propostas pensando em nossos participantes e considerando o perfil deles, mas elas
podem ser facilmente adaptadas para outros publicos. Optamos por escolher textos do cotidiano
das diversas esferas sociai®® mesmos géneros que ja haviamos trabalhado na coleta do
TEMPO 1. Também consideramos as especificidades cognitivas e os conhecimentos prévios
dos nossos participantes para a escolha dos textos adequados. Todos os textos foram retirados
dainternete adapados para ®ower poinf APENDICE C)

Além disso, as atividades foram pensadas, tendo em vista 0 contexto pandémico e,
consequentemente, 0 ensino remoto. Diante disso, preparamos todas as ativiéaesr no
point, tentando manter, 0 maximo possivelcascteristicas formais e estruturais dos textos
usados. Ademais, precisamos adaptar, em alguns momentos, a maneira como as atividades
foram conduzidas, ja que estdvamos em um ambiente remoto e com participantes com

caracteristicas especificas.
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ApOs a intevencdo, uma nova coleta foi realizada, HIBMPO 2, isto €, apoés
intervencao, utilizando os mesmos materiais e procedimenisMBO 1. A seguir, @ secéo

5, analisamos os dados.
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5 ANALISE

Ao definir as possibilidades de aprendizagem de
uma crianca pu qualquer pessoa], posso negar
seu potencial.

Gomes (2013)

Nesta secdcanalisamos os dados dos trés participantes, iniciando pelos resultados da
introspeccéo refletida, na qual os participantes externalizacara entendersobreo processo

de leiturapor meio de uma entrevista semiestruturada.

5.1 O processo de leitura pelmlhar do leitor com T21

A técnica de verbalizacéo refletida, utilizada para a coleta dos dados analisados nesta
primeira secdo, pernui-nos, através de uma entrevista semiastada, descrever e
compreender que os participantes entendem por leitd@refletir e verbalizar o que entende
por leitura,0 participante expdgua concepcéo de leitura e de leitor, as estratégias que utiliza e
julga necessarias para a leitura, oetdos e as tarefas que preecisdesempenhar ao longo de
todo o processo. Além disso, o leitor revela os tipos de textos que conhece, as diferengas entre
diversos géneros etc. Os participantes responderam aproximadamente vinte perguntas que os
induziram aazer essas reflexdes a respeito da leitura.

As primeiras cinco perguntas da entrevistdadizrespeito a variavel leitor. Nessa
variavel,SK, SE e S@recisavan descrever um bom leitor, diferenciar um bom e urhleitar,
verbalizar oque faz com querna pessoa goste de &egue tipo de pessages consideramue
|é mais No quadro4, registramos as respostas dos participantes nos dois tempos, antes
(TEMPO 1) e ap06s intervencad EMPO 2):



Quadro 47 Resumo das respostas soh variavel leitor
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SK \ SE \ SC
Caracteristicas de um bom leitor
Tempo | Tempo |l Tempo | Tempo |l Tempo | Tempo |l
- precisa a Bom leitor: ler, - Bom leitor: | Bom leitor: I&, aprender. | Bom | eait
caneta, o lapis, ( escrever, tem que sel godade ler; | Aprender; N«oo; pir
livro se |é; interpretar a interessante? Prestar livro;
- [...] ele 1&é mais| leitura; a pessoa | Hum... Tipo de atencdo  (?)| caracteristicas:
calmo, bem| que ndo gosta de | consisténcia? | pessoa que |§ professor(es)ti ieu escr
silencioso; ler é problema mai s: falando historin
- [...] ele & bom| dela que ela ndo que eu aprender tudo;
escritor. E... €..| quer estudar. também to respeitar a
p(a)ra escreer, precisando | professora,
ler, reler. também, respeitar a
- A® p(@ra n®?o; mae, 0 pai, §
continuar uma professor avo.
hist - -riaé
Diferenca entre bom e mal leitor
Tempo | Tempo |l Tempo | Tempo |l Tempo | Tempo |l
Diferenga entr¢ Diferenca entre | lé...leitura (?] Bom e mal Bom e mal
bom e mal leitor:| Bom e mal leitor: | mas? leitor: sdo leitores: s&o
- hum... eu ach{cita o exemplode|fi h u m. diferentes; iguais;
todo mundo gostluma colegaque |[consi st bom leitor
de ler, menos unjndo faznada,s6 |Aacho g conversa
mas nao gsta de escreve (como mui t o. o|melhor prque
estudar; leitora ruim) I&é melhor, ma
- é... a difereng; leitor ndo
sobre ler, reler di conversa ber
livro, escrever nq
caderno ou di
cacerno qualque
que VOCé escreve
O que faz as pessoas gostarem de ler
Tempo | Tempo Il Temp | Tempo |l Tempo | Tempo |l
O que faz ¢ Oquefazas |Faz pesso{ O que faz uma O que faz uma
pessoa gostar ¢ pessoas gostarer| gostar de len pessoa gostar pessoa gostar de
ler: deler:citao |quando (?) dr|de ler: citao l er : fi a
- precisa...precis| exemplo dele que todos os dias; | exemplo dela Ié, estudar fago
ler, precisg gosta de ler livros| leruma histéria] com tudoo; f
estudar; cita 0s materiais Matematica: a l er o;
- [...] tem que utilizados para a ajuda da méae
reler; leitura: celular, porque fica
computador, mais facil;
celular do pai, outros: pode
televiséo comecaler e
escrever
melhor;
Quem mais gosta de ler
Tempo | Tempo |l Tempo | Tempo Tempo | Tempo |l
eu acho é que l¢ Tipo de pessoa qU Tipo de Tipo de pessoa
mais € minhgl er mai s pessoa que |4 qgue | ° n
sobrinha quq e o meu sobrinhg mai s: iKauan
gosta de ler e s6 sabe um que eu Africa
mais gostam d¢ pouquinhg . . também to
ler> E  minhg precisando
irma. t amb®m,
professor;

Fonte:Elaboracéo propria.
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Como observamos no quaddo os trés participantes apresentaram dificuldade em
estabelecer caracteristicas que definem bom leitor. SK, por exemplo, apeia em sua
propria experiéncia de leitura, uma vez que cita atos quaighou em outras ocasides utilizar
guando realiza uma leitura, como salmoe silencioso Além disso, percebemos que nos dois
tempos, ele mistura dois papéis distintos, mas que estéo relacionados: o leitor e o escritor. Os
primeiros instrumentos quéeecita sdo a caneta e o lapis, materiais utilizados, em algumas
ocasifes, especificamente para a escrita.

No tempo 1, ao ser questionado se realmente séo instrumentos utilizados para a leitura
ou para a esc ep@racontiadareuma histy p. @ostdrivrmente, ele afirma
novamenteé para continuar uma historia acrescentaer escritor Novamente, observamos
que ele retoma o termo escritor. Diante disso, fica claro que o participante ndo distingue
claramente leitor e escritor, pois ndmnsegue separar os dois papéis, provavelmente porque
essas duas modalidades da linguagem séo trabalhadas juntas na escola e em outros ambiente
pedagdgicos. Em nenhuma de suas respostas do tempo 1, SK elencou caracteristicas
relacionadas a atividades caiyas, ou seja, aquelas que ocorrem na mente do leitor. Todavia,
no tempo 2, SK acrescenta um elemento importante no processamento de leitura: a
interpretacéo.

SE também apresenta dificuldades em definir um lefforser perguntada sobre as
caracteristice de um bom leitono tempo 1 SE parece néo ter firmeza na primeira resposta
porque ela responde com uwjuestionamento h @ m, tem que setrAlém nt er
disso, parece que ela se refere ao tipo de material a ser lido e ndo ao leitor espetfi€amen
mesmo ocorre quando ela cita outra caracteristica, pois também responde com uma pergunta:
Ahum. . . co®Nownente, demoristea ™certeza, uma vez que questiona e nao afirma.
Ao ser questionada sobre o0 que seria essa consisténcia, se §iem ser leitura, SE responde
gue sim A participantetambém é questionada se essa consisténcia é porque a pessoa precisa
ler muito e ela responde, mas também swustrarcertezafiac ho queo.Rorfimer mu
também de maneira incerta responde que am leitor 1€ mais.

No tempo 2, sobre a caracteristicas de um bom leitor, a participante também responde
com uma pergunta, demonstrando incertgeatar de lerNo entanto, ao diferenciar um bom
e um mal leitor, SE acrescenta uma caracteristica comoadsule quem ler bersonversa
melhor, muito beme de um mal leitorndo conversa bemAinda sendo indagada sobre a
diferenca, ela decide citar seu proprio exemgdoeu escrever melhor, posso conversar com a

pessoa melhorAo ser alertada que ela estdahdo, na verdade, sobre a escrita, e indagada
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sobre a leitura, ela reconhece e respdndei ,mgerguntai E em r el a- «o 7 | e
gue a pessoa que | ° mel hor tamb®m fala mel h
Sobre as caracteristicas de um bom leitor, no tempo 1, SEadiésccaracteristicas,
como podemos visualizar no quadcdNo entanto, apenas uma esta de fato relacionada com o
leitor e ndo com o material a ser lidé:mais Isto é, para SE, um bom leitor € aquele que |é
com maior frequéncia. A participante apreaeapenas uma diferenca entre o bom e o mal
leitor, qual seja: o mal leitor é ruim de leitura porque ndo estuda. Essa caracteristica esta
relacionada com o objetivo principal da escola: ler para estudar. Além disso, ela mesma se
coloca como a pessoa que sgosta de ler. No entanto, o objetivo da pergunta era Halazi
verbalizar sobre o tipo de pessoa que mais |é e ndo para apontar alguém especifico. Por fim,
elenca dois fatores que contribuem para uma pessoa gostar de ler, os quais ndo sdo muito
convinentes pelo fato de ela hesitar bastante nas respostas. No tempo 2, observamos que apesa
de ndo especificar, SE sabe que um bom leitor él&iton, isto €, um leitor proficiente.

Nos dois tempos, SC afirma nao saber o que define um bom leitor. No embetetopo
1, depois de insistir na pergunta, ela respondeu o segiéntaprender No tempo 2, a
participante também n&o estabelece caracteristicas de um bom leitor, mas apenas do que ele
precisa:livro e cita um exemplo relacionado a etar escrevo htsrinha. Observamos que,
assim como SK, SC também ndo distingue bem leitor e escritor.

Em relacdo a diferenca entre um bom e um mal leiton a dificuldade de SK em
definir um bom leitor, era de se esperar que o0 mesmo ocorresse quando perguntassemos sobr
a diferenca entre um bom e um mal leitor. Ao ser questionado se havia diferenca entre os dois,
ele afirma que sim. Observando as respostas, percebenfi gée estabelece diferenca entre
bom e mal leitor, além de misturar novamente os papéis de de@scritorJa no tempo 2,
apesar de nao estabelecer uma diferenca clara entre os dois, ele cita um exemplo de uma colegz
de sala de aula como uma leitora ruim, ja que, segundo ele, ela ndo faz nada na sala de aula,
além de copiar o que esta no quadto.quadro4, é possivel visualizarmos mais claramente
gue os termoker ereler sdo os mais frequentes nas respostas do participante. Apenas naterceira
coluna, esses termos ndo foram mencionados. Além disso, a caneta, o lapis e o ato de escrevel
sdo aspectoslencados por SK com certa frequéncia, o que evidencia uma relacdo clara do
papel da escola na formacé&o do leitor e 0 seu engessamento, uma vez que limita sua visdo de
leitor e, consequentemente, as possibilidades de leituras.

SE, por outro lado, afirmaug ha diferenca entre um bom e um mal leitor nos dois
tempos, 1 e 2. No entanto, no tempo 2, ao tentar estabelecer uma diferenca entre os dois, ela

nao consegue, apesar de definir um mal leitor come:l e ® mui t o. Aocuserm d e



107

indagada sobre porqué um mal leitor € ruim de leitura ela respoifide:u m, acho que
e s t uldepois indagamos a participante se um bom leitor, entdo, era quem estuda muito. A
reposta dela é positiva. No tempo 2, ela consegue estabelecer uma diferenca clangensia con
melhor do que o outro, sendo o primeiro, o0 bom leitor e o segundo, mal leitor. Observamos, a
partir das respostas, que os fatores que contribuem para o gosto pela leitura, elencados por SE,
séo: boa frequéncia de leitura e a leitura de um tipo éspedé texto: historias.

No tempo 1, SC ndo soube responder sobre a diferenca entre bom e mal leitor. No tempo
2, a participante ndo considera que um bom leitor seja diferente de um mal leitor. Mesmo a
pesquisadora insistindo na pergunta, ela permarfecegando que eles sdo iguais. Quando
guestionada sobre o que faz uma pessoa gostar de ler, no tempo 1, a resposta estava relacionad
ao que, geralmente, € vivenciado na sala de audgrépder 2) Prestar atencao (?), professor
(es)ta falandoNo tempo 2a resposta também esta relacionada com a eaqugsoa vai ler,
estudar Sobre as pessoas que leem muito, o tipo de pessoa que |é muito, para ela, é aquele que:
aprender tudoNovamente indagada ela respon@speitar a professora, respeitar a mae, o
pai, a avo No tempo 2, SC também ndo consegue estabelecer as caracteristicas de alguém que
|é muito. Ela apenas respondepessoa vai l€, estudar, facaltue eu amo ler

Os patrticipantes também deveriam elencar fatos que fazem com que uma pessoa goste
de ler, porém no tempo 1, SK apenas cita passos que o leitor precisa fazer para ler, a saber: ler,
estudar, reler. O participante ndo consegue dizer o que faz com uma pessoa goste de ler em
nenhum dos dois pontos, mas cita a sobrinha e a irma como pggeaasis gostam de ler.
No tempo 2, cita o préprio exemplo como alguém que gosta de ler.

No tempo 1, SE consegue estabelecer os critérios, a saber: ler todos os dias e ler uma
histéria. No tempo 2, ela apresenta uma situacao vivenciada por ela: ajudila ela @mtividade
de matematica quando ela tem duvida, o que torna maisHacielacdo a quem mais gosta de
ler, no tempo 1, a participante ndo define ninguém, mas no tempo 2, faz uma avaliacéo de si,
guando eufacho gqne eu tafnbém t6 precisandn Parece que ela ndo entendeu a
pergunta, pois quando indagamos novamente ela respooéeEssor

No tempo 1, SC também nado consegue elencar o que faz as pessoas gostarem de ler,
mas no tempo 2, ela elenca, no entanto, caracteristicas de um bonoajenal e ndo de quem
mais |é. Dois fatores foram escolhidos pela participante como requisitos para alguém gostar de
ler, os quais estéo relacionados com o ambiente escolar: ler, estudar. Sobre as pessoas que
gostam de ler, no tempo 1, SC nao estabelegpiédm e no 2, afirma que é ela, SK e SE.

Feitas as perguntas relacionadas ao leitor, nas seguintes, bawsamaovariavel texto.

No quadrdb, observamos as respostas dos participantes.
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SK SE SC
Caracteristicas de texto dificil
Tempo | Tempo Il Tempo | Tempo Il Tempo| Tempo 2
I
[...] ¢ minha irm&| Caracteristicas  text{ a letra é| Texto ficar mais| dificil | Texto dificil:
que... € mey dificil: textos  de| muito di f2cil tudo. ide
irmao pega, pegd histéria, por causa d pequena ler porque fica atd grandeo
lapis ai escreve ansiedade gerada pa eu chamo g mai s f Snodo guando o textd
texto muito| fazer  perguntas minha mae | tem uma palavra o é grande
grande, médio| professora; textos co parte dificil ela pula; (responde
pequeninhp mais palavras textos com palavra positivameng
é,euachoé, é.,desconheci que nao conhecg apos pintar de
pessoal gosta d{ dificii & a Africa, fifqguando 1 PG); de inglés
escrever otexto, | apresenta u topografi palavra di... que e histéria;
mas eu gostg variada. ndo conheco eu peq Facil: texto

mas €& muitg Fala um facil: MTS, a letra e com palavras
grande texto sobre dificeis
eu acho mel empreendedorismo, desconhecidag
texto grande aprender da sua cont|

educacédo fisica

portugués

Textos que conhece
Tempo | Tempo Il Tempo | Tempo I Tempo | Tempo 2
|

Pindquio, Jodo € Textos que ja leu: Papai e Textos que conhecqg Barbie | Texto que
Maria, Patinho | portugués; fazer texto;| filho, brincando na eda conhece: a
feio, A Branca | Karl Max; Max Weber; | Branca de | fazenda; Branca de| palavr | bolsa amarela;
de Neve e os turma da Mdnica; Zé | Neve, do Neve; o0 pequeno tem o pai (dez
sete andedhe | colmeia; Mickey; texto | passarinho | Principe; conselhos de
flash Arquéro, [sobr e pass chapeuzinho um pai);
Exterminador, gosto teto de vermelho (citado Barbie; 4guia,
Os Vingadores, flavent ur ao; pela mée e repetido Branca de
O Hulk, Planeta | passou na televisao; por SE); turma da Neve; autora,
Hulk, Zé resumo do tubaréo Ménica (citado pela ariel; a belae a
Carioca, Pato branco (ele mesmo qué mae e repetido por fora;
Donald, Patinho | pesquisou); texto sobre SE); o menino e o
feio, Turma da | jornal: jornal hoje, porquinho; o
Mbnica, Mickey | jornal da band e até menino do dinheiro;

jornal de Conquista;

Diferenga entre textos
Tempo | Tempo I Tempo | Tempo I Tempo| Tempo 2
|

esse texto é Diferenca entre textos:| fi r e ¢ e i | Diferenca entre nao
diferente, tem Receita e manual de | tem... textos: Receita é sei
que ler, tem que| instrucdes séo receita pode| diferente de manual nada
reler. Aqui tem, | diferentes porque comer de instrucdes
tem varios receita é pra fazer bolg temimagempor que a
gibi(s) p(a)ra noticia e cardapio sao | que a gente | receita eu acho que
ler. i guai s por (coloca poce... tipo 0s ovos;
Aqui tem, tem come verduilfr ec eil| cardapio diferente
varios gishi(s) um texto, s6| de uma noticia
p(a)ra ler. queotexto |[por que AfAq
é... receita é da receita, a| saio...assim entre
receita, musica € letra é muito| familia eu vejo e

musica

pequen

leio a0 mesmo
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tempo...tipo eu
quero um Xburguer
e na Noticia...eu
leio, vejo o que
aconteceu pessoas

Fonte:Elaboracéo propria.

Primeiro, SK, SE e SC deveriam elencar caracteristicas que tornam um texto dificil. No
tempo 1, SK néo responde adequadamente ao que foi solicitado, o que pode ter ocorrido por
trés motivos: 1) porque ele ndo entendeu o que foi perguntado, 2) porque &binate fato
as caracteristicas de um texto dificil ou 3) porque ele ndo conseguiu expeessaro queria.

No entanto, pelas respostas, conseguimos identificar pelo menos um fator que o participante
considera como aspecto de um texto dificil: grandlemAlisso, ele persiste em colocar escritor
e leitor em uma Unica tarefa: a leitura.

Mesmo a pesquisadora citando exemplos de fatores que poderiam tornar um texto
dificil, SK apresentou muita dificuldade em elencar as caracteristicas. Apenas quando
perguriamos se um texto grande era dificil, ele conca¥dhficil mesme quando perguntado
sobre um texto que tem muitas palavras que ele ndo conhece, se ele achava dificil, ele responde:
hum... é. isso ai € facil Logo apds ele responddificil. Apesardessas afirmacgfes, SK
demonstra estar bastante confuso, demonstrando que ndo entendeu o que foi solicitado, mesma
com ajuda.

No tempo 2, a dificuldade continua, pois SK cita apenas textos e disciplinas do seu
contexto escolar: curso técnico em Agroecolofiameiro, elenca textos que ele considera
faceis: MTS, sobre empreendedorismo, aprender de sua conta e depois cita disciplinas que ele
considera faceis, a saber: educacéo fisica, portugués e histdria. Ao ser indagado sobre 0s textos
que ele 1é na escol& sao dificeis, o participante afirma que é dificil. E sobre os textos de
histéria, ele responde que séo dificeis porque ele fica ansioso para perguntar para a professora.
Em relacdo aos textos mais dificeis, ele cita apenas o da Africa.

No tempo 1, SE eteou dois critérios, a saber: 1) a letra € muito pequena e 2) eu chamo
a minha mae. Com base na primeira resposta, a pesquisadora questiona se um texto pequeno ¢
mais dificil para ler e ela responde que sim. Provavelmente, SE ndo compreendeu a pergunta
claramente, quando feita nhovamente pela pesquisadora, pois a segunda respostaedela foi:
chamo a minha méa®arece que ela entendeu que a pergunta era o que ela faz quando I1é um
texto dificil e ndo o que faz um texto ser dificil. A pesquisadora insistergarga e SE afirma
gue um texto fica mais dificil quando tem muitas palavras desconhecidas e quando o assunto

nao é familiar. Importante salientar que SE conseguiu verbalizar apenas um critério que
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classifica um texto como dificil: letra pequena. Os @utooam induzidos pela pesquisadora, 0

que pode ter influenciado as respostas. Ao ser questionada sobre qual texto € mais dificil, entre
dois, um que fala sobre Larissa Manoela, da qual ela € fa, e o outro sobre fisica quéantica, assunto
gue ela ndo conhecpara ela, é o segundo.

No quadrads, observamos que no tempo 1 SE define apenas trés caracteristicas de um
texto dificil. Salientamos que apenas a primeira foi elencada por ela e as outras duas foram
induzidas pela pesquisadora e confirmada pela pamitgp No tempo 2, a participante elenca
quatro caracteristicas, dentre as quais trés sdo, na verdade, estratégias utilizadas por ela quand:
precisa lidar com palavras ou partes dos textos que ndo conhece ou que ndo compreende.
Aparentemente, SE ndo comprdeu a pergunta porque ela responde com estratégias de leitura
e ndo com caracteristicas de um texto dificil, a s&eprefiro ler porque fica até mais facil
ler muito facilitae eu pulo na outra parteCom a ajuda da pesquisadora, SE responde de
manera afirmativa para a seguinte caracteristica: textos com palavras dificeis, além de citar
uma estratégia para texto com assunto dificil: pula tudo e vai para outra parte.

SC, ao ser questionada sobre o que torna um texto dificil, fomos elencando alguns
critérios, como: muito grande, quando tem muitas palavras que ela ndo conhece, ou quando é
um assunto desconhecido. SC respondiéigil tudo. Depois perguntamos novamente o porqué
ela acha um texto dificil e ela ndo consegue elencar os critérios e saeespoito dificil
Novament e, a pesquisadora elencou o0s crit®
um por um, e ela responde que é dificil. SC apenas elencou caracteristicas de um texto dificil
guando a pesquisadora as citou, mas, mesmo assinestabelece bem as caracteristicas de
um texto dificil. Ao ser questionada sobre qual texto era mais dificil, entre dois, um sobre Luan
Santana, que ela conhece e 0 outro sobre Fisica Quéntica, tema desconhecido, ela responde
apenasdificil. SC ndo congpie escolher entre os dois para dizer qual € o mais dificil ou ndo
entendeu a pergunta feita. A pesquisadora especifica melhor e questiona se era o da fisica
guantica e ela respond®i. No entanto, parece nao ter entendido a pergunta ou mesmo néo
consegiu classificar qual seria o mais dificil, mesmo tendo um critério bem estabelecido: tema
conhecidoversustema desconhecido. Prova disso é que ao ser questionada sobre quais textos
seriam mais faceis se sobre MC Guimé, cantor que ela gosta, e sobrentaaa,Spie ela ndo
gosta, ela respondeido.

No tempo 2, a participante também apresentou dificuldade em estabelecer
caracteristicas de um texto dificil: inicialmente, ela digtem grande A pesquisadotaom o

intuito de identificar o que isso sificava, continuou indagando e perguntou se era quando o
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texto ® muito figrand«oo e SC responde que
ela, a pesquisada responde disciplinas e ndo textos, a saber: inglés e histéria.

Sobre os textos conhecidos que ja leram, SK cita varios. Sao eles: Pindquio, Jodo e
Maria, Patinho feio, A Branca de Neve e os sete afidesflash Arqueiro, Exterminador, Os
Vingadores, O Hulk, Planeta Hulk, Zé Carioca, Pato Donald, Patinho feio, Turma da Ménica,
Mickey. Obsevamos que os textos lidos ou que estdo presentes na casa de SK, citados por ele,
pertencem a um unico tipo textual, o narrativo, e apenas a dois géneros textuais: conto e historia
em quadrinhosNo quadrab, observamos que a gama de textos, tipos e génextuais que
fazem parte do cotidiano de SK é limitada, pois abrange apenas um tipo textual e dois géneros,
ndo condizendo, portanto, com o esperado, ja que na sociedade, ha uma grande multiplicidade
de géneros usados no dia a dia nas diversas esfeia@s.46m alguns momentos, o participante
nao consegue definir a qual género o texto citado pertence. Por exemplo, ao ser questionado se
o Patinho Feio era uma histéria em quadrinhos, ele resp@ninbém.éNo entanto, quando
perguntadoou € um contoEle responde€ um conto do textd?or outro lado, h& outros que
ele consegue definir bem o género, como exemplo, quando pergunfBge Bshera uma
histdria, ele afirmaaham, uma histéria em quadrinhos

No tempo 2, observamos que SK tem um repertigitextos mais amplo em termos de
géneros e tipos textuais que perpassam o ambiente epootagués; fazer texto; Karl Max;

Max Weber e em casaurma da Moénica; Zé colmeia; Mickey; texto sobre passarinho; texto
de aventura; texto que passou na isly, resumo do tubardo branco (ele mesmo que
pesquisou); texto sobre jornal: jornal hoje, jornal da band e jornal de Conquista

Por outro lado, SE parece nao entender o questionamento, ja que a resposta dela nao
condiz com o que foi solicitado. A respodtda foi a seguinteeu pesquiso no Googlbepois,

a pesquisadora perguntou quais tipos de texto ela pesquizaogtee ela respondd?apai e

filho, Branca de Neve, do passariniisse Ultimo ela diz que é uma letra de musica, o primeiro,

uma histériee 0 segundo, um conto. A variedade de textos lidos ou que sdo do conhecimento
de SE é limitada, ja que ela apresentou apenas trés textos. Entre eles, ha uma historia (Papai €
filho), um conto de fadas (Branca de Neve) e uma letra de masigaaésarinho)Nao foi

possivel resgatar o tipo textual da letra de musica, uma vez que SE ndo conseguiu lembrar o
nome da musica. Os dois primeiros textos tém predominancia do tipo textual narrativo. Assim
como SK, no tempo 2, SE também apresentou uma variedadeatenexor do que no tempo

1: Brincando na fazenda; Branca de NeDggequeno Princip&hapeuzinho vermelho (citado

pela mée e repetido por SEyrma da Ménica (citado pela mée e repetido por SE)enino

e 0 porquinh@ O menino do dinheiro
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Sobre os tetos conhecidos ou que ja leu, SC primeiro afirma ndo lembrar de nenhum.
Depois perguntamos se ela Ié em casa e ela responde que s6 brinca. Perguntamos novamente s
ela |é e ela diz que sim. Perguntamos, ainda, o que ela |é em casa e ela regpmire@mos,
entdo, para ela dizer quais ja leu e ela respd@ualdie e da palavra que era, na verdade, um
jogo. Dos textos ja lidos por ela, cita apenas dois, dentre eles, um, na verdade, € um jogo de
leitura de palavras isoladas e ndo de um texto. Assim skadagpenas um tipo textual e um
género: narrativo e conto, respectivamente. No tempo 2, SC, assim como o0s demais
participantes, ampliou seu repertorio de textos conhecidos, elencando, principalmente, textos
trabalhados no periodo de intervencadiofsa anarela; tem o paifez conselhos de um pai);
Barbie;Aguia, Branca de Nevéurora;Ariel; A bela e a fora.

Na variavel texto, também perguntamos aos participantes se havia diferenca entre dois
géneros textuais e se sim quais eram as diferencas. A priimiegatre uma receita e uma
musica. Segundo SK, hé& diferenca entre os dois géneros, mas ao perguntarmos quais seriam a:
diferencas, ele hesita e, por fim, resporesse texto é diferente, tem que ler, tem que reler.

Aqui tem, tem varios gibi(s) p(a)rarléObservamos que ele ndo faz distingdo entre os géneros
citados e, ainda mais, retorna a questatedereler e coloca outro assunto na resposiguli

tem, tem varios gisbi(s) p(a)ra lddepois da pesquisadora tentar facilitar a pergunta, SK ainda

ndo responde adequadamente e quando perguntamos mais uma vez, éle dizeita é

receita, musica é musicdemonstrando saber que ha diferenca entre os dois géneros. Outros
dois géneros que questionamos se SK considerava como diferente e quais erarargsslif

foram a entrevista e o conto de fada. A resposta dele, mais uma vez, demonstra que ele sabe
que uma entrevista € diferente de um coétdiferente e escritdQuando perguntamos o que

h& de diferente nos dois, ele resporé@p(a)ra... € p(a)ra lerDiante disso, ele ndo conseguiu
estabelecer nenhuma diferenca entre os géneros, mesmo sendo textos comuns no seu dia a di
ou gue ele ja teve contato.

No tempo 2, SK citou funcionalidades do género textual para justificar a diferenca entre
uma receita am manual de instru¢des. Perguntamos se havia diferenca entre esses dois géneros
e ele responde que séo diferenfasser questionado sobre o porqué da diferenca, ele responde:
receita € para fazer bol&Gobre o manual de instrugdes, SK cita o seu cunsAgroecologia
e uma disciplina com o mesmo nome, além de comentar sobre o que faz nessa disciplina. Depois
perguntamos se umaticia eum cardapio saaliferentes, ele diz que s@guais porquenos

come verduras
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Perguntamos a SE se havia diferenca enteitura de uma letra de musica e a de uma
receita. A resposta dela é positiggm Ao ser indagada sobre quais eram as diferencas, ela
elenca as que seguem:

1) receita tem... receita pode comer
2) tem imagem que a gente coloca

A pesquisadora, ndo entendena primeira resposta, pergunfzode o que?Ela
respondereceita tem um texto, sO que o texto da receita, a letra € muito pequerser
indagada sobre qual que tem imagem, ela resp@nd@agem do bolcE perguntamos se na
letra da musica tinha imam, a resposta deES: negativando. Outros dois géneros que
guestionamos seESconsiderava como diferente e quais eram as difereiogam uma
entrevista e um conto de fada. Segundo ela, ndo ha diferenca entre os dois géneros, pois eles
sao iguais.

No tampo2, perguntamos se umeceita € diferente de manual de instrugdes, a resposta
€ positivaisim Ao ser questionada sobre o porqué, ela respmmdeum elemento que tem em
um dos textasporque a a receita eu acho que pode... tipo 0s.dvepois explica que € um
cardapio e perguntamos se ele é diferente de uma noticia, ela responde com uma pergunta:
diferente?Perguntamos o porq@ela respondeporque quando eu saio...assim entre familia
eu vejo e leio ao mesmo tempo...tipo eu quero doarkuer e a Noticia...eu leio, vejo o que
aconteceu pessoas

SC também foi questionada sobre a diferenca entre géneros. Quando perguntamos se
uma receita € igual a uma letra de musica elandia sei Depois fala novamentado sei nada
Mudamos, entdo, para o corh Branca de Neve a letra de mulsica e perguntamos se sdo
parecidos, iguais, e ela responde:acho Perguntamos: sédo iguais? E ela positivamente diz:
sim. Importante salientar que SC ja teve contato com o dmmnca de Neveanclusive,
diversas vegs, além de ter feito parte de uma peca com esse conto, como atividade pedagodgica
do projeto de extenséo Nucleo Saber Down, do qual participa h& alguns anos. No tempo 2, SC,
apesar de confusa inicialmente, consegue distinguir um carddpio de uma ndtio@ Ci
elementos que fazem ou ndo fazem parte deles. Primeiro, ela afirma que nao séo diferentes. E
depois que ndo sao iguais, apds perguntarmos novamente. A pesquisadora, ao comentar sobre
a noticia, € complementada por Sf€idente de carro, moto, que ldd matou pessoa
gueimou a caséEntdo séo iguais ou diferentédg@ais Uma noticia € igual um cardapiNdo.
Perguntamos novamente e ela respotadr:pizza, jornal natemetem hamburguer, ndo tem

A terceira variavel que consideramos na entrevista Yariavel objetivo. No quad)

apresentamos as respostas dos participantes:
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Quadro 617 Resumo das respostas na variavel objetivo de leitura

Objetivo de | eitura
SK SE SC
Te mpo Tempo Tempo Tempo Temp Tempo |
Compr ar|fa |l ei {EstudgPra aprd¢aprenDirigi,r dci
coi sa, pra apiLer mgtem qu(l er; |mot o, e mp
Estudar firmezajescrqgdinheiro;
mai s ; c Pra ler jdg
mel hor ; Pr a I erfit e
compr ar- novinho, g
burgu®°s e I fessoasd
PG dar entender or
op-»es
objeti v

Fonte:Elaboracao propria.

Perguntamos a SK o porqué as pessoas leem e citamos uma série de objetivos. Segundo
ele, agpessoas leem para comprar uma coisa, um Gibi. Novamente, 0 questionaongQsé
as pessoas leem e ele respoidgorque eu leio muito, bastantdudamos, entéo, a pergunta
e direcionamos para ele, o porqué ele 1é muito e a resposta € a sqrfa)nsecstudare é
minha vida Em seguida, voltamos ao questionamento inicial: por que as pessoas gostam de ler?
E ele respondes pessoas ndo gostam tanto de Aaralisando essas respostas, inferimos que
SK gosta muito de ler e com um Unico objetivo: estudamo ja afirmado por ele em outros
momentos da entrevista, as pessoas ndo gostam de ler, mas o participante néo justifica sua
resposta.

Visualizamos no quadm®que apenas dois objetivos de leitura foram estabelecidos por
SK: comprar uma coisa e estudarpneiro objetivo estabelecido por ele fazia parte de uma
lista citada pela pesquisadora na pergunta, sendo o unico escolhido. No entanto, essa escolha
sugere que SK estabeleceu o objetivo em questado por outras razdes, ndo aquelas solicitadas n:
perguntauma vez que ele cita uma compra especifica: gibi. Por outro lado, a segunda escolha
revela o Unico objetivo de leitura usado por SK: estudar. Essa ideia de que a leitura € para
estudar persiste no tempo 2, pois € o Unico objetivo estabelecido por elezenést pos
i nterven-«o: A a |l eitura ® para aprendero.
pesquisadora perguntar se a leitura era apenas para aprender.

Assim como SK, os objetivos listados por SE [géiocos pois sao apenas dois, além de
permearem mjaritariamente as atividades desenvolvidas no ambiente escolar, ja que a escola
tradicional explora a leitura apenas como meio de estudar, isto €, de obter informacdes a
respeito de determinado tema e de A aentei mor e

de SK, no tempo 2, SE acrescenta outros objetivos de ldturaa apr ender | er ;
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firmeza; pra | er mais; -buacmgwéems grapmallials @ d,oa@dr
op-»es de objetivo).

Como expostoo quadrd®, SC estabelecelés objetivos de leitura, os quais todos estéao
relacionados basicamente com aqueles que a escola estabelece para as atividades de leitura
assim como 0s outros participant®o tempo2, assim como SE, SC acrescenta outros
objetivos de leiturgue, na verd#e, séo objetivos que ela pretende alcancar depois de completar
dezoitoanosdeidadeli r i gi r carr o, dirigi.r Arh®®tmo ,d ee murt &
l er e¢eloemalSobre | er TV, e | fim o mmixopah opceas sqoua® vaapi a
penultima varidvel é a de estratégias. No qu@dodbservamos um resumo das respostas dos
participantes.

Quadro 77 Resumo das respostas na variavel estratégias

S K SE SC
Te mp o Tempo || Tempo Tempod Temp d Tempo
Chama|Pal avra quegchegar |Palavr a tareffPal avr a
profejpergunt a escol a,ent efiedie:l {provdgconhece:
Rel er |professor; a tia pabt(eas qaprenfa m«e;
Ler ; pai ; ensinarlpal avras ||l er Co mo en
EscreyParte do t]|eu ao redo|Vai gl er :faju
Estud{ent emallegu®mpri mengentender ,|L°® al wno
Criar|expbdjca sal a afir ma Pfnovo |Quadr o,
hi st Estrat ®gi agprofesgda m«e e a borracd
Se vila l er : apnaz de Il etras, g Prova,;
empreendedgpara a|palavr a; Taref a;
aprende, eyeu, eu |Esatr®gi as Quando
F8§cil e difno gu|ensi naarh, I entende
conhece ® |fazer ® muito i todo: M«
l eitura diffchamadgn®?osii t 2t ent @ndle°
l er um textla2 dep(ternhnd depg novo,
n«o conhecqgj8 | euj|abro e e ent endel
conheci do. ® porgyajudar ? novo, a
® bonitfeu vou d; cem vezeé
A2 voclescrever Texto
aprendegquadae®d ahf di f2zcil:
fa-o o|l'ivro Con t e ma qu
da esQuando conhece;
(vo)c®° |entende Di feren-
fazenddfieu fa-o. l eitur a
dat a, noow,; se M da Barbi
o. .. ngchamo a n sobre e
eu a- o pr a ajud gqu?2 mi cog
0s pougpal avra pri meir ¢
eu ach|lconhfie;- o que n «
sobre Quando di feren -
Manoel gentende t depoi s
muito |l ei o de n i gual n
di ferende doi s tem dan
di ferent e outro n
F&cil e d
qgue c 0
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(branca ¢
mai s f 8ci
qgue n«o

(el ement g
gu2 mi cos)
|l eituras

di ferent e

Fonte:Elaboracao propria.

Perguntamos o que SK faz quando encontra uma palavra dificil ou desconhecida. A

estratégia utilizada por ele € chamar a professora para ajudar. Quando ndo ha a presenca de
professora, a estratégia dele édemovo. O mesmo ocorre quando ele ndo entende uma parte
do texto, ou seja, Ié novamente. No terip@o ser questionado sobre palavra que néo entende,
SK demora para entender o que esta sendo questionado e depois, inclusive, externaliza isso. Pot
fim, responde o seqguinte sobrpa | aev rppguéeéen«o ent ende: pseer g u n:
estiver na escola e se estivernkendotsesp#géeah
el e r eas ppoensdsecca expl i ca pra mim

Para entendermos as estratégiasele usa na leitura, solicitamos que descrevesse como
ensinaria alguém a ler. Pedimos que se imaginasse no papel de professor e a pesquisadora nc
papel de aluna e, assim, descrevesse todo o processo do ensino de leitura. Ele comecou
descrevendo da segte forma:eu vou ensinar p(a)ra eles p(a)ra ler, escrever, reler, estudar
Como podemos observar, ele insistdarpescrevere reler. Sao trés processos que SK cita em
varios momentos da entrevista. Insistimos na pergunta, ele repete quase a mestmeaesp
depois dizg, é, chama professor p(a)ra ajudar criar uma historia. Ele se vira sozZiddmois,
afirma que ajuda e orienta e que € para ler uma histéria. O que esta implicito na resposta de SK
€ que ele toma como base sua experiéncia pessoakgarawkr o processo de ensino da leitura,
ou seja, aquilo que ele experiéncia em sala de aula ou em outros ambientes pedagoégicos. No
tempo 2, a mesma pergunta foi feita e ele resporajgender sobre empreendedorismo
Depois fala, aprende, eu explico. Bia das respostas, observamos que ele ndo consegue
externalizar o passo a passo, assim como no tempo 1.

Em sintese, sete estratégias foram elencadas por SK, as quais estdo presentes geralment
no ambiente escolar e apenas um tipo de leitura, como exgmaplio:ajuda a professora. A
estrat®gia fArelero ® a %Ynica citada que pod
principalmente, fora da escola. A utilizagdo das estratégasever estudare criar uma
histdria ndo fica bem estabelecida, snparece estar relacionada com alguma atividade de

escrita realizada ap6s a leitura e ndo durante o processo.



117

Ao ser indagada sobre a estratégia que utiliza quando encontra uma palavra que nao
sabe o significado, SE responde que fica olhando e chama @etagmara ajudar, sendo esta
tltima algo que ela sempre f&&obre as estratégias de leitura quando ndo entende uma parte
do texto, ela responde o seguirda:faco lendo os pouquinhadgo que, segundo ela, sempre
faz.Notempo2,guando encdoatvtra qQqumaampesteant|l®gmd aa ded ta
par(tass outras palavras que est «oa apoe srgeud osra dpx
ajuda da nms«el eet rjassnt aart ®& f or mar a pal avr a, c
pesqui sador a.

Para entendermos as estratégias que ela usa na leitura, solicitamos que descrevesse comc
ensinaria alguém a ler. A participante iniciou a descricdo da seguinte formizedgr na
escola 2) a tia ela vai ensingr3) eu vou primeiro na sala dos professqrékai de la eu vou
para a aula 5) eu, eu escrevo no quadre) fazer a chamadaAté esse momento, SE estava
descrevendo o que, provavelmente, a professora dela faz até chegar a sala de aula. Ela prossegu
quando indagamos sobre o que fazer depoiai d¢pois vocé ja leu o textd pesquisadora
perguntou se leria sem ninguém a ensinar e SE disse que sim.

Ao ser indagada pela pesquisadora se ela ja chegaria na escola sabendo ler, a resposte
dela é bastante inusitadaporque vocé é bonita, tiMesmo endo questionada novamente,
ela confirma essa resposta e complemeéntAi vocé vai aprendenddgoltamos a questionka
sobre como aprendemos ler aos poucos. A resposta daté@ nome da escqlé&/o)cé vai
fazendo a datacoloca o... nomeA pesquisdora faz o seguinte questionamento: mas isso vocé
vai copiando do texto, la do quadro que a professora escreveu? Ela responde que sim.
Questionada novamente, ela responde: no caso vocé vai copiando e aprendendo a ler, é assim’
A resposta dela, mais uma yézpositivag.

Em suma, a tempo 1, quatro estratégias de leitura foram elencadas por SE. Dentre elas,
duas sao conduzidas por ela: fica olhando e |1é aos pouqguentioas precisam do outro: ajuda
da méae e do que o professor escreve no quadro, 0 menskea pouca autonomia no uso de
estratégiadNotempo2,c i nstor @af ®gams el encadmscal ma, escr
abrir o I'ivraaeamdowome-oarena elndlrextt@aopapakavr
el encadas f oirlearm daesc msamavpx,can pe s ¢ ug@gad o n«o ent
textoetl®edoovad

Quando perguntamdSC, elaparece nao ter entendido a pergunta, uma vez que da a
seguinte respostanuito dificil fazer Quando perguntamos novamente o que ela faz quando
encontra uma palavra dificil, a resposta dela é a que seaprender, ouvir Insistimos na

pergunta e ela respondé. Perguntamos mais uma vemi lendo até aprendeiQuando
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perguntamos sobre o que ela faz quando encontra uma palavra que nao leotdseoe ou
que ela nunca leu, o que ela faz, SC respaquender, ler No entanto, nha pergunta seguinte,
ela se contradiz, pois afirma que ndo consegue ler uma palavra que ndo sabe ou nunca leu. Ao
ser questionada sobre a estratégia que utiliza quarmdoondegue ler ela respondai e 1é
Sobre 0 mesmo questionamento, mas em uma segunda tentativa, SC rdépdadeo.
Diante das respostas da participante, observamos que a Unica estratégia de leitura que ela sab:
gue usa €: lelAinda, para entenderos as estratégias que ela usa na leitura, solicitamos que
descrevesse como ensinaria alguém a ler, assim como fizemos com SK e SC. Quando
guestionada sobre o0 que ensinaria primeiro, ela respmigdeNovamente, perguntamos como
ela ensinaria a ler e agposta dela é¢arefa, prova Mais uma vez, SC toma como eixo o que
ela vivencia na escola, ja que é uma das instituicdes onde tem contato com a leitura.

Diante disso, no tempo Xét estratégias de leitura foram elencadas por SC. No entanto,
as duas pmeiras ndo sdo, na verdade, estratégias, uma vez que ao encontrar dificuldade na
leitura de uma palavra, muitas vezes, ndo é possivel apdaagl@ue ha um problema. Em
outras palavras, fage necessario usar outra estratégia para que a palaVidesegaretamente,
tais como: ler mais devagar, silabada, pular a palavrdlettempo2,a est r at ®gi a u
pal avgue n«o conhece ®: chamar a m«e. I ndag
siQuando n«o ent ean ke teenxt t@dya teropd/2ptambéimn d a g a mo s
sobre como ensi najaudlaerr ae uenloa Pperrsdpean tdee Ut :aaroe
estrat ®gias foram el encadas por SC.

Sobre a diferenca entre as leituras de dois textos de temas diferentes, tamitais
como futebol, e outro menos familiar, como fisica quéntica, SK tem muita dificuldade em
responder. Quando questionado, ele responde citando algo relacionado a dutebn@sso
lateral, demonstrando que ndo entendeu a pergunta. Mesmo insis@ngergunta, com
enunciado mais facilitado, ele ndo estabelece diferenca entre as duas leituras e mspmade:
sobre futebol SK pega apenas uma parte da pergunta, a que fala sobre o futebol, e d4 uma
reposta que ndo condiz com a pergunta feita. pegte significar duas coisas: 1) ele néo
entendeu a pergunta ou 2) ndo sabe a resposta e ndo quer deixar is$doctampo 2,
guestionamos se havia diferenca ente a leitura de um texto de tema conhecido e um de tema
desconhecido e ele responde que fmando perguntamos 0 porqué, ele respoadstudo
€... as pessoas so escrevem do tipo sua letra, suaHstraintese, as estratégias utilizadas por
SK gquando encontra um problema na compreenséo sao: chamar a professora ou reler a palavra

ou parte quedo conseguiu compreender.
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SE, quando indagada sobre a diferenga de leitura entre um texto que ela conhece o tema
e 0 que ela ndo conhece, ela diz que ha diferenca. Novamente, perguntamos se ela considera ¢
leitura de um texto sobre Larissa Manoela diferelet um texto sobre Fisica Quantica e ela diz
gue sim. Ao ser questionada o porqué, a resposta delaaého que sobre Larissa Manoela é
muito diferenteObservamos que, provavelmente, essa diferenca mencionada por SE € apenas
em relacdo ao contetdo eordd processo de leitura. No tempo 2, perguntamos se um texto da
Branca de Neve é diferente de um texto sobre elementos quimicos, ela responde que séo
diferentes. Diante disso, observamos que SE sabe que existe diferenca entre os textos, mas nac
conseguelencar essas diferengas.

SC, por outro lado, parece confusa ao responder as perguntas sobre diferencas entre
textos, pois apresenta respostas que se contradizem. Quando questionada sobre qual texto el:
considera mais facil, o d&arbig sobre o qual ja h&rcomentado que gosta de ler, ou um texto
que ela nunca leu; primeiro, SC afirma que o texto da Barbie ndo é mais facil do que o outro,
mas depois, quando perguntada novamente, fala que € mais facil, demonstrando ddvida em
relacdo ao que foi solicitado.

A Ultima é a variavel tarefa. Nela, o leitor refletiu sobre o que ocorre na mente do leitor

quando ele Ié. As respostas podem ser visualizadas no @iadro

Quadro 87 Resumo das respostas da variavel tarefa

Taref a
SK SE SC
Temp | |[Tempo || [TemgTempo | |Tempo Tempo ||
I

el e enO que odEl a|O que o|ln«o selO que aconte
| ° mente quie | 9mente:fla|Acho | eifbpr gndoe;r
sabe, t2tul o: ment e acontelPG pergunt a:
por guyempr eeingdn qgue. . .d; ® na ment e,
na m{(l embra (¢ a gent g responde: n «
del e, do tema) ; (confir Pessoa | °0;vVv
el e c{Ocorre ni fala de N«o sei;
o] cadprofessor p e ns oa nag
aqui @Il er, I er de N
el e (I er; di ¢ acontec
estudapouco, el a; e
sobre |estudo; gue. . on
futebo
futsal
basque

Fonte:Elaboracagroépria.

Perguntamos a SK o que ocorre na mente quando alguéem Ié e eleldissgende

Essa resposta dele € bem importante porque demonstra que ele sabe que entender faz parte d
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processo de leitura. Continuamos perguntando o que a pessoa fazenparepbder entender
e ele diz:lé. Depois de tentar responder, mas sem éxito, elesaie, sabe por qué? La na
mente dele, o(lha), ele colocou o caderno aqui € p(a)ra ele (es)ta estudando sobre futebol,
futsal, basqueteboDepois dessas tentativagrafa: hum, €... essa pergunta é difieifala que
nao sabe o que ocorre na mente do leitor.

Inicialmente, o participante elencou duas tarefas que ocorrem na mente do leitor durante
a leitura, mas néo explicou como elas ocorrem. Por fim, afirma que éoguata dificil e que
nao sabe o que ocorre na mente do leitor. No tempo 2, o participante ainda ndo consegue elencar
tarefas cognitivas que envolvem a leitura. No entanto, com a ajuda da pesquisadora, ele reponde
positivamente a duas tarefas: retomadacdohecimento prévio e a leitura. Ele também
apresenta uma tarefa que pode ocorrer durante a leitura, mas que é negativa: a distracdo. Além
disso, ele apresenta uma tarefa metacognitiva: a releitura.

SE também apresentou muita dificuldade em responderggnas da variavel tarefa.
Ao ser questionada se acontece algo na mente da pessoa quando ela 1é, SE responde
positivamentesim Ao ser questionada novamente, SE afirma que a pesgoace o qué|
no final da leitura. Por fim, a pesquisadora questios® ha diferenca entre a leitura de um
conto de fada e uma entrevista. Segundo a participante, a leitura é diferente, mas ela ndo elenca
as diferencas. Enfim, a participante apresenta dificuldades em verbalizar as atividades
cognitivas necessarias ao pgeso de leitura, provavelmente, porque ela ndo tem consciéncia
de quais séo. Por outro lado, entende que algo acontece na mente do leitor quando ele I1é. No
tempo 2, essa ideia de que algo acontece na mente do leitor fica mais clara nas respostas de SE
Quando questionada se algo ocorre na mente qualgdémeé, SE responde: sim. Perguntamos
entdo o que que ocorre na mente qualdgoémlé, que nos ajuda a ler. Ela resporaieente
ajuda ler maisContinuamos indagando e SE responde algo interessanteogtra ique o
conhecimento prévio € usado durante a leittapenso Branca de Neve, que aconteceu com
ela

A participante SC também apresentou dificuldade para responder as perguntas.
Perguntamos a ela o que acontece na mente quando ela comeca a l¢o ula Bacbie. A
resposta dela é a seguintéo sei Mas quando perguntamos: sera que ndo acontece nada? Ela
respondeacho que acontecéNo entanto, quando perguntamos: mas vocé nao sabe o que €,
nao é€? Ela responde com sinal de negacdo. Quando pergsirgabme o titulo, se acontece
alguma coisa na nossa mente quando lemos o titulo, ela diz que ndo. Ao responder esses
guestionamentos, a participante demonstra saber que algo ocorre na mente do leitor, mas ela

nao sabe o0 que € e, por isso, a verbalizagd@ pédssivelNo tempo2, SC também nao soube
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responder agguestionamos sobre o0 que ela acha que acontece na mente quando alguém comeca
a ler um texto.

Em suma, a perspectiva de leitutas trés participantes simplista e tradicional em
ambos os tempodo entanto, no tempo 2, notamos que 0s participantes ja conseguem se
expressar sobre alguns elementos importantes na leitura, como o uso do conhecimento prévio,
além de estratégias metacognitivas e ampliacdo do repertério de leituras elencadas e de
objetivos de leitura. No entanto, ha ainda a necessidade da expansao do conhecimento a respeitc
do processo de leitura por parte dos leitores pesquisados.

Individualmente, observamos que a visdo de leitur&lieem ambos os tempas
tradicional e limitada, retaonada ao que é imposto pela escola. Nessa visdo, ndo ha relacao
entre a leitura e seu objetivo: a comunicacdo, mas apenas como meio de estudo. Isso também
pode ser percebido nos textos elencados pelo participante, revelando que ele ndo sabe identificar
os diferentes textos usados no dia a dia, em diferentes a&mbitos. $¢ziarganto, no tempo 2,
observamos que outros textos foram elencados, principalmente aqueles relacionados ao curso
técnico realizado por eldlém disso, os resultados mostram que &&é&um leitor proficiente,
ja que esse tipo de leitor sabe o que precisa fazer para compreender um texto, ou seja, quais
habilidades e conhecimentos usar, além de estabelecer objetivos e estratégias adequados par
as diferentes leitura®\demais ao tomarconsciéncia da leitura, ele devera ser capaz de saber
que a leitura é uma atividade cognitiva que envolve outros processos, como a memdaria, a
atencdo, a linguagem etc., o que nao foi demonstrado nas respostas do pasitipemeum
dos tempos

A perspectiva de leitura de SEambémeé limitada, pois ndo abarca as habilidades e
estratégias necessarias para um processo completo de leitura. Além disso, conhece poucos tipos
de textos e os objetivos de leituras sdo basicamente voltados para o Netedtamo, no
tempo 2, observamos que ela consegue distinguir textos a partir de seus elementos e estabelece
outros objetivos de leiturd participante ndao tem firmeza em suas respostas, demonstrando
davidas em relacdo ao processo de ler.

SC demonstrou pouc@ehecimento dos processos, habilidades e estratégias reguerid
no momento da leitura. Além disso, observamos que sua perspectiva de leitura se baseia,
principalmente, na experiéncia vivenciada no ambito escolar, conféhedana visdo de
leitura apenasomo meio para aprend@to entanto, no tempo 2, observamos uma ampliacao
na tipologia e livros lidos os conhecidos.

Na proxima sec¢do, analisamos os desvios orais observados na tEituraés

participantes.
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5.2 Desvios orais

A analise dos desvios osaiem sido utilizada para entender o processo de compreensao
leitora. Os desvios sao as respostas observadas durante a leitura oral que ndo condizem com ¢
resposta esperada, ou seja, com 0 que esté presente no texto original. Nesta secdo, fazemos um
analse quantitativa e qualitativa dos desvios orais dos trés participantes. Selecionamos cinco
géneros e cada um representando um tipo textual: narrativo (miniconto), injuntivo (receita),
descritivo (noticia), expositivo (entrevista) e dissertaivgumentatio (resenha).

A quantidade de palavras e de desvio de cada texto pode ser observada fha tabela

Tabelali Quantidade de palavras, palavras corretas e palavras com desvios, no tempo 1

Género Quantidade de Palavras cortase % Palavras com desvi® %

palavras SK SE SC SK SE SC

Miniconto 82 651 517 351 17171 317 4717
79,5% 62,20 42, ™% 20,76 37,8% 57,3%

Memo6rias 215 18371 1367 931 321 797 12271
85,1% 63,3% 43, % 14,9% 36,6 56,7%

Receita 56 457 497 221 117 Ial 341
80,30 87,50 39, % 19,60 12,5% 60,76

Manual de 152 1197 7771 641 331 707 881
instrucdes 78,3% 50,P6 42,1% 21,6 46% 57,%%

Biografia 261 18271 1747 7071 4717 591 16371
69,76 66,70 26,8% 18% 22,6% 62,5%

Noticia 129 1097 927 507 207 371 797
84,30 71,3 38,8% 15,5% 28, 61,26

Entrevista 257 2121 1957 1137 4517 631 1457
82,%% 75,%% 44% 17,%% 24.%% 56,4%

Bula de 352 2501 1257 60 - 1027 1817 12871

remédio 71% 35,9% 34% 2% 51,%% 68%

Resenha 259 2011 1482 - 1067 511 631 14371
77,6% 70,1% 41% 19,6 29,% 55,26

Artigo de 228 1567 1667 671 721 621 1617
opinido 68,4% 72,8% 29,4% 31,6% 27,%% 70,6%

Fonte:Elaboracéo proépria.

Na tabelal, observamos que os textos apresentam extensdes diferentes, considerando como
critério, a quantidade de palavras. Assim, ha textos pequenos, como a receita e o miniconto;
texto médio, como a noticia e textos maiores: resenha e entrevista. Além disso, 0s textos
selecionados para a leitura oral apresentam estrutura, conteido, vocabaldras aspectos

formais diferentes entre si. Salientamos que esses fatores podem influenciar a quantidade de

11SC né&o leu a Ultima parte do texto porque a conexdo com a internet caiu. Diante disso, consideramos
apenas 188 palavras.

12 SE ndo leu a Ultima parte do texto porque a internet caiu. Diastg disnsideramos apenas 211
palavras.
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desvios orais em cada leitura, o que, a nosso ver, reflete de fato a leitura real e ndo a simulagao
dela.

Como mostra a tabela, no tempo 1, toda leituras dos trés participantes apresentaram
palavras com desvios orais, com variacdo na quantidade. Os textos com menores extensoes,
miniconto e receita, tiveram a menor quantidade de palavras com desvios, sendo a receita, 0
texto com menos palavraem desvios orais. SE apresentou, ainda, quantidade aproximada de
palavras com desvios na leitura da noticia e do miniconto, mesmo o0s textos apresentando
extensdes distintas, diferentemente dos outros dois participantes. Nos textos maiores e mais
complexos mais palavras com desvios foram registradas, a saber: Bula de remédio e artigo de
opinido de SK e SE e Resenha e biografia de SC. Essa diferenca entre os resulteskrs po
justificada pelo fato de que SC nao leu toda a Bula de remédio, em razdo deadaala
internet e, por isso, a quantidade de palavras considerada foi menor do que os outros dois
participantes. Diante disso, observamos diferencas em relagdo a quantidade de desvios orais
nas leituras dos participantes, tanto em termos numéricos cerantelacdo ao tipo de texto
com mais ou menos desvios.

Ao analisarmos os valores em porcentagem, percebemos que 0s textos em menores
guantidades de palavras, ndo foram o0s textos com menores porcentagens de desvio,
diferentemente do que ja observamos ralise dos valores absoluf@xceto no caso de SE
gue apresentou menor porcentagem de desvio na leitura da receita, mas seguida da biografia e
ndo do minicontoSK apresentou menos porcentagem de desvios na leitura da memoria
literaria. SC, por sua vez, agsentou porcentageaproximadas na leitura de quatro textos, a
saber, em ordem crescentesenha, memoria literaria, miniconto e manual de instrucdes.
Apenas 0 miniconto é considerado um texto pequeno, mas Ocupou apenas a terceira
porcentagenmenor de devio.

Os textos com mais desvios foram os textos com maiores extensdes e mais complexos.
SK apresentou porcentagem de desvio na leitura do artigo de opinido, seguido da leitura da bula
de remédio. A leitura de SE com maior porcentagem de desvio foi débtdanédio e de SC,
do artigo de opinido. Diante desses resultados, visualizamos uma diferenca entre as leituras com
maioresdesvios para os trés participantes.

No tempo 2, observamos aumento da quantidade de palavras corretas na maioria das
leituras dosrés participantes. Consequentemente, houve também uma queda na quantidade de

desvios em boa parte das leituras, como mostra a @&bela
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Tabela2i Quantidadele palavras, palavras corretas e palavras com desvios, no tempo 2

Géneo Quantidade Palavras corretas % Palavras com desvi® %
de palavras SK SE SC SK SE SC

Miniconto 82 67-81,7 651 799 481 589 151 183 161 199 341 4196
Memoérias 215 1877 87% 1837 85,1% 132 61,4% 281 13% 307 14% 841 3%
Receita 56 457 80,06  37i 66%  31i 554 117 19.86 151 268 251 44.8%
Manual de 152 1091 71,2 1151 75, 697 4546 437 28,3% 371 24,.3% 841 55
instrucdes

Biografia 261 2041 78,2% 169i 64,8% 119i 45,8% 57i 21.9% 661 25 148i 56,7
Noticia 129 1001 77,9% 911 70,8% 571 44,2% 29i 22,486 38i 29.5%  77i 59,%%
Entrevista 257 2111 82,1% 220i 85,8% 1201 46,% 461 17.9%  40i 15,6% 133i 51,8%
rBel#]aégi% 352 2451 69,8% 1557 44% 53282 1071 30,4% 151i 42,9% 1351 71,8%
Resenha 259 19976.8% 1301 50,2 100i 38,6% 607 23,1% 81i31,3% 1597 61,%%
Agg?n?a%e 228 17571 76,9% 14471 63, 2% 1971 86,86 531 23, %% 821 36%  132i 57.9%

Fonte:Elaboracéo propria.

Assim como no tempo 1, no 2, todos os participantes apresemtala/ras com desvios
orais em todas as leituras, também com variacdo na quantidade. Os textos com menores
guantidades de palavras continuam sendo os textos com menos desvios, assim como
observamos no tempo 1, sendo a receita e 0 miniconto, os textosetmres quantidades de
palavras com desvios. Os textos maiores e mais complexos apresentaram leituras com mais
palavras com desvios, a saber: bula de remédio para SK e SE e a resenha para SC. Lembrandc
que SC nao leu toda a bula e, possivelmente, se assmesse, esse seria também o texto com
mais desvios da participante.

Como visualizamos na tabetano tempo 2, SC foi a participante que apresentou mais
leituras com aumento da quantidade de palavras corretas, sendo 80% das leituras, seguida de
SK, 60%,considerando que em uma das leituras o resultado foi o mesmo do tempo 1, a receita,
e por fim, SE, com um total de 50%. Embora os resultados mostrem melhora de SE e SC, SK
continua sendo o participante com melhor desempenho nas leituras, levando eeragatsid
a quantidade de palavras corretas, ja que em oito das dez leituras, ele foi o participante que leu
mais palavras corretamente.

No tempo 2, em relagdo aos valores de porcentagem, percebemos que 0s trés
participantes apresentaram a menor porcentagemesmo texto: memoria literaria. Notamos
gue a portagem de SK e SE sdo aproximadas, com diferenca de 1% entre eles e o de SC com
uma diferengca maior, com mais de 20% a maikeitura com maior porcentagem de erro: a

bula de remédifoi a mesma para 08 participantes também. No entanto, notamos maiores

13 Para equiparar ao nimero do tempo 1, consideramos apenas a leitura de 188 palavras.
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diferencas nas porcentagens nas trés leituraso8kporcentagem menor, seguido de SE e SC.
A diferenca de porcentagem de SC para SK € mais de 40%.

Em relacdo aos valores percentuais, observamos que moelhoras e quedas na
guantidade de palavras lidas corretamente e, consequentemente, na porcentagem de palavras
lidas com desvio. SK foi o participante com menor indice de melhora, com apenas quatro
leituras com aumento da porcentagem de palavras ldetamente e uma permaneceu com a
mesma porcentagem, a receita. SE apresentou melhora em cinco leituras e queda em outras
cinco. Por outro lado, SC foi a participante com maior indice de melhora, ja queahmesto
na porcentagem de palavras lidas dameente econsegentementegueda nas palavras lidas
com desvios em oito das dez leituras.

Na tabela3, observamos a quantidade de desvios totais em cada leitura oral dos
participantes, considerando os desweogoacionais, pausasdevidas ou nao realidas as

repeticdes e as insergoes:

Tabela3 i1 Quantidade de palavras e de desvios, com desvios prosédicos, repeticdes e

insercdes, no tempo 1

Género Quantidade de palavre  Quantidade ddesvis e %

SK SE SC

Miniconto 82 31 46 92
Memorias 215 55 139 183
Receita 56 15 10 52
Manual de instrucde: 152 59 85 126
Biografia 261 80 52 151
Noticia 129 36 89 66
Entrevista 257 98 80 189
Bula de remédio 352 220 216 148
Resenha 259 85 106 184
Artigo de opinido 228 107 82 184

Fonte:Elaboracao propria.

Como mostra a tabel todas as leituras dos trés participantes apresentaram variacao
na quantidade de desvios. Os textos com menores extensfées, miniconto e receita, tiveram a
menor quantidade de desvios, sendo a receitaxto t®m menos desvios osaimesmo
considerando os desvios prosodicos, repeticdes e as ins&@gbapresentou, ainda, menor
guantidade de desvios na leitura da noticia do que no miniconto, diferentemente dos outros dois
participantes. Nos textos maioresmais complexos, mais desvios foram cometidos pelos
participantes, a saber: SK e SE, na bula de remédio e SC, na resenha. Diante disso, observamo:
diferencas em relacdo a quantidade de desvios orais nas leituras dos participantes, tanto em

termos numéric® quanto em relacdo ao tipo de texto com mais ou menos desvios.
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Em termos individuais, alguns fatos interessantes podem ser observados nas leituras dos
trés participantes. SK, por exemplo, ao compararmos a quantidade de desvios do miniconto e
da entrevistaa diferenca € de apenas 9. No entanto, a diferenca de quantidade das palavras
entre os dois textos € de 47. Nas demais leituras, as quantidades s&o proporcionais,
considerando a quantidade de palavras e de desvios orais.

No caso de SE, a receita, metexto em ndimero de palavras, 56, foi 0 texto com menor
guantidade de desvios, 11. Por outro lado, o texto mais extenso, a entrevista, nao foi o texto
com o maior numero de desvios, mas sim a resenha, com um numero total de 107 desvios orais.
Embora a resdra ndo seja o texto com maior extensdo, ele apresenta nimero de palavras
similar a entrevista, com uma diferenca de apenas 9 palavras. No entanto, a diferenca € de 24
desvios orais. O miniconto, a receita e a noticia parecem ter o niumero de desvios orais
proporcionais a quantidade de palavras do texto lido.

O mesmo ocorreu com SC, porém nas leituras da entrevista e da resenha. A receita foi
o texto com menor quantidade de desvios, 53. Por outro lado, o texto mais extenso, a entrevista,
nao foi o texto cono maior numero de desvios, mas sim a resenha, com um numero total de
191 desvios orais. O miniconto é o unico texto lido com numero de desvios orais maior do que
0 numero total de palavras, ja que ha uma diferenca de 10 desvios orais em relacéo agjuantidad
de palavras. A receita, por outro lado, apresenta um nimero de desvios orais proximo ao do
total de palavras, com uma diferenca de apenas trés.

No tempo2, considerandtambém os desvios prosodicos, as repeticdes e as insercoes,

notamos uma diminuicao dmantidade de desvios, como mostra a tatiela

Tabela4i Quantidade de palavras e de desvios, com desutoscionas, pausasndevidas

ou néo realizadasepeticdes e insercdes, no tempo 2

Género Quantidade de palavre Quantichde dedesvis
SK SE SC
Miniconto 82 25 25 44
Memorias 215 58 58 111
Receita 56 15 19 29
Manual de instrucde: 152 51 44 93
Biografia 261 78 78 191
Noticia 129 33 48 105
Entrevista 257 65 60 169
Bula de remédio 352 141 169 158
Resenha 259 78 109 215
Artigo de opinido 228 75 94 148

Fonte:Elaboracao propria.
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Assim como no tempo 1, os resultados do tempo 2 mostram que ha variabilidade na
quantidade de desvios, ja que os valores dependeram da extenséo e dos aspectos formais d
texto. Nos asos de SK e SE, notamos que a diferenca entre a quantidade de desvios das leituras
diminuiu, havendo, portanto, aproximacéo entre elas. Por exemplo, nas leituras de SK, temos
nameros proximos na leitura da memoria, manual de instru¢des e entrevistamosrdedez
palavras de diferenca entre elas. A biografia, a resenha e o artigo de opinido apresentam numero
ainda menor, com diferenca de menos de cinco ou nenhuma palavra, como € o caso das duas
primeiras.

SK foi o participante que apresentou melhor dgsnho nas leituras, ja que em 90%
delas, o numero de desvios diminuiu. Em apenas uma leitura, a da receita, observamos o mesmo
namero do tempo 1: 15 desvios. SE apresentou melhora no desempenho em 70% das leituras,
seguida de SC, com 60% de leituras coemos desvios do que no tempo 1.

Além da quantificacéo, os desvios orais foram classificados de acordo com a tipologia
relacionada ao nivel de linguagem: fonolégico, sintatico e semantico. Além disso, aspectos de
entonacdopausas indevidas ou nao realizatmbém foramconsideradasNo quadro9,

visualizamos a tipologia dos desvios orais na leitura de cada texto, individualmente:

Quadro 971 Tipos de desvios nas leituras orais, no tempo 1

Género Tipos de desvios
textual SK SE SC
Miniconto | Omisséo Omisséo Substituicdo (erro
Transposigao Substituicdo (pseudopalavra] complexo)
Substituicdo (supressdo de | Substituicdo (palavrareal) | Repeticdo
fonema) Substituicdo (omissao de Substituicdo (palavra real)
Substituicdo (insercdo de fonema) Substituicdo (omissao de
fonema) Omissao parcial fonema)
Substituicdo (pronuncia) Transposicao Correcdo malsucedida
Substituicdo (palavra real) Substituicdo (insercéo de Insercéo
Substituicdo (troca de fonema fonema) Substituico (troca de
Substituicdo (erro complexo) | Entonagao (virgula ndo fonema)
Omisséo parcial respeitada) Substituicdo (prondncia)
Insercéo Pausa (pausa final indevida)| Correcéo
Repeticdo ou regsséo Omisséao
Entonacéo (virgula ndo Entonacéo (ndiusa virgula)
respeitada) Entonac¢éo (ndo usa ponto
Pausa (ponto final indevido) final)
Receita | Omisséo Substituicdo (erro complexo)| Omissao parcial
Insercéo Repeticdo Subsituicdo (omisséo de
Substituicdo (nagalavra) Omissao fonema)
Substituicdo (troca de fonema Omissao
Substituicdo (palavra real) Substituicdo (palavra real)
Substituicdo (erro complexo) Substituicdo (erro
complexo)
Repeticdo
Correcao
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Substituicdo
(pseudopalavra)

Correcdo malsucedida
Entonacéo (erro de
acentuacao)

Pausa (pausa final indevid
Entonacéo (ndo faz a pausg
final)

Substituicdo (pronuncia)

Noticia Substituicdo (palavra real) Substituicdo (prondncia) Substituicdo (pronudncia)

Substituicdo (troca de fonema Substituicdo (pseudopalavra] Substituicdo

Omisséo Insercéo (pseudopalavra)

Substituicdo (omisséo de Repeticdo Insercéo

fonema) Substituicdo (insercade Substituicdo (erro

Insercéo fonema) complexo)

Repeticdo ou regressao Omissao Substituicdo (palavra real)

Substituicdo (erro complexo) | Substituicdo (troca de Correcdo malsucedida

Substituicdo (regularizagcédo) | fonema) Substituicdo (troca de

Transposicéo Entonacgéo (pausa no meio d fonemnms)

Correcao (da transgicao) palavra) Substituicdo (insercéo de

Omisséao parcial Substituicdo (omisséo de fonema)

Entonacgéo (ndo usa a fonema) Correcao

entonacao de pergunta) Substituicdo (palavra real) | Repeticdo

Entonacgdo (ndo usa a virgula) Entonacao (erro de Entonacéo (erro de

Entonac¢do (ndo usa o ponto | acentuacao) acentuacao)

final) Corregéo Omisséo

Pausa (pausa final indevida) | Correcdo malsucedida Omissao parcial
Substituicdo (erro complexo)| Substituicéo (regularizacaq
Entonacgéo (ndo faentonacdo| Entonacédo (néo faz
de pergunta) entonacéo de pergunta)
Entonacgéo (ndo usa ponto | Entonagéo (ndo usa a
final) virgula)
Pausa (pausa final indevida)| Entonacdo (n&do usa o pont

final)
Entrevista | Substituicdo (omisséo de Omissao Substituicao (erro

fonema) Substituicdo (inverséo de complexo)

Insercéo fonema) Omisséo

Repeticdo ou regresséo Substituicdo gmisséo de Repeticao

Omissao fonema) Substituicdo (regularizacaq

Substituicdo (erro complexo)
Correcao

Substituicdo (prondncia)
Substituicdo (palavra real)
Substituicdo (insercéo de
fonema)

Omissao parcial
Transposi¢cao

Entonacgéo (ndo faz pausadl)
Entonacéo (afirmacéo no lugg
de exclamacéo)

Pausa (pausa indevida)
Entonacgé&o (n&o pausa na
virgula)

Entonacéo (afirmacéo no lugg
de interrogacao)

Entonacéo (interrogacdo no
lugar de afirmacao)

Substituicdo (troca de
fonema)

Insercéo

Substituicdo (palavra real)
Omissdao parcial
Substituicdo (insercéo de
silaba)

Substituicdo (pseudopalavra
Substituicdo (insercéo de
fonema)

Repeticao

Substituicdo (pronudncia)
Entonacéo (ndo usavérgula)
Entonacgéo (ndo usa o ponto
final)

Entonacéo (nédo faz entonacg
de pergunta)

Correcao

Substituicdo
(pseudopalavra)
Substituicdo (troca de
fonema)

Correcdo malsucedida
Subdituicdo (insercdo de
fonema)

Substituicdo (palavra real)
Substituicdo (omissao de
fonema)

Substituicdo (pronudncia)
Omisséo parcial

Insercéo

Entonacéo (ndo usa a
virgula)

Entonacgé&o (ndo usa o pon
final)
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Resenha

Substituicdo (insercdo fonema
Substitui@o (palavra real)
Substituicdo (prondncia)
Repeticdo ou regressao
Substituicdo (omissao de
fonema)

Substituicdo (complexo)
Omisséo

Insergéo

Omissao parcial

Substituicdo (troca de fonema
Substituicdo (transposic¢éo)
Entonacdo (ndo usa virgula)
Pausa (paudadevida)
Entonacédo (ndo usa ponto
final)

Omisséo

Substituicdo (erro complexo)
Entonacéo (erro de
acentuacao)

Repeticdo

Substituicao (inverséo de
fonemas)

Insergéo

Substituicdo (troca de
fonema)

Substituicdo (palavra real)
Substituicdo (pseudopalavra
Correcdo makucedida
Substituicdo (insercéo de
fonema)

Substituicdo (omissao de
fonema)

Substituicdo (regularizagéo)
Entonacéo (erro de
acentuacao)

Omissao parcial

Correcdo malsucedida
Correcao

Transposicao

Entonacgédo (ndo faz a pausa
dos parénteses)
Entonacadvirgula ndo
respeitada)

Entonacgéo (ponto final ndo
respeitado)

Pausa (ponto final indevido)

Omisséo

Substituicdo (insercéo de
fonema)

Substituicdo (palavra real)
Substituicdo (omissao de
fonema)

Repeticao

Insercao

Entonacéo (erro de
acentuacao)

Substitugéo (erro
complexo)

Substituicdo
(pseudopalavra)
Substituicao (troca de
fonema)

Substituicdo (prondncia)
Correcao

Correcdo malsucedida
Transposicéo

Entonacéo (ndo usa os do
pontos)

Entonacéo (n&o usa a
virgula)

Entonacgéo (ndo usa o pon
final)

Fonte:Elaboragéo proépria.

Observamoslesvios nas leituras de todos os participantes, a sddmiosorais no
nivel fonoldgico, como omissao, transposicao e insercdo de fonema; no nivel sintatico, isto é,
gue afetam a relaca@mtre termos da oracdo, bem conmonivel semantico, que envolvem as
relacbesle sentido entre os termasnissoes, insergdes, transposicoes, repeticdes (regressdes)
e substituicao por pseudopalavras ou palavras Adaim disso, ha também desvios prosodicos,
como pausa indevida, troca gronuncia e erro de acentuacéo

Os desvios no nivel fonolégico foram: supressdo de fonema, insercdo de fonema,
pronuncia, troca de fonema, erro complexo, entonacao (erro de acentuacédo), transposicéo de
fonema, omisséo parcial e regularizacdo. Exemplgsgair ilustram os desvios no nivel

fonol6gico de cada um dos participantes:
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Quadro 107 Exemplos de desvios orais no nivel fonoldgico, tempo 1

Exemplos de desvios
SK SE SC
a) Supressao de fonema: sadd i) Supressdao de fonema: amogdp) Supressdo de fonem
(saudavel); (almoco); dua (duas);
b) Insercdode fonema: Sinqueir{ j) Insercéo de fonemgq) Insercdo de foneme
(Siqueira); insolamentgisolamentg; porre(pov);
¢) Prondncia: [de] (de); k) Prondncia: Q (o [u]); N Pron¥nci ay
d) Troca de fonema: costaq I) Troca de fonemaconfinimento (saudade);
(cortada); (confinamenty; s) Troca de fonema: diza
e) Erro complexo: humamad m) Erro complexo] a . s @zus) (dizer);
(humorado); (ansiosoy t) Erro complexo:
f) Transposicdo de  fonem{ n) Transposicdo de  fonem [i.'’ka.0 J@icaro);
plibico (publico) suprermecadsupermercado u) Omissdo parcial: qug
g) Omissdo parcial: asado| o) Omissdo parcial: comparti (qualquer);
(arrasadora); (compartilhavamods v) Regul ar i ol@
h) Regul ar i as ({ixes). :| Regularizagdo: suguestbes (sugestdes (fixo).

Fonte:Elaboragéo proépria.

No quadrol0, observamos supressao de fonema, no exemplo a), no qual h4 uma
simplificacdo silabicale uma estrutura C\VA para CV; insercdo de fonema, exemplo b), no
qual SK insere um consoante nasal ao ler a palavra; prondncia, c), ocorrida com frequéncia
nas leituras analisade{dl}&]) pronunciado como [de]; troca de fonema, I), no qual a vogal central
baixa é substituida por uma vogal alta; transposicdo de fonema, f), dois fdn¢rsas
transpostos, um dentro da mesma silaba e outro para a silaba anterior; um erro complexo,
exemplo t), no qual observamos mais de um desvio, como erro de acentuacao e de prondncia,
omissao parcial, u), exemplo no qual ha a omissédo da silaba fiegllarizacéo, fixo lida
como[ f i ,.ehtee@utros exemplos.

Também observamos desvios no nivel sintatico. No quddrexemplos de cada um

podem ser visualizados:

Quadro 117 Exemplos de desvios orais no nivel sintatico, no tempo 1

Exemplos de desvios
SE

gl nser - «o: i Mu i
sabem o que fazer de dentro

SK

a0Omi ss«o:
(noticia)

SC

) Omisséo: misturg
mistura as frutas com suco

b)l nser - «o: A Me casa.0 (notzciaglaranjao (rece
picadoo (recei|lhTransposi - «o0: m) Il nser - «o0:
c)Transposi - «o0: Ihe sobrava guma coisaeuo se| comussao o fazer fazer que seu
nosso [...]0 (| cantava nas fam2liao (mini
d)Repeticéo ou regressdl (miniconto) n) Transposi -
fentevista eli)Repeti - «o ou rmai s do mais (¢
Santanao ( Ent r| bananas duas bananas corta (resenha)

[...]10 (receita

14 C1 Consoante e V vogal.
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e)Substituicdo por pseudopalavy j) Substituicdo por pseudopalavio) Repeticdo ou regressd
fEntdo  vocé sen fatg A[ .. .] de formghfA[ .. .] ® se tu
anatimento ( Entrevi [...]0 (resenhasevao (resenha
f) Substituicdo por palavra reg k)Substituicdo por palavra real: Pgp) Substituicdo por
Al . .. per 2odg ajudar a pssar por esse prejuizzpseudopal avr a:
(noticia). ouvimos psic-lgcasa de ducado
(noticia)
q) Substituicao por palavr
real : Al . .. a
(entrevista)
Forte: Elaboragéo proépria.
No exemplo a), h8 a omiss«o da palavra n
n®o . Aparent ement e, a omi ss«0 n«o se deu
preposi -«o0o Adeod | ogo ap-s oxempwrcnoonsiteanaom« o O

deslocamento da posi¢céo da palavra, como uma antecipacédo de um dos termos da oracao. Ao

i nv®s de | er fio gato n«o era nossoo, SK | °
adverbial de nega-«onsfem«awod.a Mo epoxwesmplkko dgd,
Afdentroo. Em i), observamos que h8 a repetd.i

nenhum desvio que justifique a repeticdo das palavras, por exemplo, para fazer uma correcao.
Além disso, a repeticdo ogeu imediatamente.

No exemplo m), h& vérios desvios orais, mas atentaremos para o fato de que SC inseriu
O pronome possessivo Aseudo | ogo ap-s o tern
A palavra inserida ndo € aceitavel sintaticamente e eemargicamente dentro do contexto
observado. No exempl o n), ao inv®s de | er
exempl o, antecipando a preposi-«o fAdoo, por

Também observamos desvios no nivel semantico, ar:safubstituicdo por

pseudopalavra e substituicdo por palavra real. No qu&jexemplos de cada um podem ser

visualizados:
Quadro 121 Exemplos de desvios orais no nivel semantico
Exemplos de desvios
SK SE SC
a)Substituicdo pr | c)Substituicdo por pseudopalavie) Substituicdo por
pseudop &htdvvwoaE A . . . ] de for|pseudopal avr a
sen falta anatimentof EUA [ . .. ] 0 ( r ¢ emcasade ducado de o pes
(Entrevista). d)Substituicdo por palavra reg[ . . . ] 0 (not?2c
b)Substituicdo por palavra reg Para ajudar a passar por egf) Substituicdo por
Al . . .1 per 2 prejuizo, ouvimos psicologgpal avra real
pandemia?06 (n [...]06 (not?2cilpatri dia.o

Fonte:Elaboraédo propria.
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No exemplaa), SK substitui a palavra anonimato por anatimento, o que caracteriza uma
pseudopalavra porque néo € possivel recuperar os desvios na producao da palavrabgxemplo
SK substituli uma preposi - «o diedsaNeeq@mplocam pr ¢
pal avra original do texto era fiarrasador ao,
identificar os desvios na palavra lida, classificamos como uma pseudop&lavd). SE
substituiu o ter mo npem Raecedevhumaomudanggpde e€lasse? z o
gramatical. As duas palavras apresentam similaridade visual, o que pode ter induzido a
participante a fazer a trocdNo exemplo e), dis casos de substituicdo por uma pseudoplavra
podem ser observados:Ofpuicmeiono es Wilpetsiott wi
segundo, a palavra periodo. Observamos que nao ha possibilidade de recuperarmos todos 0s
desvios orais das palavras usadas para fazer a repeticdo, ocasionando em uma pseudopalavre
Por fim, no f),SC substtu o ter mo fAda2o06 por dAdiao, pal a
com pronuncia e significado diferentes.

Desvios orais relacionados a aspectos de fluéncia da leitura, como entonacgéo e pausa,
também fizeram parte das leituras dos participantes. Sao dlmsagio (virgula, ponto final,
interrogacdo e exclamacéao, parénteses, dois pontos) e pausa (pausa final indevida, pausa nc
meio da palavra). Esses desvios estdo relacionados com auséncia das pausas, mesmo n:
presenca de virgula e ponto final; insercao aesp em local indevido, como pausas finais
separando termos essenciais da oracao e troceeldaia entoaciongatomo a afirmagéo em

lugar de pergunta. Nos exemplos seguintes, observamos cada um desses aspectos:

Quadro 131 Exempos de desvios orais no nivahtoacionais e pausas

Exemplos de desvios

SK SE SC
a) Compartilhdvamos também | f) [...] chovendo hés trés dias sem pgl) Neste periodo d
fome (ndo faz a pausi (ndo faz a pausa) as lixeiras [...]; isolamento socdo (nd
nomalmente [...]; g) [..] importante agora é ficar el faz a pausa) paral...];
b) [...] chovendo hé trés dias (pau atividades (pausa final indevida) pim) eu (pausa fina
final indevida) sem parar [...]; prafinrosas [...]; indevida) sinto sim a

¢) O que fazer em cada durante h) O que fazer em casa run durantg vez][...];

periododessa pandemia. (nao fi pertido e da pandemia (ndo fin) O que fazer em casa (
entonacao de pergunta; entonacao de pergunta); ducado de o pesot
d) Ele é o cara! (ndo faz entonag|i) Simba (ndo faz a pausa de parént¢ pandeminha (ndo fa
de exclamacéo); jodo vitor ma mafra[...] (ndo faz pau;  entonacédo de

e) Alguns se sente solitarios, outr, de paréntese); pergunta);
ansiosos e tensos (ndo faz|j) [...] extensdo de muitas senhas (jo) Si silo silo (ndo faz ¢
pausa final). faz a pausa final); pausa de dois pontos)
k) [...] adisseminacdo do corona (pau{p) Mistura mistura as frutz
virus (Ié como duas palavras). com suco de laranj

(ndo faz a pausa final)
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q) [...] compariovamo (I€
como duas palavrag
comele a geja[...].

Fonte:Elaboracao propria.

Observamos que na leitura da receita, SK e SE ndo cometeram @esvaisonais e
de pausaSC, por sua vez, apresentou desvios prosodicos em todas as |dikguasas
diferencas de tipologia de desvios forabs@rvadas em todas as leituras. Por exemplo, na
receita, ndo houve desvio de entonagédo e pausa de nenhum tipo. Por outro lado, na leitura da
entrevista, SK apresentou diversos desvios de entonacédo e pausa: nao faz pausa final, afirmacac
no lugar de exclanté@o, pausa indevida, ndo pausa na virgula, afirmacdo no lugar de
interrogacae interrogacao no lugar de afirmag¢@ns exemplos, observamos que SK comete
desvios relacionados a pontuagdo, como a virgula, ponto final, ponto de interrogacdo e de
exclamacaqgpois ndo faz as pausas necessarias indicadas pelos simbolos ou ndo faz a entonacao
condizente com a pontuacéo registrada, como afirmacéo no lugar da interrogacéo, exemplo c).
SE e SC também apresentam desvios relacionados a pontuagédo, como a virgula, pon
final, ponto de interrogacdo, uma vez que ndo faz as pausas necessarias indicadas pelos
simbolos ou ndo faz a entonacao condizente com a pontuacao registrada, como afirmacao no
lugar da interrogacdo, exemplo h). Observamos tambgomas diferencas dépblogia e
quantidadele desvios. Por exemplo, na receita, ndo hpalevras com desvigelacionados
a questdes de relacéo grafefmaema e nende entonacgéo e pausa. Por outro lado, na leitura
daresenhaSE apresentou diversos desvios de entonacdo sapaéo faz pausa finaldo faz
a pausa do paréntegmusa indevida, ndo pausa na virgaléam de ser o texto com o maior
namero de correcdes malsucedidas. Ha também pausas inadequadas, quando SC faz uma paus
final dentro da palavra, como observamos g@mpois ela 1é compartilhAvamos como duas
pal avras separadas, j8 que faz wuma pausa | o
Além disso, desvios de manutencao da leitura também foram observados. As correcdes
dizem respeito as tentativas de correcdo de um deBlas. podem ser besucedidas,
classificadas como correcao ou regressdo, ou malsusedigando o leitor tenta, mas néo
obtém sucesso na corre¢do. Apenas corre¢coesbeadidas foram encontradas nas leituras de
SK e em apenas dois géneros: noticia eeeista. Os exemplos seguintes ilustram esse tipo de
desvio:[...] no confimento con confinamengd...] super humamado humorad&m ambos,
SK identifica o desvio e corrigp imediatamente. No primeiro exemplo, notamos ainda uma
hesitacdo, que consiste ¢éemtativa de pronuncia da palavra, mas que ndo € computada como

desvio.
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Desvios de manutencdo da leitura, correcdo e correcdo malsucedida também foram
observados nas leituras de SE, na leitura de dois textos: noticia e resenha e de SC, em todas a
leituras com maiores incidéncias na entrevista e na resenha. Os exemplos seguintes ilustram
esses desvio$...] e deve contar em pratica pratica [..d][...] agora tem uma lider das eiras
eirinhas [...]. No primeiro exemplo, SE leu a palavra com um desvio rdeder acentuagéo e,
depois, corrige, lendo a palavra corretamente. No outro exemplo, h4 uma substituicdo da
pal avra fAdAhienao por outra palavra: Aeirasao.
mal sucedi da: fieiri nhas 0esseOdesviesxp.|raputra[galawwae g ui n
ininteligivel] morre morra [...]e b)[...] suple suplementa sumenta com beijinho .[Np
primeiro exemplo, SC |é a palavra com um desvio de troca de fonema e, depois, corrige, lendo
a palavra corretamente. Nooub e x e mp |l o, h8 uma substitui - «:
outra palavra Asuplementad e em segui da, L
Asument ao.

No tempo 2, os desvios foram semelhantes ao tempo 1, com algumas poucas excecgoes,

como observamaso quadral4.

Quadro 14171 Tipos de desvios nas leituras orais, no tempo 2

Género Tipos de desvios
textual SK SE SC
Miniconto | Omisséo; Substituicdo (erro complexo)| Substituicdo

Substituicdo (palavra real); Repeticdo com tentativde (pseudopalavra)
Substituicdo (erro complexo);| correcao; Omissao de fonema
Substituicdo (prondncia); Insercdo de fonema; Substituicao (erro
Omissio de fonema; Substituicdo (palavra real); | complexo)
Substituicdo (pseudopalavta);| Repeticéo; Repeticdo
Repeticdo com tentativa de | Omisséo; Substituicdo (palavra real)
correcao; Omisséo parcial; Omisséo
Repeticdo com correcao; Troca de fonema
repeticao;

Antecipacao de fonema,;
Entonacgéo (pausa indevida);
Entonacgéo (ndo usa o ponto

final).
Receita | Troca e fonema; Omisséo; Omisséo de fonema;
Insercédo de fonema; Substituicdo (pseudopalavra)] Substituicdo
Omisséo de fonema; Repeticdo com tentativa de | (pseudopalavra);
Repeticao; correcao; Substituicao (erro
Insercéo; Repeticao; complexo);
Substituicdo (erro complexo);| Insercdo de fonema; Repeticéo;
Substituicdo (prondncia). Omisséo de fonema,; Substituicdo (palavra real);
Substituicdo (palavra real); | Omisséo;
Insercéo. Repeticdo com tentativa d¢
correcao;

Troca de fonema;
Entonacéo (pronuncia);
Omissao parcial
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Noticia Repeticéo; Substituicao (erro complexo)| Entonacéo (pronudncia);
Troca de fonema,; Substituicdo (palavra real); | Substituicdo
Substituicdo (palavra real); Subdituicdo (omisséo de (pseudopalavra);
Omisséo; fonema); Insercéo de fonema;
Omissao de fonema,; Repeticdo tentativa de Substituicao (palavra real);
Repeticdo com correcao; correcao; Troca de fonema;
Substituicdo (pronudncia); Repeticdo com correcao; Substituicao (palavra real);
Substituicdo (erro complexo);| Omissao; Substituicao (erro
Regularizacao; Omissao de fonema, complexo);
Antecipacéo de fonema,; Repeticdo com tentativa d¢
Troca de fonema; correcao;
Substituicdo (pseudopalavra] Omissao de fonema,;
Repeticéo; Repeticéo;
Regularizacao; Insercgéo;
Omissao parcial, Repeticdo com correcao;
Entonacéo (néo faz a pausa| Insercéo de silaba;
final); Entonacgéo (néo faz a
Entonacéo (ndo usa a virguld pausa).
Entrevista | Omisséo de fonema; Omisséo; Omisséo;
Troca de fonema; Substituicdo (antecipacdo dg Substituicéo (erro
Substituicdo (erro complexo);| fonema); complexo);
Insercéo; Repeicéo; Repeticdo com tentativa d¢
Repeticéo; Substituicdo (palavra real); | correcéo;
Repeticdo com correcao; Substituicdo (pseudopalavra] Omisséao;
Substituicdo (palavraeal); Repeticdo com correcao; Substituicdo (palavra real);
Insercédo de fonema; Substituicdo (troca de Omissao d fonema;
Substituicdo (prondncia); fonema); Entonacéo (acento);
Omissao; Insercéo; Substituicdo
Entonacgéo (pausa indevida); | Substituicdo (insercéo de (pseudopalavra);
Entonacéo (ndo usa a virgula] fonema); Repeticdo com correcao;
Entonacg&o (ndo usa o ponto | Substituicdo (erro complexo)| Troca de fonema,;
final); Substituicdo (omisséo de Omisséo parcial,
Entonacgéo (afirmacéo no lugg fonema); Insercéo;
de interrogacdo). Insercéo; Insercdo de fonema;
Repeticdo tentata de Entonacéo (pronuncia);
correcao; Repeticao;
Entonacéo (N&o faz pausa | Omisséo;
final); Insercéo de silaba;
Entonacéo (afirmacéo no Antecipacao;
lugar de interrogacgéo); Entonacéo (afirmacéo no
Entonacgéo (faz pausa de lugar deexclamacéo);
virgula). Entonacgéo (néo faz a
pausa);
Entonacéo (afirmacéo no
lugar de interrogacéo);
Resenha | Omissao de fonema,; Omissao; Substituicdo
Substituicdo (prondncia); Repeticao; (pseudopalavra);
Troca de fonema,; Substituicdo (palavra real); | Repeticéo;

Substituicdo (erro complexo);
Insercéo;

Substituicdo (palavra real);
Repeticéo;

Substituicdoifsercao de
fonema);

Substituicdo (troca de
fonema);

Troca de fonema;
Insergéo parcial;
Insercéo de fonema;
Omisséao de fonema,;
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SubstituicAderro complexo);
Repeticdo com correcao;
Entonacgé&o (acento);
Omisséo;

Substituicdo (pseudopalavra);
Antecipacao;

Omissao parcial;

Entonacédo (ndo faz a pausa);
Entonacédo (pausa final
indevida).

Substituicdo (erro complexo)
Substituicdo (pseudopalavra
Insercéo

Repeticdo com correcao;
Repeticdo tentativa de
correcao;

Entonacéo (ndo faz pausa dg
virgula);

Entonacéo ( ndo faz pausa d
ponto find).

Substituicdo (palavra real);
Entonacéao (prondncia);
Repeticdo com tentativa de
correcao;

Antecipacao;

Omisséo;

Substituicao (erro
complex);

Insercédo de silaba;
Repeticéo;

Entonacéo (acento);
Repeticdo com erro;
Repeticdo com correcao;
Omisséo parcial;
Insercao;

Entonacédo (ndo faz a
pausa).

Fonte:Elaboracéo propria.

Com algumas excecdes, observamos os mesmos desvios do tempo 1. fdpcartan
era esperado, houve diferencas entre as leituras, na medida em que houve desvios comuns na:
leituras dos trés participantes em ambas as leituras e desvios que ocorreram apenas no tempo
ou apenas no tempo 2 em determinada leitura. Por exempéatuna do miniconto, no tempo
2, SK apresentou seis desvios em comum. Todavia, outros seis apareceram apenas no tempo 2
e outros sete apenas no tempo 1. Isso ocorreu em todas as leituras dos trés participantes. Além
disso, a ordem e a frequéncia com qaealesvios ocorreram também foram diferentes, como
veremos mais adiante.

No tempo 2, observamos desvios orais em todos os niveis da linguagem em todas as
leituras dos trés participantes, assim como no tempo 1, a saber: desvios fonoldgicos, sintaticos,
sematicos e lexicais. Além disso, ha também desvios prosodicos. No nivel fonolégico, com
excecao da insercao parcial, o0s mesmos desvios do tempo 1 foram encontrados no tempo 2, tais
quais: erro complexo, omissédo de fonema, antecipacao de fonema, trocantke, fosercéo
de fonema, regularizacdo, omissdo parcial, pronincia e acento. Nos niveis sintatico e
semantico, sem excec¢des, encontramos 0s mesmos desvios do tempo 1, a saber: omisséo
insercdo, antecipacdo, repeticdo ou regressdo, substituicdo (palalra substituicdo
(pseudopalavraEm relagédo a entonacao e pausauve duas excegdes: a auséncia da pausa no
paréntese e nos dois pontos, ja que ambos ocorreram no tempo 1, mas ndo houve ocorréncia nc
tempo 2. Os demais foram os mesmos: entonacao (A& visgula, ndo faz pausa de ponto
final, afirmacédo no lugar de interrogacao, afirmac&o no lugar de exclamacéo) e pausa (pausa
final indevida e pausa no meio da palavra).

Na tabela 5, distribuimos a quantidade de cada desvio, considerando as leituras

individuais, no tempo 1
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Tabela57 Quantidade de cada desvios, considerando as leituras individuais, no tempo 1

Miniconto Receita Noticia Entrevista Resenha
DESVIOS SK SE SC SK SE SC SK SE SC SK SE SC SK SE SC
Omissao 2 17 11 4 6 2 3 3 2 12 34 26 19 12
Transposigao 1 1 - - - - 1 - - 1 - - 3 - 14
Omisséo de fonema 6 1 4 - 1 8 8 3 10 7 1 13 26 9 8
Insercdo de fonema 1 4 - - - - - 2 1 2 4 3 4 3 12
Substituicdo (prondncia) 1 - 4 - - 1 - 3 4 7 1 6 15 - 10
Substituicdo (palavra 3 5 10 1 - 9 4 9 10 10 20 26 37 18 34
real)
Substituigdo (inversao 1 - X - - X - 2 X 2 2 X 4 2 X
fonema)
Omissao parcial 1 2 - - - - 1 1 1 1 1 3 5 1 -
Insercao 4 - 4 3 - - 1 3 3 8 7 3 19 8 6
Repeticdo ou regressdo 2 1 - 3 8 3 7 4 11 2 12 24 12 10
Entonagdo (virgula ndo 3 6 1 - 3 - 5 - 8 10 - 1 24 12 8
respeitada)
Pausa (pausa final 2 1 - - - 2 4 2 - 9 - 31 1 -
indevida)
Substituicdo (nde - 1 1 - 1 3 - 3 4 1 28 7 1 19 12
palavra)
Substituigdo (troca de 1 - 3 4 - - 1 4 5 1 2 7 8 6 8
fonema)
Substituicdo (erro 1 - 21 1 - 8 1 4 37 - - 42 10 8 44
complexo)
Substituicdo - - - - - - 1 1 1 - - - 1 2 1
(regularizacéo)
Correcao - - 3 - - 2 2 1 1 3 - 6 5 2 5
Entonagao (ndo faz - - - - - - 1 1 1 4 3 - 5 - -
entonagdo de pergunta)
Entonacao (ndo faz pausa - 1 1 - - 1 2 2 3 5 1 6 8 3 3
final)
Entonagéo (afirmagdo no - X X - X X - X X 1 X X 1 X X
lugar de exclamacéo)
Entonagao (interrogagdo - X X - X X - X X 1 X X 1 X X
no lugar de afirmacgéo)
Entonacéo (pausa no X - X X - X X 1 X X - X X - X
meio da palavra)
Entonacao (erro de X - - X - 1 X - 3 X 4 - X 5 2
acentuacgao)
Corregdo malsucedida X - 5 X - 6 X 1 3 X - 11 X 7 12
Entonacao (ndo faz pausa X - X X - X X - X X - X X 2
de parénteses)
Substituicdo (insercdo de X - X X - X X - X X 1 X X - X
silaba)
Entonacgéo (ndo usa dois X X - X X - X X - X X - X X 1
pontos)
Total 29 40 68 13 14 51 38 41 89 96 77 180 258 139 204

Fonte:Elaboracéo proépria.

Como apresentado na tabBleem nenhuma leitura, ha a presenca de todos os tipos de
desvios elencados nastlgas dos cinco textos. A leitura da entrevista foi a que apresentou
maior variedade de desvios orais, ja que dos 21 tipos, apenas dois, erro complexo e
regularizacdo, ndo foram observados na leitura de SK. Na receita, ha a menor variedade de
desvios, uma&ez que apenas cinco tipos de desvios foram observados. Omissdes, substituicdo
por palavra real, insergdes e troca de fonemas foram os desvios que estavam presentes em toda

as leituras. Substituicdo (ndo palavras), regularizagcdes, entonacao (afirmalc@@arnde
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exclamacao) e entonacéo (interrogacao no lugar de afirmagéo) foram os desvios que apareceram
apenas uma vez, das quais, trés aparecem apenas na leitura da entrevista: substituicdo (nac
palavra), entonacao (afirmacéo no lugar de exclamacéo) eageato(interrogacao no lugar de
afirmacdo) e a regularizacdo, no género noticia. Os resultados mostraram que SK cometeu 37
desvios de substituicdo de palavra por palavra real e 31 desvios de pausa, 0os quais foram o0s
desvios com maior ocorréncia, principahteena entrevista. Desvios envolvendo regularizacao

e entonacédo de afirmacao no lugar de exclamacéo e interrogacao no lugar de afirmacao tiveram
menor incidéncia.

No caso de SE, a leitura da resenha foi a que apresentou maior variedade de desvios
orais, A que dos 24 tipos, apenas cinco ndo foram observados nessa leitura. Na receita, ha a
menor variedade de desvios, uma vez que apenas cinco tipos foram observados. Omissdes,
substituicdo por palavra real e repeticdes estavam presentes em todas afleitova lado,
transposicdo, entonacdo (pausa no meio da palavra) e substituicdo (insercdo de silaba)
apareceram apenas uma vez, em diferentes géneros: transposi¢cao (miniconto), entonagao (paus:
no meio da palavra) (noticia) e substituicdo (insercadal@a3i(entrevista).

Os resultados mostraram também que SE cometeu 73 desvios de omissdo e 52 de
substituicdo de palavra por palavra real, os quais foram os desvios com maior ocorréncia,
principalmente na entrevista. Desvios envolvendo omissdo paramepdsicao, substituicdo
(prondncia), entonacdo (pausa no meio da palavra), substituicdo (erro de acentuacao),
entonacdo (ndo faz entonacdo de pergunta), pausa (pausa final indevida), substituicdo
(regularizacéo), entonacdo (ndo faz pausa de paréntesbytéustfio (insercdo de silaba)
ocorreram com menos incidéncia, com cinco ou menos casos, considerando todas as leituras.

SC, na leitura da entrevista e da resenha apresentou maior variedade de desvios orais, ja
gue dos 21 tipos, apenas trés nao foramrohdes nas leituras de SC. No miniconto e na
receita, ha a menor variedade de desvios, uma vez que 11 e 13 tipos de desvios foram
observados, respectivamente. Erros complexos, repeticdes, substituicdo por palavra real,
substituicdo (pseudopalavra), sulsgifo (omissdo de fonema), correcdo malsucedida,
substituicao pronuncia, correcgomissao e entonacao (ndo usa o ponto final) foram os desvios
que estavam presentes em todas as leituras. Entonacdo (ndo faz entonacdo de pergunta)
transposicao e entonacgéndo usa os dois pontos) foram os desvios que apareceram apenas uma
vez, em dois diferentes géneros: o primeiro, na noticia e os dois ultimos, na entrevista. SC
cometeu 152 desvios de substituicdo (erro complexo) e 89 de substituicdo de palavranaor pala
real, os quais foram os desvios com maior ocorréncia, principalmente na entrevista e na resenha.

Desvios envolvendo omisséao parcial, pausa (pausa final indevida), substituicdo (regularizacéo),
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entonacao (ndo faz entonagao de pergunta), transposigéanagio (ndo usa os dois pontos)

ocorreram com menos incidéncia, com quatro ou menos casos, considerando todas as leituras.

No tempo 2, também fizemos a distribuicdo da quantidade de cada desvio, como

observamos na tabeba

Tabela61 Quantidade de cada desvios, considerando as leituras individuais, no tempo 2

Miniconto Receita Noticia Entrevista Resenha
DESVIOS SK SE SC SK SE SC SK SE SC SK SE SC SK SE sC
Omisséo 1 1 0 3 0 1 0 1 0 0 0 4 2 0 1
parcial
Transposicao 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Substituicao 4 3 6 0 1 7 4 6 18 10 23 33 20 28 31
(palavra real)
Substituicao 2 2 6 2 0 2 2 7 15 3 2 19 6 8 24
(erro complexo)
Substituicdo 3 0 4 2 0 2 1 0 4 5 0 3 6 0 5
(pronuncia)
Omissao de 2 0 14 2 2 7 8 4 7 13 1 24 8 5 11
fonema
Substituicao 1 0 1 0 1 2 0 4 6 0 2 15 2 5 25
(pseudopalavra)
Repeticdo com 1 1 1 0 1 2 0 1 5 0 1 7 0 2 14
tentativa de
correcao
Repeticdo com 2 0 1 0 0 0 1 2 3 1 2 7 4 3 4
correcao
Repeticdo 3 6 6 2 0 2 3 3 8 6 8 11 6 9 34
Antecipacdo de 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
fonema
Entonacéo 4 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 0 0 0 0
(pausa
indevida)
Entonacéo (ndo 1 0 0 0 0 0 0 2 0 2 3 0 0 1 0
usa o ponto
final)
Troca de 0 0 2 3 0 1 10 1 1 6 0 2 4 4 11
fonema
Insercéo de 0 2 0 1 2 1 0 0 0 2 1 4 0 2 1
fonema
Insercéo 0 0 0 2 1 1 2 0 3 1 3 5 5 7 3
Omisséo 0 6 2 0 9 3 1 11 0 7 6 17 6 31 33
Regularizagdo O 0 0 0 0 0 2 2 0 0 0 0 0 0 0
Entonacéo (ndo O 0 0 0 0 0 0 1 3 4 3 5 1 3 1
usa a virgula)
Entonacéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 1 1 0 0 0
(afirmacédo no
lugar de
interrogacao)
Entonagao 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 1 0 2
(acento)
Entonacgao 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 0 3 0 0
(pausa final
indevida)
Entonagao 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0

(afirmacdo no
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Miniconto Receita Noticia Entrevista Resenha
DESVIOS SK SE SC SK SE SC SK SE SC SK SE SC SK SE sC
lugar de
exclamacao)
Insercéo parcial 0O 0 0 0 0 0 0 1 0 0 2
Antecipacéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 0 1
Repeticio com O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3
erro
Total

Fonte:Elaboragéo proépria.

Nos dados de SK, observamos que dos 24 desvios, 15 estdo presentes na leitura da
entrevista e da resenha, sendo, pdoiaas leituras com mais variedade de desvios,
diferentemente do tempo 1 que apenas a entrevista apresentou mais desvios. Com esses
resultados observamos uma queda na quantidade do tipo de desvio nas leituras de SK, levando
em consideragao que, no tempo 1exto com mais desvios, a entrevista, apresentou 19 desvios,
quatro a mais do qu® tempo 20 género que apresentmenor quantidadee tipos de desvios
foi 0 mesno para os dois tempos: a receita. No entanto, no tempo 2, a quantidade de tipos de
desvo observada € maior do que no tempo 1, ja que no tempo 2 f@ nddempo 1, cinco
Substituicdo (erro complexo), Substituicdo (pronuncia), Substituicdo (omissdo de fonema) e
repeticdo foram os desvios encontrados em todas as leituras, resultado detiempo 1.
Repeticdo com tentativa de correcéo, antecipacdo de fonema e entonacéo (acento) ocorreram
apenas uma Unica vez, dos quais nenhum € igual ao tempo 1. Em termos quantitativos, o tipo
de desvio com maior nimero de ocorréncia foi a substit(jigé@vra real), com 38 ocorréncias,

0 mesmo do tempo 1, com 37 desvios, seguido de omissdo de palavra com 33 ocorréncias,
diferentemente do tempo 1, o qual foi o desvio de pausa, com 31 desvios.

No caso de SE, observamos que dos 18 desvios, 15 estaugueseleitura da resenha,
sendo, portanto, a leitura com mais variedade de desvios, @ssionnotempo 1 Com esses
resultados observamos uma queda na quantidade do tipo de desvio nas leituras de SE, levandc
em consideracdo que, no tempo 1, o texto owis desvios apresentou 19, quatro a mais do
gueno tempo 2. A mesma leitura com a quantidade menor de tipos de desvios foi a mesma para
os dois tempos: a receita. No entanto, no tempo 2, a quantidade de tipos de desvio observada é
maior do que no tempo &om sete desvios, dois a mais. Substituicdo (palavra real), repeticao
com tentativa de correcdo e omissao foram os desvios encontrados em todas as leituras,
resultado parecido com o tempo 1, ja que houve apenas um desvio diferente, repeticdo no tempo
1 erepeticdo com tentativa de correcdo no tempo 2. Antecipagdo de fonema e entonacao
(afirmacado no lugar de interrogacdo) ocorreram apenas uma unica vez, dos quais nenhum &

igual ao tempo 1. Em termos quantitativos, o tipo de desvio com maior nimero é@aaceorr
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foi a omisséo, com 62 ocorréncias, seguido de substituicao (palavra real), com 61, 0 mesmo do
tempo 1. Porém, no tempo 2, observamos uma quantidade menor de omissdes que era 73 e
aumento da substituicdo (palavra real) que era 52.

Por sua vez, nos das de SC, observamos que dos 22 desvios, 19 estdo presentes na
leitura da entrevista e 18 na leitura da resenha, sendo, portanto, as leituras com mais variedade
de desvios, igualmente ao tempo 1. Com esses resultados, observamos aumento de um tipo de
desvo na leitura da entrevista, levando em consideracao que, no tempo 1 foram 18 desvios. A
leitura com a quantidade menor de tipos de desvios foi a mesma para os dois tempos: 0
miniconto e a receita. No entanto, no tempo 2, a quantidade de tipos de desviaad é
menor do que no tempo 1, j& que la foram 11 e 13, respectivamente, isto é, diferenca de um e
dois tipos de desviosSubstituicdo (palavra real), Substituicdo (erro complexo), Substituicdo
(pronuncia), Substituicdo (omissdo de fonema), substitujgdeudopalavra), repeticdo com
tentativa de correcéao, repeticadr@ca de fonema foram os desvios encontrados em todas as
leituras, resultado distinto do tempo 1, com acréscimo do desvio troca de fonema no tempo 2 e
auséncia dos tipos omisséo e entoadpao usa o ponto final). Entonacédo (afirmacéo no lugar
de interrogacdo) ocorreu apenas uma unica vez, igual ao tempo 1 que teve outros dois, como
vimos. Em termos quantitativos, o tipo de desvio com maior nimero de ocorréncia foi a
substituicao (palavnaal), com 95 ocorréncias, diferentemente do tempo 1, que foi substituicao
(erro complexo), com 152 desvios.

Na tabel&, visualizamos melhor as diferencas na quantidade de ocorréncias dos desvios

€ 0S que ocorreram com mais ou menos frequéncia:

Tabela77 Valores totais de cada desvios, no tempo 1

Desvios SK SE SC Tot:
Omi ss«o 26 73 61 16
Transposi - «o 3 1 1 5
Substitui-«o0o (omiss«o de fonema) 26 7 43 76
Substitui-«o0o (inser-«o0 de fonema 4 13 26 43
Substitui-«o (pron¥nci a) 15 4 25 44
Substitui-«o (palavra real) 37 52 89 17
Substitui-«o (invers«o fonema) 4 6 0 10
Omi ss«o parcial 5 5 4 14
I nser - «o 19 18 16 53
Repeti-«0 ou regress«o 24 25 58 10
Entona-«o (v2rgula n«o respeitad 24 12 18 54
Pausa (pausa final indevida) 31 4 2 37
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Desvios SK SE SC Tot:
Substitupalkavi(ako 1 15 27 43
Substitui-«o (troca de fonema) 8 12 23 43
Substitui-«o (erro compl exo) 10 8 15 17
Substitui-«o (regulariza-«o0) 1 2 2 5
Corre-«o 5 3 17 25
Entona-«o0o (n«o faz entona-«o de 5 4 1 10
Enton@r«® faz pausa final) 8 6 14 28
Entona-«o (afirma-«o no lugar de 1 0 0
Entona-«o0o (interroga-«o no lugar 1 0 0
Entona-«o (pausa no meio da pala 0 1 0
Entona-«o0o (erro de acentua-«o0) 0 5 6 11
Corre-«o mal sucedi da 0 8 37 45
Entona-«o0 (n«o faz pausa de par?® 0 2 0
Substitui-«o (inser-«o de s2] aba 0 1 0

Fonte:Elaboragéo proépria.

Na tabelar, € possivel visualizarmos com maior precisédo a variabilidade da quantidade
dos desvios, considerando os valoresisptisto €, todas as ocorréncias. No caso de SK, a
quantidade de ocorréncias varia desde 38, numero maximo, no desvio substituicdo (palavra
real), até um, niumero minimo, como na repeticdo com tentativa de correcdo, por exemplo.
Considerando todas as le#s, o maior nimero de desvios foi observado em relacao a sintaxe
e a semantica, totalizando 110, e em segundo, o de conhecimento fonoldgico e ortogréafico, com
73 desvios, seguido de erros de entonacéo, 70, e de manutencdo, 5. Analisando as leituras
individualmente, notamos que ha mais diferencas do que semelhancas no que diz respeito ao
tipo e quantidade de desvios. Por exemplo, na entrevista, os desvios de entonacdo sdo mais
frequentes do que no miniconto e na receita. Outra diferenca pode ser pe@eipdeando a
entrevista com a resenha. Nesta Ultima, a quantidade de pausas indevidas é quase o dobro ds
ocorrida na entrevista, 0 mesmo observado no dsswistituicdo galavra real).

No miniconto e na receita, quando comparados, observamos diferepgaslleasicas:
h& a presenca de desvios em ambos: omissao, substituicdo por palavra real, substituicdo (troca
de fonema) e substituicéo (erro complexo), com quantidade semelhante. Ha, também, auséncia
de desvios em ambos: substituicdo (pseudopalawb}tisicdo (regularizacép)orrecao
entonagcdo (n&do faz entonagdo de pergurgalonacdo (ndo faz pausa finaBntonacéo
(afirmacao no lugar de exclamacaajtonacéao (interrogacéo no lugar de afirmaggmesenca

de desvios apenas no miniconto: transgasigubstituicdo (omissédo de fonema), substituicdo
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(prondncia), substituicdo (inversdo de fonema), omissdo parcial, repeticdo ou regressao,
entonacao (virgula ndo respeitada) e entonacao (pausa final indevida).

A guantidade de ocorréncias de desvios dev&ta desde 73, nimero maximo, no
desvio omissao, até um, nimero minimo, transposi¢ao e entonacdo (pausa no meio da palavra).
Considerando todas as leituras, o0 maior numero de desvios foi observado em relagéo a sintaxe
e a semantica, totalizando 185 desyie em segundo, o de conhecimento fonoldgico e
ortografico, com 61 desvios, seguido de erros de entonacdo, 34, e de manutencdo, 11.
Analisando as leituras individualmente, notamos que ha mais diferencas do que semelhancas
no que diz respeito ao tipo desgi®s. Por exemplo, no miniconto e na receita, os desvios orais
que afetam a estrutura interna da palavra, como omissodes e inser¢cbes de fonema, SG0 menos
frequentes ou nem existem. Por outro lado, na resenha, eles séo frequentes.

As tipologias e quantidadde desvios orais em cada leitura de SE € bastante variavel,
apresentando mais diferengas do que similaridades, quando analisados em sua totalidade em
cada leitura. Por exemplo, entre 0 miniconto e a receita, apenas trés tipos de desvios orais sao
encontados nos dois: omisséao, substituicdo (pseudopalavra) e repeticdo. Outros sete aparecem
apenas no miniconto, entre eles: substituicdo (palavra real), substituicdo (omissdo de fonema)
e omissao parcial. Os outros 13 desvios ndo aparecem em nenhum dosefos gé

No caso de SC, a quantidade de ocorréncias varia desde 152, nimero maximo, no desvio
substituicdo (erro complexo), até 1, nimero minimo, no desvio de entonacdo (ndo faz a
entonacgao de pergunta), transposicao e entonacao (ndo usa o0s dois pordiokEraDdo todas
as leituras, o maior niumero de desvios envolve conhecimento fonolégico e ortogréafico, com
281 desvios, seguido do sintatico e semantico, totalizando 252 desvios, erros de manutencao,
54 e erros de entonacao, 36.

Analisando as leituras inddualmente, notamos que ha mais semelhancas do que
diferencas no que diz respeito ao tipo e quantidade de desvios. Por exsefgtityicdes por
erro complexo foramasmais frequentes em trés das cinco leituras: noticia, entrevista e resenha
Mesmo nosoutros dois géneros, miniconto e receita, a diferenca € de apenas 3 e 1 desvio,
respectivamente, ndo sendo significativo. Outra semelhanca é em relacdo aos desvios de
entonacao, pois em todas as leituras ha poucas ocorréncias envolvendo esse tipo de desvio.

Na tabel&B, visualizamos os valores do tempo 2.
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Tabela871 Valores totais de cada desvios, no tempo 2

Desvios SK SE SC Tot:
Omi ss«o parci al 6 2 6 14
Transposi - «o 0 0 0 0
Substitui-«o (palavra real) 38 61 95 19
Subs-tdot uierro compl exo) 15 19 66 10
Substitui-«o (pron¥%nci a) 17 0 18 35
Omi ss«o de f onema 33 12 64 10
Substitui-«o (pseudopal avr a) 3 12 49 6 4
Repeti-«0o com tentativa de corre 1 6 29 36
Repeti-«0o com corre-«o 7 15 30
Repeti-«o 20 26 61 10
Antepa-«0 de fonema 1 0
Entona-«o0o (pausa indevida) 0 0 7
Entona-«o0o (n«o usa o ponto final 6 0
Troca d f onema 23 5 17 45
I nser-«o0o de fonema 3 7 6 16
Il nser - « 10 11 12 33
Omi ss«o 14 62 55 13
Regul ari za-«o 2 2 0 4
Entona- «o0 r(gnwloa)usa a v?2 5 7 9 21
Entona-«o0 (afirma-«o no lugar de 2 1 1 4
Entona-«o0o (acent o) 1 0 4 5
Entona-«o0 (pausa final indevi da) 6 0 0 6
Entona-«o (afirma-«o no lugar de 0 0 2 2
I nser-«o parcial 0 0 4 4
Antecipa-«o 2 0 2 4
Repetdm«er rco 0 2 3 5

Fonte:Elaboragéo proépria.

Na tabeldB, € possivel visualizarmos com maior precisao a variabilidade da quantidade
dos desvios, considerando os valores totais, isto &, todas as ocorréncias, no tempo 2.

Nos dados de SK, a quantidade derggncias varia desde trinta e oito, nUmero maximo,
no desvio substituicao por palavra real, até um, nUmero minimo, como a repeticdo com tentativa
de correcao, por exemplo, com um desvio observado. Considerando todas as leituras, o0 maior
namero de desvioki observado em relagcdo ao nivel fonoldgico, com 77 ocorréncias e em
segundo, a sintaxe e a semantica, totalizando 67 desvios. Em sequéncia, o de conhecimento
prosaédico e ortografico, com 41 desvios, e de manutencédo, 29. Com esses resultados, notamos
que no tempo 2, houve uma inversdo no tipo de desvio que ocorreu com mais frequéncia,

passando do sintatico e semantico para o fonolodgico. Todavia, houve diminuicdo dos desvios
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sintaticos e semanticos de 110 para 67; aumento do fonoldgico de 73 para 7 dpgLetas
de entonagao de 70 para 41 e aumento de manutencgédo de 5 para 20.

A guantidade de ocorréncias de desvios de SE varia desde 62, nUmero maximo, no
desvio substituicdo (palavra real), até um, nUmero minimo, como é o caso da antecipacdo de
fonema. Cosiderando todas as leituras, 0 maior nimero de desvios foi observado em relagéo
a sintaxe e a semantica, totalizando 144 desvios, e em segundo, o de conhecimento fonoldgico
e ortografico, com 48 desvios, seguido de manutencéae,eftos de entonacao, I&m isso,
observamos que o tipo de desvio mais frequente permaneceu o0 mesmo do tempo 1, no nivel
sintatico e semantico. Ademais, houve queda em todos os tipos de desvios: sintaticos e
semanticos de 185 para 144; fonolégico e ortografico de 61 para 48dipas de 34 para 16
e aumento no de manutencéo de 11 para 41.

No caso de SC, a quantidade de ocorréncias varia desde 95, nUmero maximo, no desvio
substituicdo (palavra real), até 1, nimero minimo, no desvio de entonac¢éo (ndo faz a entonacao
de pergunta)Considerando todas as leituras, o maior nimero de desvios envolve conhecimento
sintatico a semantico, 213 desvios, seguido do fonoldgico e ortografico, com 163 desvios, erros
de manutencao, 53 e erros de entonacéo, 34. Houve inversdo do tipo de deswiosiao
quantidade, passando do fonoldgico para o sintatico e o semantico. Além disso, notamos queda
na quantidade de todos os tipos de desvios: sintatico e seméantico de 252 para 215; no fonolégico
de 281 para 163, no prosédico de 36 para 34 e na marutn&d para 53.

Além da analise de tipologia dos desvios orais, eles foram classificados considerando
aspectos de similaridade grafica e fbnica, aceitabilidade sintatica e semantica, mudanca
semantica e categoria gramatical. Na tab@ladistribuimos a qgantidade de desvios

classificados em cada categoria, nas leituras de cada texto.

Tabela971 Distribuicdo da quantidade de desvios em cada classificacdo nas leituras de SK

Classificacdes

Genero 9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
Miniconto Similaridade grafica 4 10 0 O 1 0 0 0O 0 3
Similaridade fénica 3 7 0o 2 2 0 0 0O 0 4
Aceitabilidade sintatica - - - - - 12 3 1 2 6
Aceitabilidade semantica - - - - - 14 O 0 O 10
Mudanca semantica - - - - - - 16 2 0 6
Categoria gramatical - - - 0 5 1 5 7 5 -
Receita 9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
Similaridade grafica 0 4 0 0 1 0 1 0O 0 O
Similaridade fénica 0O 4 0O 0 1 0 1 0O 0 O
Aceitabilidade sintatica - - - - - 5 0 1 1 6
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Género

Noticia

Entrevista

Resenha

Classificacdes

9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
Aceitabilidade semantica - - - - - 5 2 0O 0O 6
Mudanca seméantica - 4 1 1 7
Categoria gramatical - - - 0 3 0 O 2 8 -
9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
Similaridade gréfica 4 14 1 0 O 0O O 0O 1 O
Similaridade fénica 4 11 0 1 O 0O O 0O 1 O
Aceitabilidade sintatica - - - - - 13 0 1 3 8
Aceitabilidade seméantica - - - - - 17 0 O 0 8
Mudanca semantica - - - - - - 17 2 1 5
Categoria gramatical - - - 0 4 0 9 7 5 -
9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
Similaridade gréfica 8§ 10 0 0 O 0 0 0O 0 1
Similaridade fénica 6 9 0 1 0 1 1 0O O 1
Aceitabilidade sintatica - - - - - 14 0 0 O 11
Aceitabilidade semantica - - - - - 17 O 0 O 8
Mudanca seméantica - - - - - 21 4 0 O
Categoria gramatical - - - 0 0 10 0 7 -
9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
Similaridade grafica 5 3 0O 6 0 4 O 0 1 0
Similaridade fénica 1 2 0 6 13 0 3 0 O 3
Aceitabilidade sintatica - - - - - 11 1 3 1 9
Aceitabilidade semantica - - - - - 11 3 0 O 11
Mudanca semantica - - - - - - 11 0 ©O 14
Categoria gramatical - - - 7 0 6 5 7 -

Fonte:Elaboracéo propria.

Quanto mais préximos ou iguais a 9, aesvios forem classificados, mais eles se

assemelham fénica e graficamente da resposta esperada. De um modargesig&oa

similaridade grafica e fonica, os desvios orais sdo mais semelhantes a resposta esperada do que
diferente. A quantidade de dessiorais classificados como 9 ou 8 prevalece em quatro das
cinco leituras analisadas, j& que na leitura da resenha, os desvios orais estao mais distribuidos
também com classificacao 6 e 4, ou seja, mais distantes da resposta esperada. A similaridade
grafica € mais evidente do que a fénica no miniconto, noticia, entrevista e resenha, mas a
diferenca nao é significativa. Na receita, ndo ha diferenca entre as duas categorizacoes.

Como a quantidade de desvios classificados é diferente nas duas categoriagjuaesmo
minimamente, fica evidente que alguns desvios receberam classificacdes diferentes em relacao

a similaridade gréafica e fénica, como mostram os exemplos seguintes:

1) Leonarda leornado(8 e 6)
2) Gasparingé Gaspiend7 e 6)
3) Prai para (8 e 4).
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Os exenplos mostram diferencas entre as similaridades gréficas e as similaridades
fénicas.Nos exemplos, as similaridades graficas sdo mais proximas da resposta esperada do
que as similaridades fonicas, ou seja, a grafia € mais semelhante do que a pronuncia. No
exemplo 3, a similaridade gréfica € classificada como 8, pois apresenta apenas diferenca em um
graf ema, gue ®, na verdade, O acr®sci mo da
similaridade fonica é de 4, pois apenas o inicio € semelhante aassgusrada.

Boa parte das palavras com desvio no miniconto, na similaridade gréafica, 55,5%, &
classificada como 8, 22,2% como 9, e os outros, 16,7% e 5,6%, 0 e 5, respectivamente. Por
outro lado, 38,9% tém similaridade fonica 8, 16,7%, 9, 22,2%, 0 ema&igleambos com
11,1%, 5 e 6. A maioria das palavras tem semelhanca grafica alta, 12, o que equivale a 66,7 %
das palavras analisadas; nenhuma, 27,8% e alguma, 5,5%. Na receita, 66,7% sao de
classificacdo 8; 3 e 5 com 16,7% cada. Os mesmos valores s&@vadbsena similaridade
fonica. Considerando a semelhanca fonica, 83,3% dos desvios sdo classificados como
semelhanca gréfica alta, 16,7%, alguma e 0%, nenhuma. Na noticia, as porcentagens de
classificacdo sao: 9, 24,5%; 8, 66,7%, 7 e 1, 4,8%. Na simierfdaica, 9, 24%:; 8, 52,3%; 1
e 6, 4,8%. Na semelhanca grafica, 90,5%, al&09alguma e 0% nenhuma. Na entrevista,
considerando a similaridade gréfica, 9, 42,1%; 8, 52,6%; 0, 5,2%. Na similaridade fénica, 9,
31,5%; 8, 47,& 6, 4, 3, 2, 0, 5,2%. Neemelhanca grafica, 79% como alta, 15,8% como
alguma e 5,2 como nenhuma. Por fim, na resenha, na similaridade gréfica, 26,3%; 9, 15,8%, 8;
31,5%, 6; 21%, 4; 5,2%, 3 e 1. Na similaridade fonica, 9, 5,2%; 8, 15,8%; 6, 31,5%; 5, 5,2%;
4, 15,8%; 3, 10,5%; 0, 18%. Na semelhanca grafica, 52,6%, alta; 47,3%, alguma e 0%,
nenhuma.

Em relacdo a aceitabilidade sintatica e semantica, a quantidade de desvios orais aceitos
€ maior do que a de nado aceitos, inclusive, de totalmente aceito € maior do que aceitavel com
restricdbes. Apenas na receita, ha mais desvios totalmente inaceitdveis do que totalmente
aceitaveis. Na entrevista, os desvios foram classificados apenas como totalmente aceitavel ou
totalmente inaceitavel, ou seja, ndo houve desvios classificados condwelosiim alguma
restrigéo.

Na aceitabilidade semantica, trés leituras tiveram apenas desvios totalmente aceitaveis
Ou inaceitaveis: miniconto, noticia e entrevista. Na sintatica, apenas a entrevista. Observando o
quadro de classificacfes de cada leitueaificamos que houve desvios aceitos sintaticamente,
mesmo que com restricdes, mas ndo o foram semanticamente. O contrario também foi
observado.

Exemplos podem ser observados a seguir:
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a) Nomalmente Ihe soblava alguma coisa de que se catava nas li [jréodaz a pausa)
do que s@anha(ganhava) das pessoas na rua;

b) O que fazer em casa durante o peridelssa(da) pandemia;

c) Simba (Jodo Vitor mafra/icaro Silva) (néo faz a pausa) é um jovem ledo cujo destino é
setoma o [0] o [0] rei da selva.

Considerand@ mudanca semantica dos desvios, h& diferencas nas leituras analisadas.
No miniconto, noticia e entrevista, houve mais desvios que ndo apresentaram diferenca
semantica. Ja a receita e a resenha tiveram mais desvios com mudanca semantica do que sen
mudanca Apenas a leitura da resenha apresentou desvios que tiveram apenas mudanca
semantica ou apenas sem mudanca semantica. As demais tiveram mudancaummidenca
grande(miniconto, entrevista) ou mudanca minima e mudanca muito grande (receita e noticia).
No entanto, a quantidade de desvios classificados nessas categorias € igual ou menor do que 4

Exemplos podem ser observados a seguir:

a) Por Graca Vignolo d8inqueira;

b) Figue longe da familia e dos amigos também (pausa indevida) é dificil;

c) Cologueuma banam apenas na hora de servir.

Na categoria gramatical, também ha diferencas nas classificacdes dos desvios de cada
leitura. No miniconto, houve desvios de substantivo, verbo, modificador de substantivo,
modificador de verbo e palavra de funcdo. Nao obseygamontracbes e palavras
indeterminadas nessa leitura. A quantidade maior € observada no modificador de substantivo,
mas aparentemente nao € significativo. Na receita, apenas substantivos, verbos e palavra de
funcdo, com maior concentracdo nos substantidda noticia, substantivos, verbos,
modificadores de substantivo e palavras de fungcdo sofreram desvios, com maior em
modificador de substantivo. Na entrevista, substantivos, modificadores de substantivos e
palavras de funcdes foram observadas, com maioceowracdo nos modificadores de
substantivos e a menor de substantivas, mas com a diferenca de apenas trés desvios. Na resenh;
desvios em substantivos, verbos, modificadores de substantivo e palavras de fungéo tiveram
desvios, com concentragcdo maior nbstantivo e palavra de fungcdo, mas sem ser significativo
ja que a diferenca para os demais é de 1, modificador de substantivo, ou de 2, verbos.

Em sintese, SK cometeu desvios orais em todas as leituras analisadas, com variabilidade
entre elas tanto em gutdade como de tipologia. 21 tipos de desvios foram encontrados,
considerando todas as leituras orais. A maioria dos desvios sao grafica e fonicamente
semelhantes a forma esperada. Houve mais desvios aceitos sintatica e semanticamente em toda

as leiturasexceto na receita. No miniconto, noticia e entrevista, houve mais desvios que néo
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apresentaram diferenga seméntica e a receita e a resenha tiveram mais desvios com mudangs

semantica do que sem mudanca. A maior quantidade de palavras com desviostamte/eabs

ou modificadores de substantivo.

Na tabelalQ, distribuimos a quantidade de desvios classificados em cada categoria, nas

leituras de SE.

Tabela 1071 Distribuicdo da quantidade de desvios em cada classificacdo nas ldéB&

Género

Classificacdes

9 8 6 5 4 3 2 1 0
Miniconto Similaridade gréafica 1 3 2 1 2 - - -1
Similaridade fénica 1 3 2 1 1 - - - 2
Aceitabilidade sintatica - - - - 14 - 1 1 9
Aceitabilidade seméntica - - - - 12 2 - - 11
Mudanca seméantica - - - - - 12 2 - 11
Categoria gramatical - - 3 2 1 - 2 1 -
Receita 9 8 6 5 4 3 2 1 0
Similaridade grafica 3 - - - - - - -1
Similaridade fénica 3 - - - - - - -1
Aceitabilidade sintatica - - - - 1 - - - 8
Aceitabilidade seméantica - - - - - 1 - - 8
Mudanca semantica - - - - - 1 - - 8
Categoria gramatical - - 1 2 - 2 - 5 -
Noticia 9 8 6 5 4 3 2 1 0
Similaridade grafica 7 7 2 - 1 1 -2 -
Similaridade foénica 6 5 2 - 1 1 - - 5
Aceitabilidade sintatica - - - - 10 - 2 1 12
Aceitabilidade seméntica - - - - 12 - - - 13
Mudanca semantica - - - - - 13 2 - 10
Categoria gramatical - - 3 4 - 9 3 6 -
Entrevista 9 8 6 5 4 3 2 1 O
Similaridade grafica - 6 3 - - - - - -
Similari dade fénica - 5 5 - - - 2 - -
Aceitabilidade sintatica - - - - 13 1 -1 10
Aceitabilidade semantica - - - - 15 0 -1 9
Mudanc¢a seméantica - - - - - 13 - - 12
Categoria gramatical - - - 4 - 5 4 5 -
Resenha 9 8 6 5 4 3 2 1 0
Similaridade gréfica 5 4 4 - 2 1 - 2 -
Similaridade fénica 2 2 7 - 2 1 - 2 1-
Aceitabilidade sintatica - - - -9 - 1 2 13
Aceitabilidade seméntica - - - - 1 2 - - 13
Mudancga semantica - - - - - 20 - - 5
Categoria gramatical - - 1 2 - 1 4 12 -

Fonte:Elaboracéo prépria.
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Em relacdoa similaridade gréafica e fbnica, h4& uma grande variabilidade de
classificagbes. No miniconto, as classificagdes entre 9 e 8 s&o inferiores as demais, entre 6 e 0,
porém ndo é uma diferenghia,uma vez que éadapenas dois desvios. A quantidade de desvios
orais classificados como 9 ou 8 prevalece nas demais quatro leituras analisadas, ja que na leitura
do miniconto, os desvios orais estdo mais distribuidos também com classificacdo 6, 5, 4 e 0.

As classificac@s da similaridade grafica estdo proximas das similaridades fénicas em
todos os géneros lidos, pois aparentemente a diferenca da quantidade das duas néo é
significativa. A resenha € o texto lido com maior registro de diferencas de classificacoes,
inclusive esse foi 0 texto com mais ocorréncias de desvios na estrutura interna da palavra.
Como a quantidade de desvios classificados é diferente nas duas categorias, mesmo que
minimamente, fica evidente que alguns desvios receberam classificacdes difereptagdm r
a similaridade grafica e fonica, como mostram os exemplos seguintes:

a) Siqueirai [si.ke!i.ca] (9 e 6);
b) Tornari Tomar (6 e 3)
c) divinoi dividino (7 e 6).

Os exemplos mostram diferencas entre as similaridades graficas e as similaridades
fébnicas. As similaridades graficas estdo mais préximas da resposta esperada do que as
similaridades fordas, ou seja, a grafia € mais semelhante a palavra original do texto do que a
pronuncia. No exemplo 1, a similaridade gréfica € 9, pois ndo apresenta nenhuma diferenca na
grafia entre a palavra lida e a palavra do texto original. Por outro lado, a siad&fbnica é
6, pois apenas o inicio e o final sdo semelhantes.

Parte das palavras com desvio no miniconto, 30%, é classificada como 8, 20% como 6
e 4 cada ume 10% como 9, 5 e,@ada um As mesmas porcentagens sdo observadas na
similaridade fénica, ao diferenca apenas na classificacdo 4, com 10%, e 0, com 20%. Na
receita, 75% sao de classificacap € 25%, 0. Os mesmos valores sdao observados na
similaridade fonica. Na noticia, 9 e 8, 35% cada; 6 e 1, 10% cada, 4 e 3, 5% cada. Na
similaridade fonica, 930%; 8, 25%; 6, 10% e 0, 25%. Na entrevista, 8, 54,5%; 6, 27,2%; 7,
18,1%. Na similaridade fbnica, 8 e 6, 41,7%; 2, 16,7%. Por fim, na resenha, 27,8%; 9, 22,2%,
8e6;11,1%, 4 e 1; 3, 5,6%. Na similaridade fbnica, 9, 8,4 e 1, thdd®6, 15,8%; 6, 3,5%;

5, 5,2%; 4, 15,8%; 3, 10,5%; 0, 15,8%; 1, 5,6%.

Em relacdo a aceitabilidade sintatica e semantica, a quantidade de desvios orais aceitos

€ maior do que a de ndo aceito, exceto na receita e na resenha, pois ha mais desvios totalmentse

inaceitaveis dgue totalmente aceitaveis. Em nenhuma leitura, os desvios foram classificados
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apenas como totalmente aceitavel ou totalmente inaceitavel, ou seja, houve apenas desvios
classificados como aceitavel com alguma restricdo em todas elas.

Na aceitabilidade se@mtica, no miniconto, noticia e entrevista também tem mais
desvios aceitaveis do que inaceitaveiss ndo € uma diferengdta Apenas na receita, a
quantidade de desvios foi maior, com uma diferenca de 7 desvios. Ndo houve desvios
totalmente aceitdveisuoinaceitaveis. Observando o quadro de classificagbes de cada leitura,
verificamos que houve desvios aceitos sintaticamente, com restricbes, mas ndao o foram
semanticamente. O contrario também foi observado.

Considerando a mudanca semantica dos desvialifanancas nas leituras analisadas.

No miniconto e receita, houve mais desvios com mudanca seméantitcpouca diferencda

a noticia, entrevista e resenha tiveram mais desvios sem mudanca semantica, mas com aparente
significancia apenas na resenha, d@rdesvios de diferenca entre eles. Na leitura da receita,
entrevista e resenha observamos desvios que tiveram apenas mudanca semantica ou nac
apresentaram mudanca semantica. O miniconto e a noticia tiveram também classificacdo 2,
equivalente a mudanca q@eena. No entanto, a quantidade de desvios classificada nessas
categorias € apenas 2 em cada leitura, totalizando 4.

Na categoria gramatical, também ha diferencas nas classificacdes dos desvios de cada
leitura. No miniconto, houve desvios em palavras gpreencem a classe substantivo, verbo,
modificador de verbo, palavra de funcédo e indeterminado. Nao observamos contracdes e
modificadores de substantivo nessa leitura. A quantidade maior € de indeterminado. Na receita,
as palavras com desvio pertencemass® dos substantivos, modificadores de substantivo,
palavra de func@dndeterminad com maior concentracdo nos substantivos. Na noticia,
substantivos, verbos, modificadores de substantivo, palavras de funcdo e indeterminados
sofreram desvios, com maior méro de modificador de substantivo. Na entrevista,
substantivos, verbos, modificadores de substantivos e palavras de funcbes foram observados,
com pouca diferenca numeérica entre elas. Na resenha, desvios séo observados em substantivos
verbos, modificadosede substantivo, palavras de funcao e indeterminado, com concentracao
maior no substantivo.

Em sintese, SE cometeu desvios orais em todas as leituras analisadas, com variabilidade
entre elas, tanto em quantidade quanto em #tfiote e quatrotipos de dedos foram
encontrados, considerando todas as leituras orais, sendo a maioria dos desvios grafica e
fonicamente semelhantes a forma esperada. Em relagéo a aceitabilidade sintatica e semantica,
a quantidade de desvios orais aceitos € maior do que a degqi@o @xceto na receita e na

resenha, pois ha mais desvios totalmente inaceitaveis do que totalmente aceitaveis.
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Considerando a mudanca semantica dos desvios, ha diferencas nas leituras analisadas. N&

categoria gramatical, os substantivos foram as paawe sofreram mais desvios orais.

As classificacdes dos desvios de SC podem ser observadas ndlabela

Tabela 111 Distribuicdo da quantidade de desvios em cada classificacdo nas leituras de SC

Classificacdes

Genero 9 8 7 6 5 4 3 1 0
Miniconto Similaridade gréafica 9 4 1 4 - 2 2 1 1
Similaridade fonica - 3 1 2 - 7 4 3 3
Aceitabilidade sintatica - - - - - 12 - 4 8
Aceitabilidade seméntica - - - - - 10 - - 15
Mudanca seméantica - - - - - - 12 - 13
Categoria gramatical - - - 5 2 - 7 6 -
Receita 9 8 7 6 5 4 3 1 0
Similaridade grafica 5 9 2 - - 4 - 4 -
Similaridade fénica 3 8 2 1 - 3 1 5 1
Aceitabilidade sintatica - - - - - 9 - 16
Aceitabilidade seméntica - - - - - 10 - 15
Mudanca seméantica - - - - - 11 14
Categoria gramatical - - - 4 1 1 10 9 -
Noticia 9 8 7 6 5 4 3 1 0
Similaridade grafica 8 4 1 4 - 6 1 1 -
Similaridade fénica 2 2 1 5 - 6 2 6 1
Aceitabilidade sintatica - - - - - 11 - 1 13
Aceitabilidade seméntica - - - - - 12 - - 13
Mudanca semantica - - - - - - 12 - 13
Categoria gramatical - - - 3 1 1 -
Entrevista 9 8 7 6 5 4 3 1 0
Similaridade grafica 5 2 1 - - 3 - 5 -
Similaridade fénica 3 2 1 - - 3 - 5 2
Aceitabilidade sintatica - - - - - 11 - 1 12
Aceitabilidade seméntica - - - - - 1 - 13
Mudanca semantica - - - - - 14 10
Categoria gramatical - - - 9 1 - 4 8 -
Resenha 9 8 7 6 5 4 3 1 0
Similaridade grafica 3 1 - 6 2 5 - 5 -
Similaridade fénica 1 1 1 6 2 5 - 7 -
Aceitabilidade sintatica - - - - - 12 - 1 12
Aceitabilidade seméantica - - - - - 11 - 14
Mudanca seméantica - - - - - - 11 1 13
Categoria gramatical - - - 10 3 - 2 9 -

Fonte:Elaboracéo propria.

Em relaéo a similaridade grafica e fonica, os desvios orais sdo mais semelhantes a

resposta esperada do que diferente nas leituras do miniconto e da receita, com maior

concentracdo em 9 e 8 e maior diferenca nos demais: noticia, entrevista e resenha, a partir de



153

sete, em ordem decrescente. No miniconto, as classificacdes entre 9 e 8 séo superiores as
demais, entre 7 e 0, porém nao é significativo, uma vez que a diferenca é de apenas dois desvios,
13 e 11. Na receita, as classificacoes 9 e 8 também sdo supasiatemais, 6 a 1, com
diferenca de quatro desvios, 14 e 10, respectivamente.

A quantidade de desvios orais classificados a partir de sete, num movimento
decrescente, prevalece nas dentgitsiras analisadas. A resenha é o texto lido com menos
desvios clasificados com 9 ou 8, pois apenas quatro casos foram registrados. As classificacdes
da similaridade grafica estdo proximas das similaridades fonicas em todos os géneros lidos,
pois a diferenga néo é significativa, exceto no miniconto, no qual percebermaadifarenca
mais acentuada.

Como a quantidade de desvios classificados é diferente nas duas categorias, mesmo que
minimamente, fica evidente que alguns desvios receberam classificacdes diferentes em relacao
a similaridade gréafica e fonica, como mostrasregemplos seguintes:

1) ei [€(9e0;

2) isolamentd [ i . s 0 QK9&B6)” mE . t

3) rodelai [x Q! (4 g1).

Os exemplos mostrardiferentes classificacdes pasa similaridades gréaficas e as
similaridades fénicasm uma mesma palavidos exemplos, as similaridades graficas sais
proximas da resposta esperada do que as similaridades fénicas, ou seja, a grafia € mais
semelhante do que a pronuncia. No exemplo 1, a similaridade gréfica € de 9, pois ndo apresenta
nenhuma diferenca na grafia, exceto o sinal de acentuacaotifdada, a similaridade fénica
é de 0, pois ndo ha nenhuma semelhanca com a resposta esperada.

Parte das palavras com desvio no miniconto, 37,5%, é classificada cbéne?d,como
8 e 6para cada um8,3% como 4 e Para cada ume 4,2%, 7, 1 e para cda um Na
similaridade fénica, 29,2% como 7; 16,7%, como 3; 12,5%, como 8pam@ada ura 4,2%,
como 7. Na receita, 37,5% séo de classificacdo 8; 20,8%, 9; 16,7%pat& dada un4,2%,

7. Na similaridade fénica, 33,3%, 8; 20,8%, 1; 12,5%, 9ard cada unv,2%, 6, 3 e Para

cada um Na noticia, 9, 32%; 4, 24%, 8 e 6, 16% cada e 7, 3 e Lad®Na similaridade
fonica, 4 e 1, 16,7%ada um6, 20%; 9, 8, e 3, 8ada um7 e 0, 4,2%ada umNa entrevista,

9 e, 31,2%ada 4, 25%; 8, 12,5% 7, 6,2%. Na similaridade fonica, 1, 31,2%; 9 e 4, 25%
cada 8 e 0, 12,5%adae 7, 6,2%. Por fim, na resenha, 27,3%; 6, 22,7%, 4 e 1; IRH64®;

5, 9,1%cada 4,5%, 8. Na similaridade fbnica, 1, 31,8%; 6, 27,3%; 4, 13,6%; 5, 9,1%; 9,8 e 7,
4,5%cada
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Em relagdo a aceitabilidade sintatica e semantica, a quantidade de desvios orais nao
aceitos € maior do que a de aceito, exceto em raras ocasifées, Como na entrevista, com um desvic
aceito sintaticamente a mais do que ndo aceito e na resenha, masadeuapeApenas na
receita, os desvios foram classificados apenas como totalmente aceitavel ou totalmente
inaceitavel sintaticamente, ou seja, ndo houve desvios classificados como aceitdvel com alguma
restricdo, fato que ocorreu nas demais lestuNa acdiabilidade semantica, no miniconto,
receita, noticia, entrevista e resenha, ha apenas desvios classificados como totalmente aceitaveis
ou inaceitaveis semanticamente. Observando o quadro de classificacbes de cada leitura,
verificamos que houve desvios dosisintaticamente, mesmo com restricbes, 0 que n&o ocorreu
semanticamente.

Considerando a mudanca semantica dos desvios, quatro das cinco leituras apresentaram
desvios com ou sem mudanca semantica, 0 que ndo ocorreu apenas na resenha, ja que ha ur
casoclassificado como mudanca grande. Apenas na entrevista, houve mais desvios que néo
apresentaram diferenca semantica, com diferenca aparentemente nado significativa. Ja as
demais, miniconto, receita, noticia, e resenha, tiveram mais desvios com mudan¢gaeman
do que senmudanca.

Na categoria gramatical, também ha diferencas nas classificacdes dos desvios de cada
leitura. No miniconto, houve desvios orais em substantivo, verbo, modificador de substantivo,
palavra de fungdo e indeterminado. Nao observam®sas em contragdes e modificadores de
verbo nessa leitura. A quantidade maior € de modificador de substantivo e substantivo, 7 e 6,
respectivamente. Na receita, substantivos, modificadores de substantivo, modificadores de
verbo, palavra de funcgédo e indehinadosofreram desvios oraisom maior concentragao nos
modificadores de substantivos e substantivo, 10 e 9, respectivamente. Na noticia, substantivos,
verbos, modificadores de substantivo, modificadores de verbo, palavras de funcédo e
indeterminados $eram desvios, com maior quantidade de substantivo e indeterminado, 9 e 8,
respectivamente. Na entrevista, observamos desvios em substantivos, verbos, modificadores de
substantivos, palavras de funcdes e indeterminado, com maior concentracdo em substantiv
indeterminado, 9 e 8, respectivamente. Na resenha, houve desvios em substantivos, verbos,
modificadores de substantivo, palavras de funcao e indeterminado, com concentragdo maior no
indeterminado e substantivo, 10 e 9, respectivamente.

Em sintese, S€ometeu desvios orais em todas as leituras analisadas, com variabilidade
entre elas tanto em quantidade como na classificagdo tipolégica. Vinte e um tipos de desvios
foram encontradosEm relacdoa similaridade grafica e fénica, os desvios orais sdo mais

semelhantes a resposta esperada do que diferente. Em relacdo a aceitabilidade sintatica e
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semantica, a quantidade de desvios orais ndo aceitos é maior do que a de aceito, exceto em rara
ocasides, como na entrevista, com um desvio aceito sintaticamenitedomae nao aceito e

na resenha, mas de apenas um, o que nao é significativo. Em relacdo a categoria gramatical, ha
mais desvios em substantivos.

Na secao seguinte, analisamos os resultados dos testes cloze.

5.3 Testes cloze

O teste cloze permiteosquantificar o nUmero de acertos e erros no preenchimento das
lacunas propositalmente colocadas no texto e, com isso, entender o processo de leitura do leitor
pesquisado. Iniciamos a andlise dos testes cloze pelo método rigido, ou seja, que considera

como orreta apenas a lacuna preenchida com a mesma palavra excluida do texto original.
5.3.1 Analise rigida

No graficol, podemos observar a distribuicdo da pontuacéo obtida pelos participantes
nos trés testes cloze, no tempo 1 e no tempo 2: rigido, clkkipeaklexicais maiores e cloze

racional lexicais menores.

Gréfico 171 Distribuicdo da quantidade e porcentagem de acertos e erros nos testes cloze
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Fonte:Elaboracéo propria.
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Observamos no graficbque a diferenca entre a aqui@lade de acertos e erros € evidente
nos trés testes para os trés participantes e em ambos os tempos. No tempo 1, observando os
resultados de SK, notamos que o cloze rigido, aquele no qual apagamos palavras aleatérias, foi
o teste com melhor pontuacaogj#e ele preencheu quatro lacunas corretamente e nos outros
dois testes, dois e zero, respectivamente. Enquanto isso, o teste cloze lexical menores foi o teste
com a menor pontuacgdo, j& que ndo houve acertos. Os resultados mostram uma tendéncia de
gueda najuantidade de acertos, enquanto na de erros, ha uma evolugcédo, conforme ordem de
realizacdo do teste. No tempo 2, ndo observamos diferenca de pontuacao entre os testes cloze
rigido e lexicais maiores, como no tempo 1, jA que em ambos a pontuacdo foada,lod
semelhantemente, SK n&o pontuou no teste lexicais menores.

Os testes foram realizados na sequéncia em que aparecem nolgr&tica, rigido,
lexicais maiores e lexicais menores; e mostram aspectos relevantes de como o conhecimento
linguistico infuencia no nimero de acertos em cada um deles, em ambos os tempos. No
primeiro teste, cloze rigido, ndo controlamos as palavras apagadas e, portanto, também néo
controlamos as classes de palavras e funcfes sintaticas desempenhadas no texto. Assim sendc
foram apagadas seis palavras que pertenciam a unidades lexicais maiores: trés substantivos €
trés verbos e quatro unidades lexicais menores: uma preposicéo e trés advérbios. SK pontuou
tanto no primeiro teste, com maior quantidade de lexicais maiores, @sggundo, apenas
com lexicais maiores, em ambos os tempos. Por outro lado, no teste em que o participante
precisava preencher as lacunas com conjunc¢des e preposi¢cdes, por exemplo, ele ndo pontuou.

Nenhuma das trés porcentagens de acertos atingiranadenggh nenhum dos testes, ja
que a maior taxa foi de 40%. Em todos os testes, a porcentagem de acerto foi baixa, com uma
tendéncia de queda, no tempo 1, conforme o tipo de teste aplicado, uma vez que de 40% de
acertos no cloze rigido, caiu para 20% noelexicais maiores e 0% no ultimo teste realizado,
o cloze lexicais menores; e de oscilacdo no tempo 2, de 20% para 30% e depois 0%. Essa
porcentagem evidencia ainda mais que o teste que exige habilidades linguisticas de coesao é
um ponto fraco para SK, gue houve 0% de aproveitamento no teste, nos dois tefkpusdia
de acertos também deixa claro essa dificuldade de SK. Obviamente que a maior dificuldade
observada nesse teste ndo anula o fato de que nos outros dois testes, apesar do menor grat
também buve dificuldades.

Diferentemente de SK, no tempo 1, a melhor pontuacédo de SE ocorreu no cloze racional
lexicais maiores, aquele no qual apagamos palavras de classe abertas, como verbos e adjetivos
ja que ela preencheu trés lacunas corretamente e tmos dais testes, uma e zero. No tempo

2, ndo houve diferenca de pontuacédo entre os dois testes, ja que em ambos, a pontuacéo foi 2.
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Enquanto isso, semelhantemente ao participante anteriormente mencionado, o teste cloze
lexical menores foi o teste com anpwagcdo mais baixa: zero, nos dois tempos.

Em ambos os tempos, houve oscilacdo nas pontuacdes, considerando os trés testes, ja
gue variou entre 3 e 0. O segundo teste com melhor pontuacéao foi o de palavras que pertencem
tanto a classes fechadas quantataBemas a maioria, seis, a classe aberta. Por outro lado, no
teste em que as lacunas deveriam ser preenchidas com conjun¢des e preposigdes, por exemplo
SE néo pontuou.

Como observamos no grafidp nenhuma das trés porcentagens de acertos atingiram
nema metade em nenhum dos testes de SE, j& que a maior foi 30%. Em todos os testes, a
porcentagem de acerto foi baixa e com tendéncia de oscilagdo, conforme o tipo de teste
aplicado, uma vez que passou de 10% de acertos no cloze rigido, para 30%, naioluale ra
lexical maiores, havendo uma queda para 0% no ultimo teste realizado, o cloze lexicais
menores. Essa porcentagem mostra que as habilidades linguisticas de coeséo, necessarias pat
o preenchimento das lacunas, € um ponto fraco para SE, ja que Bbueedproveitamento
no teste. Nos dois outros testes, SE também ndo obteve muito sucesso, ja que preencheu apena
trés lacunas corretas em um e nenhuma, no outro. Em todos os testes, SE apresentou dificuldade
para preencher as lacunas, pois em todosaésye pontuacdo baixa.

Observamos no gréafich que SC nao pontuou em nenhum teste em ambos os tempos.
Lembrando que ela n&o terminou o teste cloze racional lexicais menores e, por isso, preencheu
apenas sete lacunas. Sendo assim, nesse teste, ela ptidgrcar até sete pontos e nos trés
testes, 27, no tempo 1; e 30, no 2. Em todos os testes, a menor pontuacdo de acerto foi 0 e de
erro, 10, nos testes cloze rigido e no racional lexicais maiores e 0 e 7, no racional lexicais
menores, pelo motivo ja phkcitado. Como pode ser visto no gréafico, SC teve 0% de acertos
em todos os testes realizados.

No grafico 2, apresentamos a média de acertos e erros dos trés testes dos trés

participantes no tempo 1 e no tempo 2.
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Grafico 27 Média de acerto e erro no teste cloze
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Fonte:Elaboracéo propria.

As médias foram tiradas considerando os trés testes de cada tempo. NoZrafico
observamos que a média de acertos é consideravelmente menor do que a de erros para todos o
trés particigntes. SK, no tempo 1, a cada dez lacunas a serem preenchidas, apenas 2 foram
preenchidas corretamente. Enquanto isso, a cada dez, a média de lacunas preenchidas
incorretamente é 8, ou seja, a chance de SK errar € maior do que de acertar nos testes cloze,
guetambém foi observado no tempo 2. Como ja exposto, a ocorréncia de erros € bem maior no
teste cloze racional lexicais menores, ja que nesse teste, SK ndo pontuou.

Nos dois tempos, diante das médias expostas no geafiemtamos que SE apresenta
média de acerto menor do que SK e, consequentemente, média de erro maior. A cada dez
lacunas a serem preenchidas, apenas 1,3 sédo preenchidas corretamente. Enquanto isso, a cac
dez, a média de erros € de 8,7, ou seja, a chance de SE errar € maior do apeytardeos
testes cloze. Isoladamente, a ocorréncia de erros pode ser bem maior no teste cloze racional
lexicais menores.

Diante dos resultados de SC, como ela ndo pontuou em nenhum teste, a média mostra
gue nao ha ocorréncia de erros e de acertos grmioenhum dos testes, ja que todos séo iguais.

Os mesmos resultados foram observados no tempo 2, em relacdo a média de acertos e erros.
Podemos perceber que ha uma diferenca entre os nimeros registrados de SK e SC. No entanto

podemos justificar isso fmefato de que SK preencheu uma lacuna a menos, ou seja, no cloze
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rigido, ele so teve a oportunidade de responder nove ldeer@€, trés lacunas a mais, ja que

no tempal, ela ndo conseguiu terminar um dos testes.
Vejamos no quadrdb, as unidades clozeas palavras escolhidas por SK para preencher

as lacunas do teste cloze rigido, lexicais maiores e lexicais menores.

Quadro 157 Unidade cloze, palavras escolhidas por SK e classificagcado no cloze rigido

Cloze rigido Cloze lexicas maiores Cloze lexicais menores
Unidade | Palavra | Palavra Unidade Palavra Palavra | Unidade Palavra Palavra
cloze escolhida | escolhida cloze escolhida | escolhida| cloze escolhidai | escolhida
T tempo T T tempol T tempo tempo | T tempo
| Tempo Il ]
Il
Senhor Radio Radio Rei Rei Rei Um De De
So6 Nado | ---—--—-- Desgostoso Bravo Feliz- A Geladeira
—————— zangado Com
Tem Tem | ------mmm- Matou Menapausg As Acabou
—————— Comeu Muita
Claro Sim | - Raposa Raposa Até Acabando
—————— Raposa Na
Radios Radio | ----------- Dizendo Tigre E Salsicha
——————— Correndo Vou
Nao Nao | -------—---- Floresta Ponte (e Geladeira
——————— Floresta Tomo
A Sem | -----e-eee- Aterrorizados| Amigos Do Mamae
——————— Feliz (e
Menino Senhor | ----------- Aceitou Da Tinha Papai
——————— Achou Eu
Conserto | Conserta| ----------- Foram Animais E Em branco
------- Animais Diz
Disseram| Fazendo| ----------- Raposa Limitacdo De Refrigerante
——————— Floresta Tanto
A | T So
Menino | T Senhor
Conserto| Conserta
Disseram| Ajudar
Al | T De
Esta | Esta
Um | T Técnico
Esta | TO

Fonte:Elaboragéo proépria.

No tempo 1, das quatro unidades cloze preenchidas corretamente por S&otrés
lexicais maiores e apenas uma lexical menor. Além disso, das dez palavras escolhidas, seis

pertencem a classe de lexicais maiores, divididas em substantivos e verbos. Em duas ocasides,

15 Relembrando, SK pesquisou o texto na internet e, por isso, precisamos alterar as lacunas.
Conseguimosolocar apenas nove lacunas e ndo dez, como no tempo 1.
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SK optou por fazer uma mudanca da palavra escolligalar por radio e consertapor
fazendoNo entanto, mesmo assim, nao acertou nenhuma das duas. Um fato interessante é que,
mesmo com seis erros, as classes gramaticais das palavras escolhidas por SK sdo as mesmas ¢
unidade cloze no cloze rigido, como veremos maedeli

No quadrdl5, observamos que apenas duas palavras foram escolhidas corretamente por
SK no teste cloze lexicais maiores. As duas unidades cloze sdo lexicais maiores, mais
especificamente, substantivos. Além disso, das dez palavras escolhidasteitogm a classe
de lexicais maiores, divididas em substantivos, adjetivos e verbos; uma pertence a classe de
palavras menores, um advérbio, e a outra € uma pseudopalavra e, por isso, Nd0 conseguimos
identificar a classe gramatical. Em nenhuma ocasidop@&u por fazer uma mudanca da
palavra escolhida. Mesmo com oito erros, as classes gramaticais das palavras escolhidas por
SK tiveram 70% de correspondéncia das unidades cloze, como veremos mais adiante.

No quadrol5, ainda observamos que nenhuma palésirascolhida corretamente por
SK no teste cloze lexicais menores. Das dez palavras escolhidas, oito pertencem a classe de
lexicais maiores, divididas em substantivos e verbos, uma pertencia a classe de lexicais
menores, uma preposicao, e havia uma lan@ogpreenchida e, por isso, ndo classificamos de
acordo com a classe gramatical. Em nenhuma ocasido, SK optou por fazer uma mudanca da
palavra escolhida. Com dez erros, as classes gramaticais das palavras escolhidas por SK nac
tiveram nenhuma correspon@éncom as das unidades cloze, como veremos no gisdro

Analisemos agora os dados de SE. O quafmostra as unidades cloze e as palavras

escolhidas por SE para preencher as lacunas nos trés testes.

Quadro 167 Unidades abze e palavras escolhidas por SE para preencher as lacunas dos

testes cloze

Cloze rigido Cloze lexicais maiores Cloze lexicais menores
Unidade Palavra Palavra Unidade Palavra | Palavra | Unidade | Palavra Palavra
cloze escolhidai | escolhida cloze escolhida | escolhida| cloze | escolhidai | escolhidai
tempoll T T tempo | T tempo tempo | tempo Il
Tempo | Il
Il
Senhor Em
Senhor Radio Rei branco | Araposa Um De Suco
So Senhor Menino Desgostoso| Disse Delicia A Geladeira Pao
Tem Em
Menino Radio Matou Comeu branco As Acabou Pao
Claro Em
Menino branco Raposa Raposa | Raposa Até Acabando | Em branco
Radios Em Em
O senhor Radio Dizendo branco branco E Salsicha O pao
Nao Com certeza| Técnico Floresta Floresta | Floresta O Geladeira | Em branco
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A Né&o ficar
Consertando| perto | Aterrorizados Céu Aqui Do Mamée Verde

Menino Pediu a

Senhor Menino Aceitou Disse raposa Tinha Papai Refrigerante
Conserto O tigre e

Menino Homem Foram Tigre a raposa E Em branco Mamae
Disseram Em Raposa

Senhor branco. Raposa | Bonita De Refrigerante] Em branco

Fonte: Elaboracéao propria.

No tempo 1, no cloze rigido, a Unica lacuna preenchida corretamente por SE pertence a
classe de palavras maiores: um substantivo. Em duas ocasifes, SE optou por fazer uma mudance

da palavra escolhida, mesmo assim n&do acertou nenlkas)duas. A participante trocou

Aimeninoo por fisenhoro e em outra | acuna, 0fAs
80% das escol has de SE, sendo 50% referente
As outras duas palavras, isto é,20%ps: Acom certezad e fAconsert

tempo 2, SE preencheu duas lacunas corretamente, ambas pertencentes a classe de palavre
maiores:ii r § ceifi cn@ n | Emodaas ocasibes, a participante alterou a palavra escolhida,
mesmo assim com errd me n parnforo 8o o 8§ gharfo e n i Dwuas tacunas ndo foram
preenchidas, uma pertencente a classe de palavras fechadas, um dil\@ibiperamuira a

classe de palavras abertas, vedad i s s. &ssimne@mo no tempo 1, nenhuma palavra
escolhda por SE pertence a classe de palavras fechadas.

No cloze lexicais maiores, as unidades clozes preenchidas corretamente por SE
pertencem a uma classe de palavras maiores: um substantivo; e uma classe de palavras menores
advérbio. Em nenhuma ocasido, §ftou por fazer mudanca da palavra escolhida, mesmo
relendo o texto apOs preencher as lacunas. Duas lacunas ndo foram preenchidas. No tempo 2,
houve dois acertos, ambos de classe maidras:a p e § fa 10 o r lechidiva, ®ssas duas
palavras também foramrgenchidas corretamente no tempo 1. Duas lacunas nado foram
preenchidas, sendo dois verbbs; o mefiuddi z e imeiro pertence a classe aberta e o
segundo a classe fechada, j& que desempenha o papel de verboedakdigixada em branco
no tempo 1Das oito palavras, apenas uma pertence a classe de palavras féclaadas i 0

No teste lexicais menores, SE deveria preencher todas as lacunas com artigos, advérbios,
conjuncgao, preposicdo e verbo auxiliar, todas classificadas como classes menoremthp en
0 que se observa € que apenas duas palavras se encaixam nessa classificacao: de (preposi¢ao)
acabando (verbo auxiliar). As demais, sé&o seis substantivos, um verbo e uma em branco. Assim
como no tempo 1, no 2, ndo houve acertos. SE preenched@ ldasnas, dentre as quais todas

pertenciam a classe de palavras abertas: 6 eram substantivos e 1 adjetivo. Um dos substantivos
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veio acompanhado de um artigo definidloo. @rés lacunas ndo foram preenchidas, a saber:
duas preposicOest d @ @ a te@i atigo definida  Alopalavrai m « widepetida trés
vezes.

O quadral7 mostra os resultados de SC.

Quadro 1771 Unidades cloze e palavras escolhidas por SC para preencher as lacunas dos

testes cloze

Cloze rigido Cloze lexicaismaiores Cloze lexicais menores
Unidade Palavra Palavra Unidade Palavra | Palavra | Unidade | Palavra Palavra
cloze escolhidai escolhida cloze escolhida| escolhida| cloze | escolhida| escolhidai
tempo | ) T tempo | T tempo T tempo tempo I
Tempo | Il |
Il
Senhor Linha de
Embranco telefone Rei Esquilo Raposa Um Vidro Mae
So6 Consertar
Telefone radio Desgostoso| Esperto Esperta A Sim Sim
Tem Cacho de Em
Telefone Cozinha Matou uva Floresta As branco Mesmo
Claro Estudar Barriga Raposa | Picapau | Tigre Até Catchup Dali
Radios Escondenda
Celular Barriga Dizendo Corrida Medo E Queijo no quarto
N&ao Matar o
Presente De carro Floresta Bosque animal @) Doenca Biscoito
A Minha Indo para
A ver tv Cozinhar | Aterrorizados| Gravagdo| Casa Do mae escola
Menino Quadro Gravata | Aceitou Dragdo | Bonzinho | Tinha | ----------- Mentira
Conserto Minha
Musica mae Foram Torre Feliz E |- Beijo
Disseram Queria Raposa
brincar Sair na
Micro-ondas na rua Festa | Amazonas De | - encontro

Fonte:Elaboracéo proépria.

Como ja expomos, agd lacunas do cloze rigido foram preenchidas incorretamente por

SC. Dentre elas, uma coluna nao foi preenchida, seis palavras sédo substantivas, dois verbos e
uma expressdo com preposicdo, verbo e substantivo. Em apenas uma ocasido, na terceira
lacuna, SCpt ou por fazer uma mudan-a da palavra
Afconsertao, mesmo assi m, nNn«o acertou a pal e
escolhidas por SC sdo as mesmas da unidade cloze. No tempo 2, todas as lacunas fora
preenchidas, mas nenhuma corretamente. Um fato interessante é que 50% das lacunas foram
preenchidas com expressdes com mais de uma palavra. Os outros 50% sao palavras que
pertencem a classe de palavras abertas, sendo quatro substantivasbo. Nao &, portanto,

palavras de classes menores.
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Como observamos rquadrol7, no lexicais maiores, a participante preencheu todas as
lacunas do teste e ndo fez nenhuma troca de palavra. Além disso, as dez palavras escolhidas po
SC néo sao as mesmas unidadeseclDentre elas, nove palavras sao substantivas e uma € um
adjetivo. Metade das classes gramaticais das palavras escolhidas por SC sdo as mesmas d:
unidade cloze, o que veremos mais adiante. No tempo 2, todas as lacunas foram preenchidas,
mas todas incoetamente. Uma expressdo com mais de uma palavra foi usada para preencher
a lacuna. As demais lacunas, nove, foram preenchidas com palavras de classe maiores, sendc
trés adjetivos e seis substantivos. Nenhuma foi classificada como lexicais menores.

No lexicais menores, observamos que apenas sete lacunas foram preenchidas por SC,
dentre as quais trés nao foram preenchidas em razdo de uma queda de internet, o que impediu
a finalizacdo do teste. Diante disso, consideramos apenas as sete primeiras lacanakggara
dos dados. Dentre elas, uma coluna néo foi preenchida, quatro palavras sdo aaghsiardiv
€ um advérbio e uma expressdo com pronome e substantivo. Em nenhuma ocasido, a
participante optou por fazer uma mudanca da palavra escolhida. Nao hoegpa@edéncia
entre as classes de palavras das unidades cloze e entre as palavras escolhidas por SC. No temg
2, todas as lacunas foram preenchidas, mas todas estavam incorretas. Trés enunciados comn
mais de uma palavra foram usados para preencher tésata As outras sete foram
preenchidas com palavras de classes maiores, quatro substantivos, e trés de classes menore:
dois advérbiog um pronome. Um fato curioso € o de que a segunda lacuna foi preenchida com
a mesma palavra escolhida no tempo 1, messtando incorreta.

Em relacéo as classes gramaticais, o gra&immstra os resultados dos participantes
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Gréfico 317 Quantidade de correspondéncia gramatical das unidades cloze e palavras
escolhidas nos trés testes cloze

Quantidade de correspdndéncia de classe gramatical
18

16
14
) 12
3
k=) 10
S 8
>
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2 il kil
0 [ |
Tempo | SK Tempo Il SK Tempo | SE Tempo Il SETempo | SCTempo Il SC
m Cloze rigido 10 7 3 3 3 1
cloze lexicais maiores 7 7 5 2 5 0
m Cloze lexicais menores 0 0 0 0 0 4
m Todos os testes 17 14 8 5 8 5

Fonte:Elaboracao propria.

Como vimos, no teste cloze rigido, todas as classes gramaticais das palavras escolhidas
por SK corresponderam as classes da unidade cloze. No cloze racional lexicais maiores, apenas
trés ndo corresponderam: uma que ele pregnehlacuna com uma pseudopalavra e nao
conseguimos identificar a classe a qual ela poderia pertencer e nas outras duas, ele colocou um
substantivo onde, na verdadeyeria ser ocupado pom verbo. Por fim, no teste cloze lexicais
menores, hd uma evidentliscrepancia entre as classes gramaticais da unidade cloze e das
palavras escolhidas por SK. Observamos nas ultimas duas colunas do tempo 1 que ndo houve
nenhuma correspondéncia de classe gramatical. Um fato interessante é o de que todas as
palavras esdbidas por SK para preencher as lacunas do teste cloze lexicais menores pertencem
a classe de palavras maiores.

No tempo 2, notamos que houve uma melhora aparente apenas no cloze lexicais menores
em comparagao ao tempo 1. No rigido, houve uma correspaadi&ng8,9%, numero abaixo
do tempo 1, que é de 100%. A quantidade de correspondéncia do teste lexicais menores
permaneceu 0 mesmo, enquanto o de lexicais menores, apesar de ndo haver correspondéncia
observamos que 60% das palavras pertenciam a classeseB)aliferentemente do tempo 1,
no qual havia 0% de palavras dessa classe, mesmo o texto pedindo.

SE apresentou menos correspondéncia do que SK. No tempo 1, no teste cloze rigido,

apenas trés classes gramaticais das palavras escolhidas por SE comespootisses da
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unidade cloze: duas de classe aberta, substantivos; e uma de classe fechada: advérbio. No cloze
racional lexicais maiores, cinco ndo correspondem: duas lacunas néo foram preenchidas; em
duas, houve troca de adjetivo por um substantivo eipoverbo e por fim, um verbo por um
substantivo. No teste cloze lexicais menores, ha uma evidente discrepancia entre as classes
gramaticais da unidade cloze e as palavras escolhidas pNoSfadro 17, lsservamos que

nao houve nenhuma correspondéncieldsse gramatical. Inclusive, de um total de dez, apenas
uma das palavras escolhidas por SE pertencia a classe fechada: uma preposicdo. Em todos o
trés testes, na verdade, esse foi 0 Unico caso em que SE utilizou uma palavra de classe fechada
0 que equwiale a 3,3% do total.

No tempo 2, no rigido, ha 3 correspondéncias, todas as palavras classificadas como
substantivo. Das 7 que ndo houve correspondéncia, SE trocou advérbio por substantivo e
adjetivo e uma lacuna em branco. Houve também duas trocasds pger substantivos e am
em branco. Além disso, SE também usou uma expressao com trés palavras no lugar de uma das
lacunas, a qual pedia uma preposi¢cdo, substittandor um advérbio, um verbo e outro
advérbio. No lexicais maiores, ocorreu trés corredpaocias, sendo dois substantivos e um
advérbio. Houve troca de substantivos por duas palavras, um artigo e um substantivo, de
adjetivo por advérbio e de verbo por duas expressdes, em uma palavra classificada como verbo,
artigo e substantivo e na outrajgw, substantivo, conjuncao, artigo e substantivo. No lexicais
menores, ndo observamos nenhuma correspondéncia. As duas lacunas edebesizco ser
preenchidas comm verbo. Houve trocas de artigo por substantivo, em trés ocasifes ea&m outr
em brancoAlém dessa, houve mais duas lacunas em branco, um advérbio e uma preposicéo.
As outras trocas que ocorreram foram as seguintes: conjuncéo por artigo e substantivo, em uma
expressao, preposicao por adjetivo, verbo auxiliar por substantivo e conjunc&ont@ob
substantivo.

No teste cloze rigido, trés classes gramaticais das palavras escolhidas por SC
correspondem as classes das unidades cloze. No cloze racional lexicais maiores, cinco
correspondem. Destas, uma em branco, uma foi agramatical e, podiahtoeiite inaceitavel,

e nas demais, as classes foram realmente distintas. Por fim, no teste cloze lexicais menores, nac
houve nenhuma correspondéncia, sendo uma em branco. No tempo 2, no rigido, houve apenas
uma correspondéncia de classe gramatical ulostantivo. Houve troca de verbo e adjetivo por
substantivo, substantivo e preposicao por verbo e substantivo, adveérbio, e verbo por expressao
com mais de uma palavra. No lexicais maiores, houve quatro correspondéncias, sendo trés
substantivos e um adjeti. Houve troca de verbo por substantivo e adjetivo, adjetivo por

substantivo, verbo por adjetivo e advérbio por expressdo com mais de uma palavra. No lexicais
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menores, ndo houve nenhuma correspondéncia gramatical. SC usou trés expressées com mais
de uma plavra para preencher trés lacunas. N&o conseguimos definir a classe da palavra da
quarta lacuna. Houve troca de artigo por substantivo, advérbio e pronome; advérbio por classe
nao identificada, conjuncdo e preposicao por expressdo com mais de uma galexva

auxiliar e conjuncéo por substantivo.

Em suma, os dois testes que envolviam unidades lexicais maiores, como verbos e
substantivos, foram 0s que apresentaram correspondéncia entre as classes gramaticais. Pol
outro lado, no teste em que os partictpandeveriam preencher as lacunas com palavras
invariaveis, como preposi¢des e conjungdes, ndo houve correspondéncia. Um fato interessante
€ que de trinta, vinte e duas classes das palavras escolhidas pertenciam aos lexicais maiores
sendo quatorze substaos, seis verbos e dois adjetivos. Nas outras oito, quatro sdo advérbios,
duas preposicdes, uma em branco e uma nao identificada. No 2ehnpove uma queda em
quantidade de correspondéncias gramaticais para os trés participantes. SK saiu de 17 para 14,
SE de 8 para 6 e SC de 8 para 5. Para SK e SC, a diferenca maior de quantidade € no rigido,
enguanto SE, € no lexicais maiores. No lexicais menores, a quantidade de correspondéncia
permaneceu a mesma para os dois tempoBarfibém reunimos os dados queaiivos das
correspondéncias sintaticas das palavras escolhidas pelos participantes para preencher as

lacunas nos testes, como visualizamos no gréfico

Grafico 41 Correspondéncia entre funcéo sintatica das unidades clozpealaass

escolhidas por SK nos trés testes cloze

Quantidade de correspdndéncia de funcao sintatica
18

16
14
% 12
o 10
S 8
>
o 6
4
2 il
0
SKT1 SET1 SCT1 SK T2 SE T2 SCT2
m Cloze rigido 10 4 3 7 3 3
H cloze lexicais maiores 5 6 9 4 4
Cloze lexicais menores 0 0 0 0 0 1
m Todos os testes 17 9 9 16 7 8

Fonte:Elaboracéo propria.
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No cloze rigido,assim como evidenciado em relagdo a classe gramatical, todas as
funcBes sintéticas das palavras escolhidas por SK para preencher as lacunas sdo as mesma
desempenhadas pelas unidades cloze retiradas do kestmo acertando apenas quatro
palavras corretamente, todas as fungfes sintaticas estavam corretas. No teste cloze racional
lexicais maiores, de um total de dez, houve sete correspondéncias entrées $imtéticas,
mesmo SK acertando apenas duas unidades cloze. Assim como ocorreu com a classe
gramatical, nas func¢des sintaticas, no cloze racional lexicais menores ndo houve nenhuma
correspondéncia entre as funcdes sintaticas da unidade cloze e desssdbacionadas por
SK para preencher as lacunas.

No tempo 2, no rigido, SK teve uma correspondéncia de fun¢des sintaticas de 77,8%, o
gue equivale a sete correspondéncias de nove: adjunto adnominal por predicativo e um
conectivo por uma palavra que nfim possivel identificar a funcéo sintatica. No lexicais
maiores, a correspondéncia foi maior: 90%. Como observamos no quadro, apenas nao houve
correspondéncia entre verlio nicleo do predicado verbal por uma palavra totalmente
inaceitavel e, portanto, namnseguimos identificar sua funcao sintatica. No cloze lexicais
menores, por fim, ndo houve nenhuma correspondéncia, assim como no tempo 1.

Os mesmos resultados obtidos na correspondéncia de classe de palavras foram
observados nesta andlise. Os doietegue envolviam unidades lexicais maiores, como verbos
e substantivos, foram os que apresentaram correspondéncia entre as funcgdes sintaticas. Pol
outro lado, no teste em que o participante deveria preencher as lacunas com palavras
invariaveis, como preicdes e conjuncdes, ndo houve correspondéncia. No total, foram
dezessete correspondéncias, divididas em: sujeito, adjunto adverbial, nacleo do predicado
verbal, adjunto, conectivo e vocativo.

Apenas 4 funcdes sintéticas das palavras escolhidas por&Brpancher as lacunas
no teste cloze rigido foram correspondentes as unidades cloze retiradas do texto. Mesmo
acertando apenas uma palavra corretamente, houve mais trés palavras que as funcdes sintatica
corresponderam. No teste cloze racional lexicaasoras, de um total de dez, houve cinco
correspondéncias entre as fun¢des sintaticas, mesmo SE acertando apenas trés unidades cloze
No cloze racional lexicais menores ndo houve nenhuma correspondéncia entre as fungdes
sintaticas da unidade cloze e daspads selecionadas por SE para preencher as lacunas.

No tempo 2, no rigido, apenas trés correspondéncias foram encontradas. As demais
foram substituidas por palavras que exerciam outras funcées sintaticas, como, por exemplo, o
conectivo que foi substitubdpor um adjunto adverbial. Duas ficaram em branco, a saber:

adjunto adverbial aposto e verb®d nucleo do predicado verbal. No lexicais maiores, houve
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uma correspondéncia a mais, 4, equivalendo a 40%. Houve um caso de lacuna em branco:
verbo nucleo do pedicado verbal. No lexicais menores, ndo houve nenhuma correspondéncia
e trés casos de lacunas em branco: adjunto adverbial, adjunto adnominal e conectivo.

Como o graficod mostra, trés funcdes sintaticas das palavras escolhidas por SC para
preencher alcunas no teste cloze rigido sdo as mesmas das unidades cloze retiradas do texto.
Mesmo errando todas as palavras preenchidas, trés das dez funcdes sintaticas estavam corretas
No teste cloze racional lexicais maiores, de um total de dez, houve sespoadéncias entre
as funcdes sintaticas, mesmo SC nao pontuando nesse teste. No cloze racional lexicais menores
ndo houve nenhuma correspondéncia entre as fun¢des sintaticas da unidade cloze e das palavra
selecionadas por SC para preencher as lacunas.

No tempo 2, no rigido, houve trés correspondéncias, equivalendo a 30% e 70% de nao
correspondéncia. Houve seis casos, nos quais nao foi possivel identificar as funcdes sintaticas
por serem palavras totalmente inaceitaveis. No lexicais maiores, houve quatro
correspondéncias, 40% do total das lacunas. Dos 60% n&o correspondentes, 50% n&o
conseguimos identificar a funcao sintatica. No lexicais menores, diferentemente dos outros dois
participantes, houve uma correspondéncia. Das nove palavras cujas fungieasinéo
foram as mesmas das unidades cloze, cinco ndo conseguimos identificar e uma estava em
branco.

Em suma, na analise rigida, SK apresentou baixa pontuagéo nos trés testes, com maior
pontuacdo no cloze rigido e menor no cloze lexicais menoress@mdos mostraram que SK
apresentou mais dificuldades no teste que envolvia conhecimentos linguisticos relacionados a
palavras que funcionam como elementos de ligacédo, ja que ndo pontuou nesse teste. Além disso,
mostran dificuldade no acionamento dos cecimentos de mundo e, consequentemente,
dificuldade enrelacionalo como as informac¢des do texto. Apesar disso e da grande quantidade
de erros, as palavras escolhidas por SK podem revelar o acionamento do conhecimento
linguistico no processo de leiturana vez que houve correspondéncia em relacao a classe de
palavra e funcdo sintatica na maioria das palavras. A pontuacdo de SE também foi baixa nos
trés testes realizados, com maior dificuldade no teste cloze lexicais menores. Em relacdo a
correspondénciaedclasses gramaticais, nos testes cloze rigido e lexicais maiores, a participante
escolheu palavras que, mesmo nao sendo a unidade cloze, correspondia a classe gramatical e .
funcao sintatica da palavra retirada do texto. SC foi a participante com msampéehouma
vez que ndo pontou em nenhum deles. Em relacdo as correspondéncias entre as classes
gramaticais e fungdes sintéticas, apenas 8, de um total de 27, tiveram correspondéncia.

No tépico seguinte, fazemos a analise racional do teste cloze.
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5.3.2 Anélise racional

Na secao anterior, analisamos os resultados do teste cloze, considerando apenas como
palavra correta aquela preenchida com a mesma palavra retirada do texta biégtestiopico,
ndo apenas estas palavras se@usideradasiceitas, masambém aquelas que apresentam
algum grau de aceitabilidade sintatica ou semariisse método da palavra aceitavel pernite
nos analisar o processo de leitura do leitor, tendo em vista ndo apenas as palavras exatas comc
corretas, mas também aquelas qudepo ser aceitaveis, seguindo uma série de critérios
sintaticos e semanticos. Nesta andlise, seguimos a aceitabilidade sintatica e semantica,
considerando desde a palavra totalmente aceitavel até a totalmente inaceitavel, conforme
critérios préestabelecid® na escala formulada por Clarke e Burdell (1977), jA descrita na
metodologia. Na aceitabilidade sintatica, a escala é decrescente, na qual 4 é a palavra totalmente
aceitavel, 3 aceitavel apenas na frase, 2 aceitavel apenas com o seguimento posterior, 1
aceitavel apenas com o segmento anterior e 0 totalmente inaceitavel.

O gréfico5 mostra a quantidade de palavras classificadas de acordo com cada uma

dessas classificagfes, no cloze rigido, nos dois teraptes e apds a intervencao:

Grafico 517 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

sintatica no teste rigido de SK,no Tl e T2

10

m 4. Totalmente aceitavel

7 m 3. Aceitavel na frase. A resposta
satisfaz apenas a restricdes
sintéticas a nivel de sentenca.

2. Aceitavel apenas com o
segmento posterior da frase.

m 1. Aceitavel apenas com o

segmento anterior da frase.
I L m 0. Totalmente inaceitavel
: Tl
T1 T2

Fonte:Elaboragéo propria.
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Como observamos no grafié no tempo 1, das dez palavras usadas por SK para
preencher as lacunas do teste cloze rigido, aquele em que apagamos dez palavras aleatérias
seis foram classificadas como totalmente aceitavel. Desse total, trés foram palavras exatas, ou
seja, tal qual foi retirada do texto original, como no exemplo a sedgdas o senhoifTEM
certeza que conserta telefone&? p a |l tamdor af ofi exatamente a que
original. As outras cinco foram classificadas da seguinte forma: aceitavel apenas com o
segmento posterior da frase (1), como [Emsou radiotécrmo e SOCCONSERTAradios A
pal acorsext@ i sel eci onada por SK para preenchert
guando consideramos a palavra que vem | ogo
contexto egonsgrad ,qg y €8 edlaajeae sfeey saly eli 2 ©i tho na pr
da frase.

Trés palavras foram classificadas como totalmente inaceitaveis (3), ou seja, aquelas
palavras que ferem totalmente a sintaxe da lingua, como no exemdas é que me
FAZENDO que o senhor coestava telefonesA p al fazend@, fiut i | i zada po
sintaticamente incorreta, ja que nao esta relacionada com nenhum outro termo da oracao.
Inclusive, essa foi a segunda palavra escolhida por SK para preencher a lacuna, mas a primeira
palaviatath ®m er a t ot al mente inaceit8velconsela,part
verbo que também ndo é possivel estabelecer relacdo com nenhum outro termo da oragao no
contexto analisado. Nenhuma das palavras recebeu classificacdo aceitavel apesasena f
aceitavel apenas com o segmento anterior da frase.

No tempo 2, observamos uma maior distribuicdo nas classificacdes das palaveas, com
presencale todas as classificacdes. Com isso, notamos que houve uma queda na quantidade de
palavras totalmentaceitaveis, passando de 6 para 3. No entanto, houve uma queda na
guantidade de palavras totalmente inaceitaveis, de 3 para apenas 1. Além disso, duas novas
classificacfes apareceram: uma com classificacdo 3 e outra com classificacdo 1, o que nao
aconteceuno tempo 1°

Como dissemos, trés palavras foram totalmente aceitas, dentre as quais duas foram as
mesmas do texto origindl, r § ki e 6, es§diltima esta abreviada no textat A outra,
apesar de ndo ser a mesma do texto origimahe n j faoi dadalmenteaceita, ja que

sintaticamente cumpria a mesma funcao da palavra substituida, como observarswspio:

16 Durante a realizacdo do teste cloze rigido com SK, precisamos desconsiderar cinco lacunas
preenchidas por ele, pois ele pesquisou o0 texto na internet durante a realizacdo do teste. Decidimos, a
paittir disso, acrescentar novas lacunas, porém, em razéo da extensao do texto, conseguimos acrescenta
apenas 4 lacunas, o que pode ter influenciado nos resultados, mas optamos em deixar por trazer dados
importantes para nossa analise.
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- Escuta aqui, SENHOR. Outra classificagcdo que teve trés palavras foi a 2. Aceitavel apenas
com o segmento posterior da frase, cabservanosno exemplo seguint® homem comeca
SOficar impacienteO adv®r bi o fis- 0 ® aceitgvel apenas
gue vem logo apds a lacuna.

As classificagfe8, 1 e Qiveram apenas uma palawada Uma palavra néo foi aceita,
mesmo onsiderando restricoea preposicadE, usada para preencher a lacuna na seguinte
frase: DE o homem perde a paciéndia]. Além disso,a preposicdmcupa uma posicao
inadequada na construcao da frammss, ja que ndo ha nenhuma ligacéao ewiselois temos,
haveria a necessidade de uma jun-«0 entre ¢
nao ocorre.

No gréfico6, visualizamos a quantidade de palavras classificadas no teste cloze racional

lexicais maiores.

Gréfico 61 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

sintatica no teste lexicais maiores de SK, no Tl e T2

Aceitabilidade sintaticalexicais maiores

10
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| 3. Aceitavel na frase. A resposta
satisfaz apenas a restricoes
sintéticas a nivel de sentenca.

o N oo ©

2. Aceitavel apenas com o
segmento posterior da frase.

m 1. Aceitavel apenas com o
segmento anterior da frase.

Quantidade de palavras

N W b~ O

m 0. Totalmente inaceitavel
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Fonte:Elaboragéo propria.

A classificacdo das palavras escolhidas por SK para preencher as lacunas do teste
raciond lexicais maiores é aproximada da classificacdo do cloze rigido. Metade das palavras
foram classificadas como totalmente aceitavel, sendo duas palavras exatas. As outras trés foram
totalmente aceitaveis, mesmo ndo sendo a palavra exata, como podemas absseguinte

e X e mpHleovai fidar muitoBRAVO ao saber que voc..]o. A palavra exata seria
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fidesgostoso , mas pode ser t obragdd memalavmudse st aklia
preencher a lacuna.

A outra metade foi classificada como a&edl na frase. A resposta satisfaz apenas
restri-»es sint8ticas @ tigneDA@propabted . s eOn tveernr-bao (
cabe perfeitamente na frase, mas no contexto ndo, ja lqeana deveria ser preenchjpdo
ver bo facei teampropostajataviasigozdeitagpela raposaameatrsonagem da
historia.

Duas palavras foram classificadas como aceitavel apenas com o segmento posterior da
frase, como n oOxdriNdAIDpam aforegddu i rAnjméio , A pal avr
com a qual SK preencheu a lacuna do texto, € aceitavel se considerarmos apenas 0S termos
ant erQsadoigse,s jA8 que al ®m de estar sintaticame
permite, pois anteriormente o0s dois personagens principais, a rapmdgre, estavam
dialogando e decidiram ir para a floresta. No entanto, ao considerar toda a frase, a palavra néo
éaceita, |8 que falta fauamoupomo ¢xemopl 0.C0mo

Duas das dez palavraseceberam classificacdo totalmente inageitdDentre esses
casos, um ¢ h aovéameMENAPAEBSA par oausa éie uma simples refeigao.
Apesar de existir uma palavra muito pr - xi ma
fimenapausa, SK n«o se refer i a ficlaskifcada dmoraceftavein, n
apenas com o0 segmento posterior da frase.

Diferentemente dos resultados do tempo 2 no cloze rigido, no lexicais maiores,
observamos menos variabilidade na distribuicdo das classificacfes das palavras, ja que das dez
palavra, sete receberam a classificacdo de totalmente ateldéaete disso, percebemos um
aumento na quantidade de palavras totalmente aceitaveis, passando de cinco, no tempo 1, pare
sete, no 2. Das sete, trés sdo exatamente a mesma palavra detitextaoriginal, como no
e X e mpYJowuma @nviada do Imperador do Céu para s&Eb dos animai®s As out r ¢
quatro, apesar de ser a mesma palavra, sintaticamente séo totalmente aceitas no texto, comc
exempl i ficado klevadiegmnwiadANGADD aoeabdr que vodé me comeu
por causa de uma Asipmap laevsr ar efedii-r destiEstosdp ma st «
SK preencheu a lacuna cagirangado, palavra que desempenha a mesma funcéo sintatica da
primeira e, por isso, é totalmente aceitavel

Outra observacao importante € a de, quetempo 2, ndo houve palavras classificadas
como totalmente inaceitaveis, o quaobservamos no tempo 1. As outras trés palavras foram
classificadas como aceitavel apenas com o termo anterior ou posterionaamos nos dois

exemplos que segue@s doisANIMAIS para a floresta, &LES na frente, o tigre logo atras
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No exemplo 1fi a n i eapalavi@a s6 é aceitavel quando consideramos os termos anteriores

Afos doiso, mas quando d&awonio écaceitavel smiaticaimardee

Noexemplo2fiel,ess¢- h8 aceita-«0 sint8tica com o0s
No cloze racional lexicais menores, o resultado foi bem diferente dos dois ja analisados,

0 que podemos visualizar no gréfitoos dois tempos.

Grafico 717 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

sintatica no teste lexicais menores de SK, no Tl e T2

Aceitabilidade sintaticaCloze Lexicais menores

m 4. Totalmente aceitavel

m 3. Aceitavel na frase. A resposta
4 satisfaz apenas a restricdes
sintaticas a nivel de sentenca.

2. Aceitavel apenas com o
segmento posterior da frase.

m 1. Aceitavel apenas com o
segmento anterior da frase.

Quantidade de palavras
w

m 0. Totalmente inaceitavel

T1 T2

Fonte:Elaboracao propria.

Como vimos na andlise rigida, SKopontuou neste teste, ou seja, ndo preencheu
nenhuma lacuna com a palavra exata, tal qual foi retirada do texto original. Mesmo nessa
analise, a racional, o participante ndo teve nenhuma palavra classificada como totalmente
aceitavel no tempo 1. Além dig, aceitavel apenas na frase e totalmente inaceitavel nao foram
usadas para classificar as palavras escolhidas por SK.

Do total de dez, sete palavras foram consideradas aceitaveis, mas todas com restricdes:
aceitavel apenas com o segmento posteriarda$ e ( 5 ) Algueén imacabarmamenfio
estragadoNAO ficar doented A padficavras dda para preencher
se considerar mos o0s fichodosnté tDeas padasras pecebdragnrai O r ¢
classificagdo aceitavel apenasrco segmento anterior da frase, como no exemplo a seguir:

fiJa estavaNAverdeo. A preaPoest 8or @l aci onada apenas
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vem antes del a, mas n«o com fiverdeodo que ver
considerarmos termo anterior da frase.

Trés palavras encaixarase na classificacdo totalmente inaceitavel. A frase a seguir
exempl i fi c aomeumagasafa@RIO saco:plasiicovazioshnasmaos: A pal av
fifrio0 n«o est 8 rel aci on aseapocrissoné tota@mehte inaceftéeal. mo n

No tempo 2, observamaluaspalavras totalmente aceitdveis, como podemos observar
no exemplo que seguE:TOMO refrigerante?!.Note que o term@ t o mpreenche a lacuna
sem comprometer a sintaxe, apesar de o adpgrara o preenchimento dela seja o adjunto
adnominalO. Como a analise feita aqui € apenas sintatica, ndo observamos comprometimento
na estruturaAlém disso, nos dados, € visivel uma queda do nimero de palavras totalmente
inaceitaveis, passando de tpggsa uma. No exempkNao é bem verdadeEU ficado era sem
gas e...observamos caso de palavra ndo aceitavel. Vejamos que o pronomefpessii
aceito sintaticamente nem quando consideramos 0s termos anteriores nem posteriores nem em
ambos e, pdanto, ndo é aceito sintaticamente na frase;

No grafico8, distribuimos a quantidade de palavras de cada classificacdo, considerando

todos os testes clozealizados por SK

Gréfico 87 Quantidade de palavras seguindo a pontungdscala de aceitabilidade
sintatica, somando todos os testesSK

Aceitabilidade sintaticatestes cloze

14
m 4. Totalmente aceitavel
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10 m 3. Aceitavel na frase. A resposta
satisfaz apenas a restricdes
sintaticas a nivel de sentenca.

(o]

2. Aceitavel apenas com o
segmento posterior da frase.

(o2}

m 1. Aceitavel apenas com o
segmento anterior da frase.

Quantidade de palavras

N

N

m 0. Totalmente inaceitavel

T1

Fonte:Elaboracéo propria.
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Um numero expressivo de palavras, 22, foi classificado como totalmente aceitavel ou
aceitavel com restricbes, o que equivale a 73,3% das trinta palaerésmpo 2, do total de
30, 27 foram classificadas como aceitavel, totalmente ou com alguma restricdo, nUmero um
pouco maior do que no tempo 1, abrangendo 90% das palavras. No tempo 1, um namero menor,
8, foi classificado como totalmente inaceitavel, abeadg 26,7% do total de palavras e no
tempo 2, apenas trés palavras, o que equivale a 10% do total de palavras. Mesmo considerando
os trés testes, inclusive, o numero maior € de palavras aceitaveis em detrimento das nao
aceitaveis em ambos os tempos, comento no tempo 2.

Passemos a analise da aceitabilidade seméantica. Nessa andlise, sdo consideradas sei:
classificacfes6. totalmente aceitavel a 0. totalmente inaceitavel. As intermediarias, ou seja,
aguelas que sao aceitaveis com alguma restricdo, vdeabna 1. O grafic® apresenta a

distribuicdo da classificacao das palavras em quantidade no cloze rigido.

Gréfico 97 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

semantica no teste lexicaimres de SK, noT1e T2

Aceitabilidade seménticaCloze Rigido
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m 2. Aceitavel apenas com o segmen

3 posterior da frase.
m 1. Aceitavel apenas com o segmen
anterior da frase.
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Fonte:Elaboragéo propria.
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Como observamos no grafi€ das dez palavras selecionadas por SK para preencher
as lacunas do teste cloze rigido, sete foram consideradas aceitaveis semanticamente, no tempc
1. Dentre essasiés foram classificadas como totalmente aceitaveis, obtendo a pontuacao 6,
como ocorreu nkusdcomest®ADID. e §oinsi déarando tod

pal asrddica, Aisel eci onada por SK para preenche
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0, ® total mente aceits8gvel porque @
original.

As demais, 4, sdo aceitaveis, mas com alguma restricdo. Por exemplo, apesar de ferir
regras sintaticas, a palavra sim BaE SIM quetenh@ ® acei t Sontextoexige 8§ qu
gue se use um adjunto adverbial de afirma-«
Diante disso e dosimbonteet opon i dedva®irolse e nia
aceitavel.

Trés das dez palavras sdo consideradas totanmaweitaveis, ja que nao fazem sentido
dentro do contexto, como no exemplo seguifitévlas o0RADIO néo conserta telefoneg? A
palavra escolhida pelo participante fioédioo, termo este que faz parte do contexto do texto,
ja que todo o enredo gira emmo de um técnico que conserta radios. No entanto, como a frase
faz parte de um dialogo entre os dois personagens, 0 menino e o técnico que conserta radio, o
que se esperava € que a palavra escolhida para preencher a lacuna fosse um pronome que s
referise ao técnico ja que o menino € quem faz a pergunta. No original, a palavra exata é
fisenhoo .

No tempo 2, observamos uma queda no numero de palavras totalmente aceitas
semanticamentale 3 para 1. Importante relembrar que neste teste, no tempo 2, precisamos
mudar algumas palavras lacunadas, em razéo da estratégia que SK utilizou para preencher as
lacunas, o que pode ter ad#go nosso resultado, mas também trazer importantes informacdes
sobre o processo de leitura do participante. As duas palavras totadimeitas sdo as mesmas
do texto original, porém, uma sem a abreviacdo e a outra com abreviacdo, como observamos
no exemplo: bem,TA bem. Eu sou TECNICO radiotécnico que conserta telefones. Agbra
satisfeito?A palavra ESTA aparece no texto como tépalavra TO como estou.

A queda também é observada na quantidade de palavras totalmente inaceitaveis, de 3
para 2, o que contribuiu para uma quantidaadérde palavras aceitas no tempo 2 do que no
tempo 1, de 8 para 7. Notamos que a diferenca entreéotedpos € de apenas uma palavra,

0 que pode ndo indicar grandes avan¢cos. Como exemplo, temos a degsgntéMas é que
meAJUDAR que o senhor consertava telefon&galavra escolhi@por SK para preencher a
lacuna foifi a j u chas nabamos que elamfaz sentindo nenhuma nem na frase nem no texto,
0 gque a classifica como totalmente inaceitavel semanticamente.

Dasoutras seis palavras, trés foram aceitaveis com restricdes: trés totalmente aceitaveis
se desconsideramos restricdes sintaticasno no &emplo: Eu sou radiotécnico e sé
CONSERTA radios A palavra esperada ef@c o n § enast SKondo conjuga o verbo

corretamente, apesar disso, semanticamente temos uma palavra totalmente. ab&tvel



177

palavras foram aceitaveepenas na frase, mas ndo natesto, como visualizamos neste

exemplo:agoraTO satisfeito?Na frase, a palavra t & a@ceitavel semanticamente, ja gee

referea um dos personagens da historia lida, porém essa fala € do outro personagem, o

radiotécnico, o que acaba ndo dando creddile semantica a palavra escolmdacontexto

No teste racional lexicais maiores, o resultado foi parecido. No gi&fiepresentamos

a quantidade das palavras em cada classificacdo semantica.

Grafico 107 Quantidade de pevras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

semantica no teste lexicais maiores de SK, no Tl e T2

Aceitabilidade semanticaCloze Racional lexicais maiores

10

Quantidade de palavras
(6}

N W

[EnY

0 [

T1

Fonte:Elaboracao propria.

T2

m 6. Totalmente aceitavel

m 5. Totalmente aceitavel se

restricBes sintaticas forem

ignoradas 5
. Aceltavel na frase mas nao no

contexto.

m 3. Aceitavel na frase se restricdes

sintaticas forem ignoradas,
embora ndo aceitavel no contexto.

m 2. Aceitavel apenas com o

segmento posterior da frase.

m 1. Aceitavel apenas com o

segmento anterior da frase.

m 0. Totalmente inaceitavel.

Assim como no teste anterior, sete palavras sdo classificadas como aceitaveis

semanticamente, no tempo Restas, trés sado classificadas como totalmente aceitaveis. Por

e x emp | o, Elewvai fichrmaitsBRAVIO ao sabelg u e

[ ...]06, a palavr

nao ser a palavra exata, é totalmente aceitavel, ja que pode facilmente substituir a psdavra exa

fdesgostosoo,

a situacao relatada na historia.

pois o

| mperador

do c®u, pers

As outras 4, das 7, sdo aceitaveis, mas com algum tipo de restricdo: 5. Totalmente

aceitavel se restricdes sintaticas forgmoradas, como no unico exemplo desse t&salois

ANIMAIS para a florestq...] .

guai s

De

S «O0 ani mai

S .

fat o,
N o

oS

ent ant o,

t ese m@@osaie @ostigrel osi s 0

pajauaaflordsi, o b s €
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notamos que ha umastricdo sintatica. Assim, ao desconsiderar essa restricdo, a palavra
Afani mai s0 ® aceit8vel, |8 que 0o contexto pe

Duas palavras foram classificadas como 4. aceitavel na frase, mas nao no contexto. Um
dos dois exemplos de palavras classificadas cbdo que segu® tigre DA a proposta O
contextosugereque o tigre fNaceited ou Arecuseo a p
raposa. Uma palavra foi classificada como 3. Aceitavel na frase se restricdes sintaticas forem
ignoradas, embora néceitadvel no contexto, como em: [ntar que os animais ficardo
AMIGOS ao me verer® contexto exige justamente o contrario, ja que a raposa queria enganar
o tigre, sugerindo que os demais animais da floresta tinham medo dela e ficariam
Aat er r aovéla. ardspaadras sdo classificadas como totalmente inaceitaveis, uma vez
gue néo faz sentido no texto. Na frasee duvida do que estou TIGHE], SK escolhe a
palavra tigre para preencher a lacuna, mas apesar de ser uma palavra que fazqadgtdo
do texto, ja que o tigre € um dos personagens da historia, ela ndo faz sentido nenhum na frase €
nem considerando todo o texto.

Diferentemente do cloze rigido, no lexicais maiores, observamos que no tempo 2, SK
teve mais palavras classificadasnmototalmente aceitavel semanticamente do que no tempo 1,
saindo de trés para cinco. Destas, duas sdo as mesmas do texto drigieahi D1 orAsst a o
outras trés, apesar de ndo serem as mesmas, sdo consideradas semanticamente totalment
aceitaveis, cmo no exemplo que segugle vai ficar muitaZANGADO ao saber que vocé me
COMEU por causa de uma simples refeiclla segunda lacuna do exemplo, observamos que
a palavra escolhida féi ¢ o m® que é aceitavel semanticamente sem nenhuma restricao,
tendo en vista que a palavra retirada do texto originalfera a t. dlateinos que dentro do
contexto da historia relatada no texto e tendo em vista a palavra original do texto, ela foi
perfeitamente escolhida por SK, ndo havendo, portanto, comprometimento do deréxto.

N&o observamos nenhuma palavra totalmente inaceitavel semanticamente, assim como
no tempo 1. As outras trés palavras, foram aceitas com algum tipo de restricdo: duas, apenas
com 0 segmento posterior e uma com 0 segmento an@ifierentemerg dos dois primeiros
testes, no cloze racional lexicais menores, o resultado foi bem discrepante. No Irafico

fizemos a distribuicdo da quantidade de palavras de acordo com cada classificagéo.
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Gréfico 1171 Palavras classifiadas de acordo com a escala de aceitabilidade sintatica no teste
lexicais menoresde SK, noT1le T2

Aceitabilidade semanticaCloze Racional lexicais menores

10 m 6. Totalmente aceitavel

m 5. Totalmente aceitavel se
restricBes sintaticas forem

7 ignoradas _
. Aceitavel na frase mas nao no
6 contexto.

m 3. Aceitavel na frase se restricdes
sintaticas forem ignoradas, emborz

4 nao aceitavel no contexto.
B 2. Aceitavel apenas com o

3 segmento posterior da frase.

Quantidade de palavras
(63}

m 1. Aceitavel apenas com o
segmento anterior da frase.
. m 0. Totalmente inaceitavel.
T1

T2

N

[EnY

Fonte:Elaboracao propria.

Das dez palavras, apenas trés foram aceitaveis e todas com algum tipo de restricdo. Uma
recebeu a classificacéo 5. tot@nte aceitavel se restricdes sintaticas forem ignoradas, como
observamos no exemplo seguintéo iam gostaf ANTO beber refrigerante velh palavra
fitantad, se desconsiderarmos questdes sintaticas, é totalmente aceitavel na frase e no contexto.
Duas p#avras foram classificadas como 2. aceitavel apenas com o segmento posterior da frase,
como observamos no exempfoETOMAT e f r i g eArpalavrafitoma faz todo o sentido
dentro da frase, mas S:- Se consi ceefrigerames a |
€ uma bebida. Sete, do total de dez, receberam a classificacdo 0. Totalmente inaceitavel. No
exemplo-N&ao é bem verdadeDOENTE ficado era sem gas.e a p dokenéév,r au sfa d a
para preencher a lacuna, ndo faz nenhum sentido no coate&to na frase.

N&o notamos nenhuma palavra totalmente aceita semanticamente, makaslukez
foram aceitas se restricées sintaticas forem ignoradas, como no exiampdmstarTANTO
beber refrigerante velhnoNa frase apresentada, a palafird a rfaz seatido na frase e no
contexto, mas apresenta restricbes sintaticas, por isso, recebeu a classificacdo 5 e ndo 6. As
outras duas, aceitas na frase, mas ndo no confexamalisarmos o contexto em que a palavra
i t o oo inserida, s6 conseguimos cldesi-la como aceitavel na frase porque quando a

analisamos no contexto do texto, ela ndo é aceitavel, sendo, portanto, classificadagomo 4.
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maior quantidade de palavras, 6, foi classificada como totalmente inaceitaveis semanticamente,

abrangendo 60% daslavras totaidNo graficol2, visualizamos as duas classificagdes no.teste

Grafico 121 Aceitabilidade Sintatica e Seméantica das palavras Cloze rigido de SK, no T1

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Rigido
12

10

6 6 6
6 4 4
4
0 0
Radio a im Radio a em Senhor Conserta Fazendo

m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboragéo propria.

Como exposto no grafich?, apenas trés palavras foram totalmente aceitaveis tanto em
guestdes sintaticas quanto semanticas, sendo pontuadas, portanto, com dez, seis na classificaca
semantica e quatro na sintatica. Sao digso, fradiocd e Aind. Elas foram justamente as
palavra que SK preencheu a lacuna exatamente com a palavra retirada do texto original.

Algumas palavras totalmente aceitas sintaticamente, ndo o foram semanticamente. E o
caso das palavras fir8di oo, An«oo0o e dKwnhor o
sintaticamente, mas totalmente inaceitavel semanticamente. Por outro lado, ndo houve nenhuma
palavra totalmente aceitavel semanticamente e totalmente inacsitdattamentao mesmo
tempo, mas houve algo parecido com a palavra sim. Observeugua palavra totalmente
inaceitavel sintaticamente, mas semanticamente foi classificada como totalmente aceitavel se
restricbes sintaticas forem ignoradas. Duas das dez palavras foram classificadas como
totalmente inaceitavel tanto do ponto de vista soddauanto semantico.

Ha uma grande variabilidade na classificacdo das palavras, ja que a pontuagao variou,
seguindo a seguinte escala: 0, 4, 5, 7, 8, e 10, ou seja, das dez palavras, seis foram classificada:
de maneira diferente, ora mudando a classifiossemantica, ora a sintatica ou ambas. Tanto a

palavra HAn«od gquanto a palavra AfAsenhoro r
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classificagdes: 4 e 4. O mesmo ocorreu com as paléteas, fradiod e finda, todas com
pontuacdo 6 e 4, sintatica e semantregpectivamente. As palavras sem e fazendo tiveram
pontuacdes iguais: 0 em ambas as classificacbes. As demais pafie&da®, iSimo e
ficonserta tiveram pontuacdes singulares. No grafl® observamos a distribuicdo do cloze

rirido, no tempo 2

Grafico 131 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional rigido de SK,
no T2

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze

Rigido

12

10

8

6
6 4 4
4

4

. 4]

Radio (o] senhor conserta ajudar d esta  técnico

m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboragéo propria.

Como exposto no gréfic@3, apenas uma palavrg, e s, tfof totalmente aceitavel
sintaticas e seméinamente, sendo pontuada, portanto, com dez, seis na classificagcdo semantica
e quatro na sintatica. Diante disso, nhotamos uma queda em relacdo ao tempo 1 que teve um total
de 3 palavras. Ela foi justamente a palavra que SK preencheu a lacuna exatamarntalaera
retirada do texto original.

Algumas palavras totalmente aceitas sintaticamente, ndo o foram semanticamente. E o
caso dasradpea b & n hNae tivémos palavras totalmente aceitavel sintaticamente,
mas totalmente inaceitavel semantieste. Por outro lado, ndo houve nenhuma palavra
totalmente aceitavel semanticamente e totalmente inaceitavel sintaticamente ao mesmo tempo.
No entanto, trés palavrasfis - 0, i ceomts @ rifoaaon fotalmente aceitas
semanticamente, se restricdes &ioas forem desconsideradas. As trés tiveram as mesmas

classificagfes sintaticas e semanticas: 2 e 5, respectivamente. Apenas uma das nove palavras
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foi classificada como totalmente inaceitavel tanto do ponto de vista sintatico quanto semantico:

A d .eH& uma grande variabilidade na classificacdo das palavras, j& que a pontuacdo variou,
seguindo a seguinte escala: 0, 1, 7, 8 e 10, ou seja, das nove palavras, cinco foram classificadas
de maneira diferente, ora mudando a classificacdo semantica, ora aasmt&@inbas. Tanto a

pal aradica @Guant o Aae plkedledtam @ mesma pontuacdo em ambas as
classificacfes: 4 e 4. As demais palaviiagidan, fided e fiestdtiveram pontuacdes singulares.

No graficol4, observamos as duas classificacfes dedmacais maiores.

Gréfico 141 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional lexicais
maiores de SK, no T1

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional lexicais maiores
12

10

o N IN
o
o
B«

m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboracao propria.

Como exposto no gréafich4, no tempo 1, assim como no cloze rigidpenas trés
palavras foram totalmente aceitaveis nas classificacbes sintaticas e semanticas, sendo
pontuadas, portanto, com dez: seis na classificacdo semantica e quatro na sintatica. Sao elas:
fireio, fbravad e firaposa. ARei 0 e Ar ap oaspaavrdsgue Skiprgenclseti @ me 1
| acuna com a palavra exata do texto origin;:
sem comprometer o sentido do texto.

Algumas palavras totalmente aceitas sintaticamente, ndo o foram semanticamente. E o
caso daspal avr as Aponteo e MAamigoso. N«o houv
sintaticamente e totalmente inaceitaveis semanticamente. H4 apenas o caso da palavra

Al i m ta-«o00 que foli classificada sintatica
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totalmente inaceitavel semanticamente. Por outro lado, ndo houve nenhuma palavra totalmente
aceitavel semanticamente e totalmente inaceitavel ao mesmo tempo, mas houve algo parecido:
a palavra fanimaiso que foi acei mente aceitat at i
semanticamente se restricdes sintaticas forem desconsideradas. Duas das dez palavras foran
classificadas como totalmente inaceitdvel tanto do ponto de vista sintatico quanto semantico, a
saber:fimenapaugsae fitigred. Das dez palavras, duas dor classificadas como totalmente
inaceitavel sintaticamente e trés como totalmente inaceitsemianticamente.

Ha uma grande variabilidade na classificacdo das palavras, ja que a pontuacao variou,
seguindo a seguinte escala: 0, 1, 6, 7, 8, 10, ou ssalet palavras, seis foram classificadas
de maneira diferente, ora mudando a classificacdo semantica, ora sintatica ou ambas. As
palavras rei, bravo e raposa receberam a mesma pontuacdo em ambas as classificacoes: 4 e ¢
As palavragimenapausae fiigreo tiveram pontuacdes iguais: 0 em ambas as classificacfes.
As demais palavragiponte, flamigo®, fida, Aanimai® e flimitacaa tiveram pontuacdes
singulares. A Unica palavra que teve a mesma pontuacdo em ambas as classificacdes foi a
palavra ponte.

No grafco 15, visualizamos a distribuicdo das classificacfes sintaticas e semanticas do

cloze lexicais maiores, no tempo 2:

Gréfico 151 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional lexicais

maiores de SK, no T2

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze
Racional lexicais maiores
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N

m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboragéo propria.
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Como exposto no grafichs, no tempo 2, diferentemente do cloze rigido, metade das
palavras foi totalmente aceitdvel nas classificacdes sintaticas e semanticas, sendo pontuadas,
portanto, com dez: seis na classificacdo séicere quatro na sintatica. S8o eléasr ei 0,
Afzangadoo, Acedime oo eBiRm@dPoesadraposao foram |
SK preencheu a lacuna com a palavra exata do texto original, assim como ocorreu no tempo 1.

Algumas palavras totalmenaceitas sintaticamente, ndo o foram semanticamente. E o
caso dascopeadoa &cha@ils giue f oram total mente acei
aceita semanticamente com restricdes, pois foram aceitas apenas na frase, masméxtoo
Ndo houvecaso de palavras totalmente aceitas sintaticamente e totalmente inaceitaveis
semanticamente e nem o contrario, ou seja, ndo houve nenhuma palavra totalmente aceitavel
semanticamente e totalmente inaceitasigitaticamenteao mesmo tempo. No entanto,
obsevamos a palavrd a n i m@eiteseduma classificacdo 5 semanticamente, indicando que
ela é totalmente aceita, caso restricoes sintaticas sejam ignoradas, ja que recebeu a classificaca
sintatica 1. Nenhuma das dez palavras foram classificadas como ti¢aimaeritavel tanto do
ponto de vista sintatico quanto semantico.

Hé& pouca variabilidade na classificacdo das palavras, diferentemente do tempo 1, ja que
a pontuacao variou, seguindo apenas a seguinte escala: 4, 5, 6, e 8., ou seja, das dez palavras
quatro foram classificadas de maneira diferente, ora mudando a classificacdo semantica, ora
sintatica ou ambas. As demais palavia$: e £fi & i rieeliam pontuacdes singulares. A
Gnica palavra que teve a mesma pontuacdo em ambas as classificagpalatoad c or r e n d 0 C
i a ¢ hedi & &, seadd as duas primeiras, 4 e 4 e a Ultima, 2 e 2.

No graficol6, visualizamos as duas classificagdes no teste racional lexicais menores.
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Gréfico 1671 Aceitabilidade Sintatica e Semantitas palavras Cloze Racional lexicais
menores de SK, no T1
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m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboragéo propria.

Como exposto no grafichs, nenhuma das palavras foi totalmente aceitavel sintatica e
semanticamentelrés palavras foram totalmente inaceitaveis semanticanmaateaceitavel
sintaticamente com alguma restricdécomo, finad e fnd®. No entanto, mesmo
semanticamente, a escala de classificacdo ficou entre 1 e 3 nessas palavras. Quatro das de:
palavras foram classificadas como totalmente inaceitavel tanto do ponistalesintatico
guanto semantico.

Ha& uma grande variabilidade na classificacdo das palavras, ja que a pontuacgao variou,
seguindo a seguinte escala: 0, 1, 2, 3, 4, e 6. Das dez palavras, seis foram classificadas de
maneira diferente, ora mudando a cléss¢do semantica, ora sintatica ou ambas. Tanto a
palavraftomad quanto a palavrdiacabo receberam a mesma pontuagcdo em ambas as
classifica-»es: 2 e 2. As palavras dafrioo,
0 em ambas as classificagbe As demai s pal avr as: icomo, f

pontuacdes singulares. No tempo 2, a distribuicdo pode ser observada nalgréafico
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Gréfico 171 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Raaaitalis
menores de SK, no T2
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Fonte:Elaboracao propria.

Como exposto no graficb7, nenhuma das palavras foi totalmente aceitavel sintética e
semanticamente, assim como no tempo 1. Diferentemente do tempo 1, houve apenas uma
palavra totalmente adaisintaticamente, mas ndo o foi semanticamente, mas o contrario ndo
aconteceu. Semelhantemente ao tempo 1, a palavra que mais se aproxima disso é a palavra
il t a hguedfa classificada como totalmente aceitavel semanticamente se restricdes sintaticas
forem ignoradas e aceitavel sintaticamente apenas com o termo anterior. Cinco palavras foram
totalmente inaceitaveis semanticamente, mas aceitavel sintaticamente com alguma restri¢ao:
ndeo, Anao, i Nocentanto, mBsono semantitamerdep a esleatdassificacédo
ficou entre 1 e 4 nessas palavras. Uma das dez palavras foram classificadas como totalmente
inaceitavel tanto do ponto de vista sintatico quanto semantico.

Ha uma grande variabilidade na classificacdo das palavras, ja que a pontuaggo var
seguindo a seguinte escala: 0, 1, 2, 4, 6 e 8. Das dez palavras, seis foram classificadas de
maneira diferente, ora mudando a classificacdo semantica, ora sintatica ou ambas. As palavras
ndeo, i werebéramea mésmna pontuacdo em ambas adictagses: 0 e 2. Apenas a
palavrai t o mewvedontuagdo igual em ambas as classificagbes: 4 em ambas as classificagdes.
As demais palavras tiveram pontuacdes singulares.

Resumindo, os resultados ratificam os resultados da analise rigida: melhor desempenho

nos testes com lexicais maiores do que no testeeaoais menoresTodavia, 0s resultados
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também mostram que boa parte das palavras foram aceitdveis tanto sintatica quanto
semanticamente, demonstrando que o processo de atribuicdo de significadonést@do,
mesmo em niveis mais baixoaqiieles esperadparaum leitor proficiente. Além disso, no
tempo 2, observamos um aumento na quantidade de palavras aceitaveis tanto sintatica quanto
semanticamente.

Agora, analisaremos os dados de SE. O gréfmostra a quantidade de palavras

classificadas de acordo com cada uma das pontuacdes, no cloze rigido.

Gréfico 181 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

sintatica no teste rigido de SE, tempo 1

Aceitabilidade sintaticaCloze Rigido
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T1 T2
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m3 0 0
2 0 0
ml 1 4
m0 5 3

Fonte:Elaboracao propria.

Como observamos no grafid®, das dez palavras selecionadas por SE para preencher
as lacunas do teste cloze rigido, quatro foram classificadas como totalmente aceitavel no tempo
1. Desse total, uma palavra &iatamente a palavra retirada do texto original, como no exemplo
a seguir- Mas oSENHORnNn&aoconserta telefones® pal avra fAsenhoro f o
retiramos do texto original.

As outras seis palavras foram distribuidas da seguinte forma: umaicdassiomo
aceitavel apenas com o0 segmento anterior da frase, comd @ homem ¢ 0 me
CONSERTANDOTf i car i mpapiaémavea@a fAconsertandoo, S
preencher a lacuna, s6 é aceitavel sintaticamente se considerarmos a palavra que vem antes

del a, i sto ®, ficome- ao. No entant o, el a ® t
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frase. Outras cinco palavras foram classificadas como totalmente inaceitaveis, ou seja, séo
palavras que ferem totalmente a sintaxe da lingua, como no exéplsou radiotécnico e
s6 MENINO radioso. A pal avra f@dAmeni noo, utilizada ©por
sintaticamente incorreta, ja que ndo esta relacionada com nenhum outro termo da oracdo. Das
dez palavras, nenhuma r8evced b eaup eansa sc Inaas sfirfa sc
apenas com o segmento posterior da frasebo.

No tempo 2, houve uma diminuicdo para 3 na quantidade de palavras totalmente
aceitaveis. No entanto, o numero de palavras aceitaveis amentou para 7. Destas, duas foram
totalmerte aceitaveis, sendo uma delas a mesma palavra do texto original, como visualizamos
no exemplo:- Escuta aqui, GMENINO. A palavra MENINO € a mesma retirada do texto
original. As outras quatro palavras foram distribuidas da seguinte forma: classificanas c
aceitavel apenas com o segmento anterior da frase, comd/es o RADIO n&o conserta
telefones?A palavrafi r § ddelecionada por SE para preencher a lacuna, sé é aceitavel
sintaticamente se consider ar moots. aNap@ klaé/r a
totalmente inaceitavel se considerarmos o restante da frase.

As outras quatro palavras foram classificadas como totalmente inaceitaveis, ou seja, sdo
palavras que ferem totalmente a sintaxe da lingua, como no ex&uou radiotécnico g6
HOMEM radios. Dentre essas cinco, duas lacunas ndo foram preenchidas e, portanto,
classificadas como totalmente inaceitdvel em ambas as classificacoes.

No graficol9, distribuimos a quantidade de palavras classificadas sintaticamente no

teste cloze r@onal lexicais maiores, nos dois tempos.
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Gréfico 191 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade
sintatica no teste lexicais maiores de SE, tempo 2

Aceitabilidade sintaticaCloze Lexicais maiores

Llla

w

Quantidade de palavras
= N

T1 T2
m4 4 6
m3 1 0
2 1 1
ml 0 1
mo 4 2

Fonte:Elaboracao propria.

A classficacdo das palavras escolhidas por SE para preencher as lacunas do teste
racional lexicais maiores é mais variada do que a classificacdo do cloze rigido. Quatro das dez
palavras foram classificadas como totalmente aceitavel, sendo trés palavras exaigs,
vimos na analise rigida, como efi..] vem atras de mim, vamos passearfri@DRESTAO .
Apenas uma foi classificada como total mente
ao saber que vocé n@OMEU por causa de uma simples refeigad\ palavra exata seria
mat ou, mas considerando todo os termos da
escolhida por SE para preencher a lacuna.

As outras seis palavras foram classificadas da seguinte forma:

a) Uma comoaceitavel apenas na frase. Apesta satisfaz apenas restricdes sintaticas a
nzvel de s entCtygre DISSE@ pmojgostaeom G ver bo Adi s
perfeitamente na frase, mas no contexto ndo, jAqeeiglse0 ver bo fNaceite
proposta ja havia sido feita pela raposayutvo personagem da historia.

b) Uma classificada como aceitavel apenas com o segmento posterior da frase, como no
ex emp !l o EevaiécgrumuitdDISSEBEao saber que vodé . .fDids&, palavra
com a qual SE preencheu a lacuna do texto, é acei@w@nsiderarmos apenas 0s
segmentos posteriores fao sabero, ] 8 qu

entanto, ao considerar os termos anteriores da frase, a palavra ndo é aceita.
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c) Quatro palavras foram classificadas como totalmente inaceitdsthd)euas lacunas

ndo foram preenchidas, sendo, portanto, classificadas com 0. Totalmente inaceitavel.

Na frase a seguifiOs doisTIGRE para a floresten, apalavratigre ndoconcordacom

o termo anterior, poi s dewenhumarelacdotcanto n o

termo posterioripara, jA que essa preposicdo ndo faz nenhuma ligagédo entre os termos

Atigreo e fAflorestado. N«o houve casos d:¢

com o segmento anterior da frase.

No tempo 2, observamos uligeiro aumento da quantidade de palavras totalmente
aceitaveis, passando de quatro para seis e outras duas aceitas com restricdes, ou seja, 80% de
palavras foram aceitaveis, sendo 60% totalmente aceitaveis. Das totalmente aceitaveis, duas
foram exatamemta palavra retirada do texto origindlr ap os a 0 .© exaniplodusteas t a 0
issa [...] vem atras de mim, vamos passear-h®RESTA. A palavra floresta foi a mesma
retirada do texto e SE conseguiu resgatar. Por outro lado, temos trés palavrassqueleape
ndo ser a mesma do texto original, foi totalmente aceita, como é o caso do exemplo que segue:
Vai notar que os animais ficardQUI ao me veremA palavra requerida era, na verdade, um
adjetivo, mas mesmo a palavraa q mdb sendo classificada assiela ndo feriu a sintaxe da
frase, tampouco do contexto, permitindo a aceitabilidade sintatica sem restricoes.

Outras duas palavras foram aceitas, porém com restricbes, sendo classificadas com 2,
indicando que a palavra foi aceita apenas considerangtano posterior & lacuna, como no
exemplo: Sou uma enviada do Imperador do Céu para sek RAPOSA dos animais
Observemos que SE escolheu os terfiaosapose, porém antes da lacuna ja havia o adjunto
adnominalfi o thdicando que o proximo termo ndo pracia de outro adjunto e que deveria
ser do género masculino e ndo feminino, porém isso ndo foi percebido por SE. A outra foi
classificada como aceita apenas considerando o termo anterior.

Notamos que, com isso, houve também uma ligeira queda de palaalasenbe
inaceitaveis, passando de quatro, no tempo 1, pa@t2mpo 2. As duas lacunas ndo foram
preenchidas e, portanto, pontuadas com 0, ja que o preenchimento era esperado, como no
exemplo:- Se duvida do que estou , vem atras de mimsvaassear na
FLORESTA

No cloze racional lexicais menores, o resultado foi bem diferente dos dois ja citadas, como

ilustra o gréafica20.
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Gréfico 201 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade
sintatica no teste lexicais menores de SE, tempo 2

Aceitabilidade sintaticaCloze Lexicais menores
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ml 2 5
mo0 6 5

Fonte:Elaboracao propria.

Como vimos na analise rigida, SE ndo pontuou neste teste, ou seja, ndo preencheu
nenhuma lacuna com a palavra exata, tal qual foi retirada do texto original. Mesmo nessa
andlise, a racional, a participante ndo teve nenhuma palavra classificada como totalmente

aceitavel. Do total de dez, apenas quatro foram consideradas aceitaveis, mas com restri¢cdes:

aceits8vel apenas com 0 Ssegmeiudsd sgACABGUr i or
salsichas pra acabar comamostadla A pal avra fAacaboudo s- ® a
termo posterior, fAsalsichabo.

Duas palavras foram classificadas como aceitavel apenas com o segmento anterior da
frase, como n oO eue@uapdcéomedidrAVAR refiigeranteP® A pal avr
fimamé® est 8 rel acionada apenas com o ter mo
Arefrigeranteo .datantovsé podel sergaceitavelesp considerar o termo
anterior da frase.

Seis palavraseceberam a classificacdo totalmente inaceitavel. Apenas uma lacuna néo
foi preenchida por SE. Um exemplo de palavra classificada como totalmente inaceitavel é o
S e g u i Alguém: ia atabar comendo estraga@ALSICHA ficar doenteo . A pal av
isal si eskhaetaciomadacom nenhum termo na frase, por isso, é totalmente inaceitavel.
Palavras totalmente aceitaveis e aceitaveis apenas na frase ndo foram usadas para classificar a

palavras escolhidas por SE e totalmente inaceitavel.
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No tempo 2, observamosnupequeno aumento na quantidade de palavras aceitaveis,
saindo de quatrmo tempo 1para cinco. No entanto, ndo notamos nenhuma palavra totalmente
aceita, inclusive, todas tiveram a mesma classificacdo: aceitas apenas com o termo anterior,
diferentementelo tempo 1, em que podemos observar palavras aceitas somente com o termo
posterior também. No exemploN&o é bem verdade... B6 useiPAO salsichas pra acabar
com a mostardaA palavra pao sO € aceita sintaticamente, considerando o verbo que lhe
antecde i u s. Aad poosseguirmos na leitura da frase, ndo observamos aceitabilidade sintatica.

Consequentemente, com o aumento de palavras aceitaveis, uma pequena queda no

namero de palavras totalmente inaceitaveis foi obserpadaando de seis para cinbestas
cinco, trés lacunas nao foram preenchidas e, portanto, foram classificadas como nao aceitaveis,
tendo em vista que era necessario o preenchimento da,l@ouma no exempld:..] bom, a
senhoraMAMAE o papai ndo iam gostar ___ beber refrigerantelno. No exemplo,
observamos um verbo que antecede a coluna que ja da uma pista linguistica que a proxima
palavra seria a preposicéod ,g&oque o verbo é transitivo indireto que requer essa preposicao.
No exemplo em que SE preencheu a lacuna, mas agpak foi aceita, temosVocé comeu
todaPAO salsiha?! Veja que o contexto da pistas linguisticas que SE ndo conseguiu resgatar
na leitura. Por exemplo, a palavra que antecede a laduna@, @ gue podemos inferir que a
proxima palavra precisa sev dénero feminino, mas SE preenche com uma palavra masculina
Ap«oo

No gréfico 21, distribuimos a quantidade de palavras de cada classificacéo,

considerando todos os testes cloze, nos dois tempos.
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Gréfico 2171 Quantidade de pavras seguindo a pontuacédo na escala de aceitabilidade

sintatica, somando todos os testes de SEempo le 2

Aceitabilidade sintaticatestes cloze
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Fonte:Elaboracéo propria.

No tempo 1, a metad#as 30 palavras falassificada como totalmente aceitavel ou
aceitavel com restricdes, oaequivale a 50% do total. No tempo 2, houve um aumento de
palavras aceitaveis, com um total de 20 palavras, equivalendo a 66,7% do total. O mesmo
namero, 15, foi classificado como totalmente inaceitavel, abrangendo 50% do total de palavras,
no tempo 1. Memo considerando os trés testes, inclusive, o teste racional lexicais menores, no
qual a maioria das palavras escolhidas por SE foram inacejtéveismero de palavras
aceitaveis e inaceitaveis sintaticamente € o mesmo. No tempo 2, todavia, a quastidade d
palavras inaceitaveis € menor do que no tempo 1, totalizando 10 de 30, equivalendo a 33,3%
do total de palavras.

Analisaremos, agora, os dados de SE semanticamente. O geaficoostra a

distribuicdo da classificacdo das palavras em quantidade no iginie nos dois tempo.
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Gréfico 221 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

semantica no teste rigido de SE, notempo 1 e 2

Aceitabilidade semanticaCloze Rigido

g7

T 6

g5

L4

§3

3 2

c

£, . ]

T1 T2

m6 1 2
m5 0 0
4 3 1
m3 0 1
m2 0 0
ml 0 0
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Fonte:Elaboracao propria.

Como observamos no grafi@@, das dez palavras selecionadas por SE para preencher
as lacunas do teste cloze rigido, quatro foram consideradas aceitaveis semanticamente. Dentre
essas, apenas uma foi classificada como totalmente aceitavel, obtendo a pontuacdo 6, como
ocorreu na frase s e g u-iMas:0SENHOR néo conserta telefonegs? Consi der ando
context o, a palavra fAsenhor o, sel ec Masmada

n«o CoOnNnser tétotaimerteeatedanebsentanticamente, sendo a palavra
exda retirada do texto original.

As demais, 3, sdo aceitaveis na frase, mas ndo no contexto, obtendo, portanto, a
pontua-«o 4. Por exempl o, apesar dieEséumar i r
aqui, 0SENHORO ® acei t 8vel »tao fexisgge @quaes & galnd\er
que era o0 senhor quem estava dialogando com ele e ndo o contrario. Seis das dez palavras foran
consideradas totalmente inaceitaveis, jA que ndao sdo aceitaveis semanticamente dentro do
contexto, como no exemplo saéugpe: fi- Eu sou radiotécnico e s MENINO radidos A pal avr
escol hida pela participante foi Ameni noo, t
ele € um dos dois personagens da histéria. No entanto, nem em termos sintaticos nem
semanticos, a fevra é aceitdveNo tempo 2, a mesma quantidade de palavras aceitaveis pode

ser observada: 2. As duas foram as mesmas do texto origime n i n o 0. Ne enfamt®g di 0 0
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as totalmente aceitaveis passaram de uma para duas e houve outras duas clasdifee8¢oes
uma palavra para cada classificagdo. As classificagbes 5, 2 e 1 ndo foram observadas no teste
cloze.

Em relacdo as totalmente inaceitaveis, observamos o mesmo numero do tempo 1: 6.
Destas, duas lacunas ndo foram preenchidas, o que levou ficalg&siO. As outras quatro
foram preenchidas, mas nao aceitas nem na frase, nem no contexto, tampouco considerando
termos proximos a lacuna, como no exemplo:sou radiotécnico e SAOMEM radios. A
palavraithomeno, escolhida por SE para preencher a lagnéo faz sentido dentro do contexto.

No teste racional lexicais maiores, o resultado foi parecido. No ge&iepresentamos
a quantidade das palavras em cada classificagéo.

Grafico 231 Quantidade de palavras classificadasacordo com a escala de aceitabilidade

sintatica no teste lexicais maiores de SE, notempo 1 e 2

Aceitabilidade semanticaCloze Racional lexicais maiores

6
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ml 0 0
m0 4 4

Fonte:Elaboracao propria.

Seis palavras foram classificadas como aceitaveis semanticamente. Dessas, quatro
foram totalmente aceitaveis. Na frasd famos passear leLORESTA, a pal avr a A
€ a palavra exata, completando o sentido da frase em questdo. Por outro lado, ha um exemplo
de palavra que n«o ® exataosabanqus vo@& nEOMEWAL | me n
por causa de uma sithes refeicao.

As outras 2 sdo aceitaveis, mas apenas na frase e ndo no contexto, como no exemplo:

fO tigre DISSE a proposta . De f at o, no contexto da frac
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aceitavel, ja que se trata de uma fabula, mas no contexto,p@quée a proposta ja havia sido

feita pela raposa e o0 contexto sugere que o tigre aceite ou recuse a p€paistapalavras

foram classificadas como totalmente inaceitaveis, uma vez que ndo fazem sentido no texto, ao
considerarmos todo o contexto. Dessduas lacunas ndo foram preenchidas por SE. Por
exemplo, na fraseota que os animais ficardo CEUaomevefemSE escol heu a p
para preencher a lacuna, porém ndo € uma palavra aceitavel no contexto da frase nem do texto
como um todo, ja quedo faz sentido dentro dele.

Seis palavras também foram classificadas como aceitaveis semanticamente, no tempo
2. Porém, apenas duas foram totalmente aceitaveis, sinalizando uma queda no numero pela
metade. Dessas, uma foi justamente as mesmas obsamgagaso original, como mostra o
exemplo:A RAPOSAdisse:[...]. A outra, mesmo ndao sendo a mesma e nem desempenhar a
mesma func¢ao sintética foi totalmente aceita semanticanv&iteotar que os animais ficarao
AQUI ao me verenmAs outras quatro sdo at@ieis, mas apenas se desconsiderarmos restricoes
sintaticas, na frase e ndo no contexto e na frase se restricdes sintaticas forem ignoradas. Como
no exemploO tigre PEDIU A RESPOSTAa propostague foi classificada como 3, tendo em
vista que € aceitavapenas na frase, mas ndo no contexto.

Quatro palavras também foram classificacta®o inaceitavejsuma vez que ndo fazem
sentido no texto, ao considerarmos todo o contexto. Dessas, duas lacunas nao foram preenchidas
por SE. Por exemplo, na fraBée vaificar muito DELICIA ao saber...]. A palavra delicia
nao faz sentido no contexto, ja que ele requeria um adjetivo que tivesse relacionado com algo
tragico. Diferentemente dos dois primeiros testes, no lexicais menores, o resultado foi

discrepante, no teropl. Todaviano grafico 24notempo2, observamos semelhanca.
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Gréfico 241 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

sintatica no teste lexicais menores de SE, no tempo 1 e 2

Aceitabilidade semanticaCloze Racional lexicais menores
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Fonte:Elaboracao propria.

No tempo 1, das dez palavras, nenhuma foi aceitavel semanticamente. Dentre elas, uma
lacuna néo foi preenchida por SE. As demais foram preenchidas, porém ndo foram aceitas
semanticamente, como ealN&o é bem verdadeRPAPAI ficadoera sem gés e.No tempo 2,
ja observamos uma quantidade mais distribuida nas classificacbes de aceitaveis e nao
aceitaveis, ja que foram 50% para cada uma delas. Cinco palavras foram classificadas como
totalmente aceitas se restrigcdes sintaticas fogaoradas, como é o caso do seguinte exemplo:
-Ndo é bem verdade REFRIGERANTE ficado era sem gas el...]. Os outros 50% das
palavras foram classificados como totalmeima&ceitaveis,como no exemploAlguém ia
acabar comendo estragad® PAOficar doere. Destas, trés lacunas n&o foram preenchidas,
portanto, receberam a classificacédo 0, ja que ndo podemos avaliar sua aceitabilidade e a lacuna
requeriauma palavra a ser preenchida.

No gréfico25, visualizamos a quantidade de palavras em cada clagddisemantica

nos trés testes:



198

Gréfico 251 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade
sintatica em todos os testes de SE, notempo 1 e 2

Aceitabilidade semanticalestes Cloze
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Fonte:Elaboracao propria.

Como podemos obsar no grafica2s, 66,6% das palavras foram classificadas como
totalmente inaceitaveis, 16,7% como totalmente aceitavel e 16,7% como aceitavel, mas com
alguma restricdo. Assim, 33,4% foram aceitaveis semanticamente. No tempo 2, observamos
uma maior distribicdo nas classificacdes, uma vez que ndo observamos apenas palavras
classificadas com 2, ou seja, aceitavel apenas com o segmento posterior da frase. Observamos
também uma pequena queda no numero de palavras aceitas sem restricdes, de cinco para quatrc
No entanto, houve um bom aumento na quantidade de palavras aceitas, mesmo que com algum
tipo de restricdo, saindo de dez para quinze. Consequentemente, notamos uma queda na
guantidade de palavras totalmente inaceitaveis, passando de vinte para 15piston@or?,
houve um equilibrio de palavras aceitaveis e nao aceitaveis, com 50% cada uma.

No gréafico26, visualizamos as classificacdes sintatica e semantica das palavras usadas

por SE no teste cloze rigido.
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Grafico 261 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional rigido de SE,
no tempo 1
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Fonte:Elaboracao propria.

Como exposto no graficd6, apenas uma das 10 palavras foi totalmente aceitavel
sintatica e semanticamentésenhoo. Trés palavras foraraceitaveis tanto sintatica quanto
semanticamente com restric6@smsenhoo, ficom certezae fisenhod. Apenas uma palavra,
Aconsertandoo, foi aceita sintaticamente c:
Cinco palavras foram totalmente inaced& nas duas classificacdes: senhor, menino, menino,
menino, senhor.

Observamos variabilidade na classificacdo das palavras, jA que a pontuacao variou,
seguindo a seguinte escala: 0, 1, 8 e 10, ou seja, das dez palavras, quatro classificacdes foran
feitas: cinco receberam 0 em ambas as classificacdes, 1 recebeu classificacdo 1 na sintatica e O
na semantica, 3 receberam classificacdo 4 em ambas e 1 recebeu classificacdo 4 na sintatica ¢
6 na semantica.

No gréafico27, visualizamosa classificacdo sintatica semantica das palavras no teste

cloze rigido, no tempo 2.
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Grafico 271 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional rigido de SE,
no tempo 2

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Rigido
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Fonte:Elaboragéo propria.

Como exposto no gréfic@7, gpenas duas das 10 palavras foi totalmente aceitavel
sintatica e semanticamenfer 8 di o0 0 ,eum & masrdo que r tempo 1. Duas palavras
foram aceitaveis tanto sintatica quanto semanticamente com restfigbe®c ni c o0 e fn
p e r.tApenas umg a |l a vadia , fi i aceita sintaticament e
aceita semanticamente. Cinco palavras foram totalmente inaceitaveis nas duas classificacdes,
mesma quantidade do tempdilme ni no 0, A r & duasdadunas é@nhhbwamoe.m o

Assim cano no tempo 1, observamos variabilidade na classificacdo das palavras, ja que
a pontuacao variou, seguindo a seguinte escala: 0, 1, 4, 8 e 10, ou seja, das dez palavras, cincc
classificacfes foramobservadascinco receberam 0 em ambas as classificacfescebeu
classificac@o 1 na sintatica e 0 na semantica, 1 recebeu classificacdo 4 em ambas e 2 receberan
classificacdo 4 na sintatica e 6 na semantica e uma recebeu classificacdo 3 na sintatica e 1 na
semantica.

No gréafico28, vemos a distribuicdo das duadassificagbes no cloze racional lexicais

maiores.
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Gréfico 281 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional lexicais
maiores de SE, no tempo 1
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Fonte:Elaboracao propria.

Como exposto no gréafice8, quatro palavras foram totalmente aceitaveis sintatica e
semanticamente, sendo pontuadas, portanto, com dez, seis na classificacdo seméantica e quatrc
na sint8tica. S«o elas: comeu, raposa, fl or
as palaras que SE preencheu a lacuna exatamente com a palavra retirada do texto original e
Acomeuo foi a palavra que substituiu a orig
Adi sseodo foi aceita sintaticamenctamente.aoatno r e s
ndo foram aceitas em nenhuma das classificacdes, sdfcéldse fitigred. As demais, duas,
estavam em branco.

A variabilidade na classificacao das palavras € mais acentuada, ja que ha muita diferenca
entre as pontuacdes das palavrag, @, e 10. Nas dez palavras, quatro classificacbes podem
ser observadas, ora mudando a classificagcdo semantica ora sintatica ou ambas. As palavras
i ¢ 0 ) enaposa, fflorestd e fr aposaodo receberam a mesma p
classificacfes: 4 e 6. A®rhais palavragidisse e fidiss® receberam pontuacgdes singulares.

N&o houve palavra que teve a mesma pontuagdo em ambas as classificacoes.

No grafico29, visualizamos a distribuicdo das duas classificacbes nos lexicais maiores:
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Gréfico 291 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional lexicais
maiores de SE, no tempo 2

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze
Racional lexicais maiores
12

10

6 4 4

o il 0 0 EX 0

Araposa Delicia Em Raposa Em Floresta Aqui Pediu a O tigre e a Bonita
branco branco raposa raposa

IN

N

m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboragéo propria.

Como exposto no grafic89, duas palavras foram totalmente aceitaveis sintética e
semanticamente, sendorguadas, portanto, com dez, seis na classificacdo semantica e quatro
na sints8tica. S«o el as: RAPOSA e FLORESTA.
palavras que SE preencheu a lacuna exatamente com a palavra retirada do texto original. Duas
nao foran aceitas em nenhuma das classifica¢cdes, ambas em branco. As demais, duas, estavam
em branco.

A variabilidade na classificacdo das palavras € mais acentuada e ainda mais no tempo
2, ja que ha muita diferenca entre as pontuacdes das palavras: 03% #Q5Nas dez palavras,
seis classificacfes podem ser observadas, ora mudando a classificacdo semantica ora sintatice
ou ambas. As palaviraBaqui 0 @® Meédoelbhermam a mesma pont
classificacbes: 4 e 4, assim coid ap os a0 ,d e B frebpectivarmenta. s demais
palaviasia r aposao, Afdel 2ci ao, i p recdkberam pontuagd@eso s a ¢
singulares.

No grafico 30, vemos a distribuicdo das duas classificacéen racional lexicais

menores.
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Gréfico 3071 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional lexicais

menores de SE, tempo 1

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze
Racional lexicais menores

2,5
2
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1
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(’)e ?S’ 4 ((/@ Qgslé\

m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboracao propria.

Como exposto no graficg0, nenhuma das 10 palavras foram totalmente aceitaveis em
nenhuma das classificdgs. Quatro palavras foram aceitaveis sintaticamente com restricoes,
mas ndo foram aceitas semanticamente. Seis foram inaceitdveis considerando as duas
classificacfes. Ha pouca variabilidade na classificacdo das palavras, ja que a pontuacao variou
com minma diferenca, seguindo a seguinte escala: 0, 1, 2, ou seja, das dez palavras, trés
classificagbes foram feitas: seis receberam 0 em ambas as classificagcdes, 2 receberam
classificacdo 1 na sintatica e 0 na semantica e 2 receberam classificacdo 2 na siftatc
semanticaNo grafico31, visualizamos a distribuicdo das duas classificacdes no teste cloze

lexicais menores.
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Gréfico 3171 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional lexicais
menores de SE, temj2o

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze
Racional lexicais menores
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m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboracao propria.

Como exposto no grafic®l, nenhuma das 10 palavras foram totalmente aceitaveis em
nenhuma das classificacdes. Trés palavras foram aceitaveis semanticamente com restri¢oes,
mas ndo o foram aceitas semanticamente. rQudatam inaceitaveis considerando as duas
classificacfes. Ha pouca variabilidade na classificacdo das palavras, ja que a pontuacao variou
com minima diferenca, seguindo a seguinte escala: 0, 1, 5 e 6, ou seja, das dez palavras, quatrc
classificacOes foranfieitas: quatro receberam 0 em ambas as classificacdes, 3 receberam
classificacdo 0 na sintatica e 5 na semantica e 2 receberam classificacdo 1 na sintatica e 5 na
semantica.

Resumindo, os resultados encontrados na andlise racional das palavras egmmihidas
SE mostram mais palavras aceitas sintatica do que semanticamente. Além disso, evidencia o
menor desempenho no teste lexicais menores, tanto em questdes sintaticas quanto semanticas
No tempo 2, o contrario aconteceu, houve mais palavras aceitas samante do que

sintaticamente.
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Agora, analisaremos os dados de SC. O gr&Rmostra a quantidade de palavras
classificadas sintaticamente, de acordo com cada uma das pontuacdes, no cloze rigido, nos dois

tempos:

Gréfico 321 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

sintatica no teste rigido de SC, tempo 1 e 2

Aceitabilidade sintaticaCloze Rigido

=

Quantidade de palavras
OFRP NWPMOUGIO N OO

T1
m4 2 2
m3 0 0
2 0 1
ml 2 3
m0 6 4

Fonte:Elaboracao propria.

Como observamos no grafi@2, das dez palavras usadas por SC para preencher as
lacunas ddeste cloze rigido, aquele em que apagamos dez palavras aleatérias, duas foram
classificadas como totalmente aceitaveis, mesmo ela ndo acertando nenhuma palavra exata,
como | 8 exposto na an8lise r 2 giEd 86 congertof r as
CELULARDoO ponto de vista sint8tico, a palavr:
qguanto no texto.

As outras oito palavras foram distribuidas da seguinte forma: duas com classificacao
aceitavel apenas com o segmento anterior da frase, com® bBomem comec& VER TV
ficar impacienteA express«o fia ver TVo, selecionada
aceits8vel sintaticamente se consideramos a
entanto, o contexto exige que seja apenas a preposi¢éa o .

Seis foram classificadas como totalmente inaceitaveis, ou seja, aquelas que estéo

sintaticamente incorretas, como no exemplo que sdéfueou radiotécnico e skIUSICA
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radios A palavra musica, utilizada por SC, estad sintaticamente errada, j@dguesta
relacionada com nenhum outro termo da oracéo.

Como observamos no grafi&@?, no tempo 2, das dez palavras usadas por SC para
preencher as lacunas do teste cloze rigido, duas foram classificadas como totalmente aceitaveis,
mesmo ela ndo acertandenhuma palavra exata, mesmo ndmero do tempo 1. A frase seguinte
ilustra 0 exemplo: Escuta aqui, BSGRAVATA O termoii g r a vapesaade ndo fazer sentido,
sintaticamente é totalmente aceita, pois desempenha a mesma funcédo que o termo original do
texto.

Apesar do numero igual de palavras totalmente aceitaveis, observamos que o0 nimero
de palavras aceitaveis, mesmo com restricdes, aumentou, j& que passou de 4 para 6. ISsO
significa que o niumero de palavras aceitas deixa de ser minoria no tempo 2 e Pas @ S
do que a quantidade de palavras ndo aceitas. As outras oito palavras foram distribuidas da
seguinte forma: uma com classificacdo aceitavel apenas com o segmento posterior; trés com
classificacdo aceitavel apenas com o segmento anterior da frase.em:- Mas o senhor
COZINHA certeza que conserta telefone#? palavra i ¢ 0 z i 90 heaateita quando
consideramos a palavra anteriors e n.h or 0

Quatro foram classificadas como totalmente inaceitaveis, ou seja, aquelas que estao
sintaticamente incorretasomo no exemplo que seguévlas € que MOUERIA BRINCAR
NA RUA gue o senhor consertava telefondstamos que SC, nesse exemplo, ndo escolheu
apenas uma palavra, mas uma oracao, todavia, mesmo assim, ndo foi aceita sintaticamente, ja
gue é totalmentegeamatical No gréafico33, distribuimos a quantidade de palavras classificadas

no teste cloze racional lexicais maiores.
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Gréfico 331 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

sintatica no tee lexicais maiores de SC, tempo 1 e 2

Aceitabilidade sintaticaCloze Lexicais maiores
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Fonte:Elaboracéo propria.

A classificacdo das palavras escolhidas por SC para preencher as lacunas do teste
racional lexicais maiores € aproximada da classificacdo do cloze rigido. Menos da metade das
palavras foam classificadas como totalmente aceitavel, 4, sendo nenhuma palavra exata, ja que
ela ndo pontuou no teste, na analise rigida. A seguir, podemos observar exemplo de palavra
t ot al ment Elewidiei mui§SPERTOab saber qug..]0. A palava exata seria
Adesgost osoo, ma s pode ser total mente sub
escolhida por SC para preencher a lacuna, uma vez que cumprem a mesma func¢ao sintatica.

As outras sete palavras foram classificadas da seguinte formaconmoaaceitavel na
frase somente com o s&FERTA natfrent®a n tOCe rsiudors,t acna mo
cabe perfeitamente na frase, se considerar
totalmente inaceitavel. A frase a seguir ilustra i$sd:ao saber que vocé mMeACHO DE
UVA por causa de umasimplesrefeicho ex pr ess«o fAcacho de uvao
com 0s segmentos anteriores nem posteriores, o que faz com que ela ndo desempenhe nenhum
funcéo sintatica na frase.

No tempo 2, a dssificacdo das palavras escolhidas por SC para preencher as lacunas
do teste racional lexicais maiores € melhor do que a classificacdo do cloze rigido. Metade das
palavras foram classificadas como aceitavel, 5, sendo uma palavra exata e apenas ela foi

totalmente aceitavel. A seguir, podemos observar exemplo de palavra totalmente aCeitavel:
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tigre disse]...]. A palavra tigre é totalmente aceitavel e, portanto, classificada com 5. As outras
quatro foram aceitdveis com restricfes, sendo trés aceitideeiasapom o segmento anterior,
como notamos no exempl® tigre BONZINHO a proposta A palavraii b o n z istn h o 0
concorda sintaticamente com os termos anteriores, ja que caracteriza @ terma@Eruma
aceitavel apenas com o segmento posterior, como vigmalz no exempldds doisFELIZ
para a floresta, AMAZONAS na frente, o tigre logo atras\ palavrail a ma z ,usadapara
preencher a lacuna sé concorda sintaticamente com os termos seguintes: na frente.

As outras cinco palavras foram classificadas cootalrhente inaceitaveis, como
notamos no exempl®@s doisFELIZ para a florestd...]. No cloze racional lexicais menores,
o resultado foi bem diferente dos dois ja citados. Vejamos no g8ifico

Gréafico 341 Quantidade de palaas classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

sintatica no teste lexicais menores de SC, tempo 1 e 2

Aceitabilidade sintaticaCloze Lexicais menores

Quantidade de palavras
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Fonte:Elaboracao propria.

Como vimos na andlise rigida, SC ndo pontuou neste teste, ou seja, ndo preencheu
nenhuma lacuna com a palavexata, tal qual foi retirada do texto original. Mesmo nessa
analise, a racional, a participante ndo teve nenhuma palavra classificada como totalmente
aceitavel. Do total de sete, cinco foram consideradas aceitaveis, mas com restricoes: duas
aceitaveisapnas com o0 segment o armtgeeréiqaervocd me dizr a s €
MINHA MAE refrigerante® A express«o fAminha m«ed s- ®

termo anterior, Andi zo.
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Trés palavras foram classificadas como totalmente inaceitaveis. Um dodaxénp
seguinte:- Como vocé é bonzinho! BOENCA refrigerante?! A pal avra fdoen- &
relacionada com nenhum termo na frase, por isso, € totalmente inaceitavel. Nenhuma das dez
palavras foi classificada por ndo haver preenchido a lacuna, jadgaseftoam preenchidas.

Como vimos na andlise rigida, SC ndo pontuosmésste, ou seja, ndo preencheu
nenhuma lacuna com a palavra exata, tal qual foi retirada do texto original. Mesmo nessa
analise, a racional, a participante ndo teve nenhuma palagsificada como totalmente
aceitavel. Do total de dez, trés foram consideradas aceitaveis, mas com restricdes: duas
aceitaveis apenas com o segmento anterior da frase, condame:é que vocé me dDO
PARA ESCOLArefrigerante?!

Sete palavras foramadsificadas como totalmente inaceitaveis. Um dos exemplos € o
seguinte:Nao é bem verdadeMENTIRA ficado era sem gas eNenhuma das dez palavras
foi classificada por ndo haver preenchido a lacuna, ja que todas foram preenchidas.

No gréfico 35, estdodistribuidas a quantidade de palavras de cada classificacéo,

considerando todos os testes cloze.

Gréfico 357 Quantidade de palavras seguindo a pontuacéo na escala de aceitabilidade
sintética, somando todos os testes de SC,delng?2

Aceitabilidade sintaticatestes cloze
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m0 16

Fonte:Elaboracao propria.

No tempo 1, dez palavras foram classificadas como totalmente aceitaveis ou aceitavel

com restricbes, 0 que equivale a 37% das vinte e sete palavras. Um namero maior, 17, foi
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classificado como totalmente inacegfvabrangendo33% do total de palavras. Considerando

0s trés testes, inclusive, o teste racional lexicais menores, no qual a maioria das palavras
escolhidas por SC foram inaceitaveis, 0 nUmero maior € de palavras inaceitaveis em detrimento
das néo aceité@is.

No tempo 2, quatorze palavras foram classificadas como totalmente aceitaveis ou
aceitavel com restricdes, o que equivale a 46,7% das trinta palavras. Um nimero maior, 16, foi
classificado como totalmente inaceitavel, abrangendo 53,3% do total depalzonsiderando
os trés testes, inclusive, o teste racional lexicais menores, no qual a maioria das palavras
escolhidas por SC foram inaceitaveis, 0 nUmero maior € de palavras inaceitaveis em detrimento
das néo aceitaveis, assim como observamos no tepppoém com menor diferenga entre elas.

O gréfico36 mostra a distribuicdo da classificacdo das palavras em quantidade no cloze

rigido, seguindo a aceitabilidade semantica.

Gréfico 36 - Quantidade de palavras classificadaactedo com a escala de aceitabilidade

semantica no teste rigido de SC, tempo 1 e 2

Aceitabilidade semanticaCloze Rigido
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Fonte:Elaboragéo propria.

Como observamos no gréafié, das dez palavras selecionadas por SC para preencher
as lacunas do teste cloze rigido, no tempo 1, quiiram consideradas aceitaveis
semanticamente. Todas sédo aceitaveis, mas com alguma restricdo. Duas séo aceitaveis na frase

mas nao no contexto. Por exempley s6 consertoCELULAR. As outras duas sao
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consideradas aceitaveis apenas com o segmento adri@se, como em:Mas o senhor
CONSERTAcerteza que conserta telefones?

Seis das dez palavras foram consideradas totalmente inaceitaveis, ja que ndo fazem
sentido dentro do contexto, como no exemplo seguiia:TELEFONE conserto radiosA
palaviaes ol hi da pel a participante foi fitelefone
ja que o questionamento de um dos personagens é sohrenésuo assimao € aceita
semanticamente. Dessas seis, uma néo foi preenchida por SC.

No tempo 2, como obseamos narafico36, das dez palavras selecionadas por SC para
preencher as lacunas do teste cloze rigido, apenas duas foram consideradas aceitaveis
semanticamente. Todas sdo aceitaveis, mas com alguma restricdo. Uma € aceitavel na frase,
mas nao no contéx Por exemplo; E telefone? Por que o senh@E CARRO conserta
telefones?A outra é considerada aceitavel na frase se restricdes sintaticas forem ignoradas,
como emfi- O homem come@@OZINHAR ficar impaciente.

No tempo 2, houve um aumento de palavnaseitaveis. Oito das dez palavras foram
consideradas totalmente inaceitaveis, ja que ndo fazem sentido dentro do contexto, como no
exemplo seguinteEu sou radiotécnico e SMINHA MAE radios A palavra escolhida pela
participante f oiteduenda fazapartedoecontextd de textoo Dessas oito,
nenhuma lacuna deixou de ser preenchida por SC.

No teste racional lexicais maiores, o resultado foi parecido. No g8ffiepresentamos

a quantidade das palavras em cada classificacao.
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Gréfico 371 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade

sintatica no teste lexicais maiores de SC.,tempo 1 e 2
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Fonte:Elaboracao propria.

Quatro palavras foram classificadas como aceitaveisd@aaente. As quatro sao
aceitaveis, mas com algum tipo de restricdo: uma como totalmente aceitavel se restricdes
sintaticas forem ignoradas, como no exempld: vamos passear nBOSQUE Trés como
aceitavel na frase, mas nédo no contexto. Um dos exsmlpalavras que foi classificada como
4 é o que segud® PICA-PAU disse: [...]. Por fim, seis palavras foram classificadas como
totalmente inaceitaveis, uma vez que néo faz sentido no texto, como np.ffasesaber que
vocé meCACHO DE UVApor caus de uma simples refeigao.

No tempo 2, observamos que houve uma queda na quantidade de palavras aceitaveis e
um aumento na quantidade de palavras inaceitaveis. Apenas duas palavras foram classificadas
como aceitaveis semanticamente. Das quatr@a € totemente aceitavel, a sabéd: TIGRE
disse:[...]. Uma como aceitavel na frase se restricdes sintaticas forem ignoradas, mas nao
aceitavel no contexto, como no exemjidte vai ficar muitdeSPERTAao saber que voc&or
fim, oito palavras foram classificada®smo totalmente inaceitaveis, uma vez que nédo faz
sentido no texto, como na frad&i notar que os animais ficard®ASAao me verem.

Diferentemente dos dois primeiros testes, no cloze racional lexicais menores, o resultado
foi bem discrepante. No grafi@8, fizemos a distribuicdo da quantidade de palavras de acordo

com cada classificacao.
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Gréfico 381 Quantidade de palavras classificadas de acordo com a escala de aceitabilidade
sintética no teste lexicais menores de SC, tengpa@ 1
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Fonte:Elaboracao propria.

Das sete palavras, todas foram classificadas como totalmente inaceitaveis. Destas,
apenas uma néo foi preenchida por SC. Dois exemplos podem ser observados-avaeguir:
comeu tod&IM salsicha?'e Alguém ia achar comendo estragadUEIJO ficar doenteNo
tempo 2, houve palavras aceitdveis e nao aceitaveis, diferentemente do tempo 1. Das dez
palavras, duas foram classificadas como totalmente aceitaveis se restricdes sintaticas forem
ignoradas, tal quaEu sé usi MESMO salsichas pra acabar com a mostardaito foram
classificadas como totalmente inaceitaveis. Um exemplo pode ser observado a Segér:
comeu tod&IM salsicta?!.

No grafico39, visualizamos as duas classificacdes no cloze rigido.
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Gréfico 391 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional rigido de SC,
no tempo 1
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Fonte:Elaboracao propria.

Como exposto no grafic89, nenhuma palavra foi classificada como totalmente
aceitavel sintatica e seant i cament e. N o entant o, as p
aproximararrse disso, com pontuacédo 8, sendo 4 na aceitabilidade sintatica e 4 na semantica.

Algumas palavras que foram totalmente aceitas sintaticamente, ndo o foram
semanticamente. E o caso si&s mesmas palavragelulan e iquadr@. N&o houve caso de
palavras que foram totalmente aceitas sintaticamente e totalmente inaceitaveis semanticamente.
Por outro lado, ndo houve nenhuma palavra totalmente aceitavel semanticamente e totalmente
inaceitael sintaticamente ao mesmo tempo. Seis das dez palavras foram classificadas como
totalmente inaceitavel tanto do ponto de vista sintatico quanto semantico, ditcddiena,
fiestudao, fipresents, fimasica e fimicro-onda®. Uma lacuna néo foi preenchidaas dez
palavras, seis foram classificadas como totalmente inaceitavel sintaticamente e seis
semanticamente totalmente inaceitaveis, na verdade, foram as mesmas para ambas as
classificacoes.

Ha pouca variabilidade na classificacdo das palavras, j& goataacdo n&o variou
muito, seguindo a seguinte escala: 0, 2, 8, ou seja, das dez palavras, trés foram classificadas de
maneira diferente, ora mudando a classificacdo seméantica ora sintatica ou ambas. As palavras
Acelul aro e MfAquadr ouwacido encanbas aseclassificacies 4 4 Ispo n

tamb®&m ocorreu com a palavra fAconsertao e
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fitelefon®, fiestudad, fipresentd, fimusica e fimicro-onda® tiveram pontuacgdes iguais: 0 em
ambas as classificac¢des.

O grafico 40 mostra os resultados do tempo 2:
Gréfico 4071 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional rigido de SC,
tempo 2
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Fonte:Elaboracao propria.

Como exposto no gréficd0, nenhuma palavra foi clafisada como totalmente
aceit8vel sint8tica e semanti camentsedissdNo en
com pontuacao 8, sendo 4 na aceitabilidade sintatica e 4 na semantica.

Duas palavras foram totalmente aceitas sintaticamente, mas ndoram
semanticamente. £ o0 caso das pal afvgraatona thadoe
totalmente aceita sintaticamente e totalmente inaceitaveis semanticamente. Por outro lado, ndo
houve nenhuma palavra totalmente aceitavel semanticamentgalemente inaceitavel
sintaticamente ao mesmo tempo, até porque ndo houve nenhuma palavra totalmente aceita
semanticamente. No entanto, a paldvra o z i foi hAcaita semanticamente com restricdes e
nao foi aceita sintaticamente.

Quatro das dez palavras&m classificadas como totalmente inaceitavel tanto do ponto
de vista sintatico quanto semantico, a sabec:onser t ar r 8di o0, Abarr |

br i nc ar Umadacunaundoofoi preenchida. Das dez palavras, seis foram classificadas
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como tdalmente inaceitavel sintaticamente e seis semanticamente totalmente inaceitaveis, na
verdade, foram as mesmas para ambas as classificagoes.

Ha mais variabilidade na classificacdo das palavras do que no tempo 1, seguindo a
seguinte escala: 0, 1, 2, 3, 8eou seja, das dez palavras, apenas as palavras totalmente
inaceitdveis em ambas as classificacdes, 4, foram classificadas de maneira igual, e duas outras
palavrasii c 0 zi nh a0 ¢ anibasicomhaamesma podtuacado nas duas classificacoes.
As demais plavras, 4, receberam classificacfes distintas, ora mudando a classificacao sintatica,
ora semantica.

No grafico41, observamos as classificagdes sintaticas e semanticas das palavras do teste

cloze lexicais maiores.

Grafico 411 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional lexicais

maiores de SC, tempo 1

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze
Racional lexicais maiores

O P N W » U1 O N O ©

0 0 0 0 0 0 ‘

Esquilo Esperto Cacho de Pica-pau Corrida Bosque Gravacdo Dragdo Torre Festa
uva

m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboracao propria.

Como exposto no graficdl, nenhuma palavra foi classificada como totalmente
aceitavel sintatica e semanticamente. Naent o, as pal avras PDPBsQuUi l
aproximararese disso, com pontuacao 8, sendo 4 na aceitabilidade sintatica e 4 na semantica.
Nenhuma palavra foi totalmente aceita sintaticamente, mas ndo o foi semanticamente. N&o
houve caso de palavrasagforam totalmente aceitas sintaticamente e totalmente inaceitaveis
semanti cament e, mas houve um caso em que a

por ®m n«o f ol sintaticamente e no outro cas¢
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ndo €manticamente. Cinco das dez palavras foram classificadas como totalmente inaceitavel
tanto do ponto de vista sintatico quanto semantico, a sétecho de uwv@ ficorridad,
figravacao, fidragam e fitorred. Nenhuma lacuna deixou de ser preenchida. Dasala¥rps,

seis foram classificadas como totalmente inaceitavel sintaticamente e seis semanticamente
totalmente inaceitaveis.

Ha variabilidade na classificacdo das palavras, ja que a pontuacdo variou, seguindo a
seguinte escala: 0, 1, 5 e 8, ou seja, dagdkwras, quatro foram classificadas de maneira
diferente, ora mudando a classificacdo semgmticaa si nt 8t i ca ou ambas.
e Nesper-pavodoer @pélbbaram a mesma pontua-«o0 er
mesmo pode ser obsendo nas palavragi acho de uvg ficorridad, fAigravacao, fitorreo,
fidragdm e fitorred, cujas pontuacdes sdo: 0 e 0. Apenas duas palavras receberam pontuacdes
distintas: bosque, com 5 apenas na classificacdo semantica e a palavra festa, com pontuacéo 1
apena na classificacao sintéatica.

O grafico42 mostra os resultados do tempo 2:

Grafico 421 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Ratgaitalis

maioresde SC, tempo 2

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze
Racional lexicais maiores

12

10

3

2 :
0 0 - 0 0 0 0 i 0

Raposa Esperta Floresta Tigre Medo Matar Casa Bonzinho Feliz Amazonas
animal

m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboragéo propria.

Como exyosto no grafical2, uma palavra foi classificada como totalmente aceitavel
sintatica e semanticamenfet i g meehama outra aproximae disso, pois a pontuacdo nao

ultrapassou de 4. Nenhuma palavra foi totalmente aceita sintaticamente, mas nédo o foi
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semanticamente e o contrario também néo ocorreu. Nao houve caso de palavras que foram
totalmente aceitas sintaticamente e totalmente inaceitdveis semanticamente e o contrario
também ndo aconteceu. Seis das dez palavras foram classificadas como totahmeitdeeh

tanto do ponto de vista sintatico quanto semanhemhuma lacuna deixou de ser preenchida.

Das dez palavras, seis foram classificadas como totalmente inaceitavel sintaticamente e oito
semanticamente totalmente inaceitaveis.

Ha variabilidade nalassificacdo das palavras, ja que a pontuacéo variou, seguindo a
seguinte escala: 0, 1, 4 e 10, ou seja, das dez palavras, quatro foram classificadas de maneira
diferente, ora mudando a classificacdo semgntiGsintatica ou ambas. Nenhuma palavra
recdbeu a mesma pontuacao em ambas as classificacoes.

No grafico43, visualizamos as duas classificagdes no teste racional lexicais menores.

Gréfico 431 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional lexicais
menaes de SC, tempo 1

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze
Racional lexicais menores

1,2

0,8
0,6
0,4
0,2

0 0 0 0 0 0
Vidro Sim Em branco cachup Queijo Doenca Minha mée

m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboracao propria.

Como exposto no graficd3, nenhuma palavra foi classificada como totalmente
aceitavel sintatica e semanticamente. Duas palavras foram aceitas sintaticamente, com
restricdes, mas ndo o foram semantieate: fividroo e fiminha mae. Ndo houve caso de
palavras totalmente aceitas sintaticamente e totalmente inaceitaveis semanticamente e vice e
versa. Cinco das sete palavras foram classificadas como totalmente inaceitavel sintatica e

semanticamente, a sabdisimo, ficachu®, Aqueijod e fidoencd Uma lacuna nao foi
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preenchida. Das sete palavras, cinco foram classificadas como totalmente inaceitavel
sintaticamente e sete semanticamente totalmente inaceitaveis.

Ha pouca variabilidade na classificacdo das pasayéaque a pontuacdo nao variou
muito, seguindo a seguinte escala: 0, 2, ou seja, das sete palavras, houve apenas dois tipos de
classificagbes. As palavradsimo, ficachu®, fiqueijod e fidoenca receberam a mesma
pontuagdo em ambas as classificacOes: e 0f er ent ement e, as pal avr
Ami nha m«eoO receberam pontua-»es diferente:c
semantica.

No grafico44, visualizamos os resultados do tempo 2:

Grafico 4471 Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze Racional lexicais

menores de SC., tempo 2

Aceitabilidade Sintatica e Semantica das palavras Cloze
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m Aceitabilidade sintatica Aceitabilidade Semantica

Fonte:Elaboragéo propria.

No tempo 2, como exposto no gréfidd, nenhuma palavra foi classificada como
totalmente aceitavel sintatica e semanticamentgs palavras foram aceitas sintaticamente,
com restricdes, mas ndo o foram semanticaméntee s mo 0 , Ai ndo para a
N&o houve caso de palavras totalmente aceitas sintaticamente e totalmente inaceitaveis
semanticamente e vice e versa. Sks dez palavras foram classificadas como totalmente

inaceitavel sintatica e semanticamente, a saban« e O , ndal i o, fifescon

Abi scoitoo, @ ment.iNdodauveeasdssialacuna miapreenchida.basder 0
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palavras, sete forantlassificadas como totalmente inaceitavel sintaticamente e oito
semanticamente totalmente inaceitaveis.

Ha mais variabilidade na classificacdo das palavras do que no tempo 1, jA que a
pontuacdo variou mais, seguindo a seguinte escala: 0, 1, 3, 5 edja,otas dez palavras,
houve apenas cinco tipos de classificacdes. Apenas as palavras ndo aceitdveis em ambas a:
classificagcbes receberam a mesma pontuacdo em ambas as classificacbes: 0 e O.
Diferentemente, as palavr@ss i mo , Aimes moo, fel nfil o eecppaoata a
pontuacdes diferentes nas duas classificacoes.

Os resultados desta andlise também apontaram para um menor desempenho no teste
lexicais menores, como ja observado na analise rigida. Houve mais palavras aceitas
sintaticamente do que senti@gamente, esta Ultima apenas com restri¢des.

Na proxima sesséo analisamos a fluéncia leitora dos trés participantes.

5.4 Fluéncia de leitura: velocidade leitora, acurécia e prosodia

A fluéncia leitora esta relacionada com trés aspectos, a sabeocaladeé com que a
leitura é feita, @curacia, isto & precisao com que as palavras sdo decodificadas e a prosadia.
A seguir, analisamos os dados relacionadeslacidade e a acuraciaonsiderando os dez
textos lidos em voz alta pelos participantes.

Na tabelal2, distribuimos a quantidade de palavras de cada texto, de insercoes,

repeticbes e desvi@ntoacionais, pausa indevida ou néo realizada

Tabelal2i Quantidade de palavras totais, insercdes, repeticdes e desviosquesddi

(continua)
Pal av Il nser -» Repeti - Desvio
G°ner Tipo t¢ Tot ai pros-di
SK SE SC SK SE SC SK SE SsC
Mi ni cc Narrat 8 2 3 0 5 2 11 38 9 4 2
Mem: r i Narrat 215 3 10 6 6 39 42 14 11 13
i ter!
Recei I njunt 56 4 0 1 0 3 15 O 0 2
Manual I njunt 152 9 1 5 7 13 27 10 1 6
instrt
Not 2c¢c Descri 129 1 2 1 4 9 7 11 4 8
Bi ogr¢ Descri 261 6 8 10 10 17 59 17 5 15
Entrev Exposi 257 6 7 5 15 1 33 32 9 6
Bul a Exposi 352 6 4 11 6 28 7 6 3 6
rem®d
Resen Disse+tt 259 1 8 5 10 28 25 23 7 11

exposi
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(concluséo)

. Pal av | Il nser - » Repeti - Desviq

G°ner Tipo t¢ Tot ai pros-di
SK SE SC SK SE SC SK SE SscC

Artigc Di sse+t i 228 4 1 2 12 15 15 19 4 6

opini argumen
Fonte:Elaboracéo propria.

Como observamos na tabdla em todas as leituras orais realizadas, houve insercoes,
e/ou repeticdes. Por exemplo, na leitura do miniconto, SK acrescentou trés palavras, totalizando
85. A insercdo de palavrdambém podeer notado em todas as outras leituras. SC também
acrescentou palavras em todas as leituras. Por outro lado, SE néo inseriu nenhuma palavra na
leitura do miniconto e da receita.

Comumente usadas para corrigir uma palavra lida incorretamente ou pamarreto
palavras ou partes dos textos ndo compreendidos, as repeticOes estdo presentes em todas a
leituras, com excecao da receita lida por SK. Notamos que SK é o participante que menos
repetiu palavras na maioria das leituras. Apenas na entrevisianerosuperou o de SE, 15 e
1, respectivamente. Por outro lado, SC, com excecédo apenas da noticia e do artigo de opiniao,
obteve as maiores quantidades de repeti¢des.

A tabelal3 apresenta os dados do tenZ@apds intervencao:

Tabela131 Quantidade de palavras totais, insercoes, repeticées e desvios preditlicos

_ Pal av i I nser -» Repeti - Desviq
G°ner Tipo t« Tot ai pros-di
SK SE SC SK SE SC SK SE SC

Mi nicc Narrat 82 0 0 0 4 7 8 5 2 2

Mem:- r i Naativ 215 0 1 3 13 23 24 17 4 0

Il i ter!

Recei I njunt 56 2 1 0 2 3 4 0 0 0
Manual I njunt 152 4 1 2 0 6 6 4 0 2
i nstrt

Not2c Descri 129 4 0 2 4 7 23 0 3 3
Bi ogr¢ Descri 261 9 3 9 8 7 33 4 2 1
Entrev Exposi 257 1 2 3 7 10 26 11 8 7
Bul a Exposi 352 4 2 2 20 15 21 10 1 0
rem®d

Resen Dissextt 259 6 6 1 7 17 54 5 5 1

exposi
Artigc Di sseqt 228 2 3 0 6 5 14 14 4 2

opini argumen
Fonte:Elaboracéo prépria.

Como mostra a tabelE3, no tempo 2, olssvamos menor quantidade de insercdes na

maioria das leituras orais, principalmente SC que ndo diminuiu a quantidade apenas na leitura
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da noticia. Por outro lado, notamos que todos os participantes também apresentaram aumento
na quantidade de inser¢coedeitura, sendo SK e SE os que tiveram mais leituras com aumento

de insercdes: 3. No miniconto, ndo houve insercbes em nenhuma das trés leituras,
diferentemente do T1 em que apenas SE néo havia inserido palavras. Além disso, observamos
mais leituras com nénima insercdo. SC, por exemplo, ndo acrescentou palavra em trés leituras
miniconto, receita e artigo de opinidao, o que néo ocorreu no T1.

Em relacdo as repeticdes, em todas as leituras observamos a presenca, com excecao de
leitura do manual de instrucéesr SK. SE foi a participante com mais leituras em que a
quantidade de repeticdes estdo abaixo do observado no tempo 1, com apenas um aumento né
leitura da entrevista e 0 mesmo numero na receita. Por outro lado, em apenas quatro das dez
leituras, SK diminw a quantidade de inser¢cdes e manteve o numero na leitura da noticia.

Na tabelal4, distribuimos a quantidade de palavras lidas corretamente e com desvio

nos dois tempos.

Tabela141 Quantidade de palavras lidas corretamentane desvio T1

QuantidaQuantidi Quantidi Quanti di
pal avras pal avr palavra palavra

T1 correz2 s desVio desVRo
SK SE SC SK SE SC SK SE SC SK SE SC

Mi ni co Narrate65 51 35 67 65 48 17 31 47 15 16 34

Mem- r i Narratl18 13 93 18 18 13.32 7912 28 30 84
l i ter¢

G°ner Tipo t

Recei Il njunt 45 48 22 45 37 31 11 8 34 11 15 25
Manual Ilnjunt11 82 64 10 11 69 33 70 88 43 37 84
i nstru

Not2c¢c Descril0 92 50 1091 57 20 37 79 29 38 77
Biogre Descri 18 17 70 20.-16 1147 5915 57 66 14,
Entrev Exposi 21 19 11&21 22 12145 63 14 46 40 13
Bul a Exposi 25 12 61 25 15 5310 1926 10 15 13.
rem®edi
Resenl|l Disser 20 18 10€19 13 ' 10'51 6314 60 81 15"
exposi
ArtigcDisser 15 16 67 17 14.19 72 6216 53 82 13.
opini ar gume
0
Fonte:Elaboracéo propria.

Na tabelal4, observamos queo tempo 1, em todas as leituras de SK, a quantidade de
palavradidas corretamente foi maior do que as lidas com algum tipo de desvio. Além disso, a
diferenca entre as quantidades € bastante evidente. SE, apenas em uma leitura, da bula de
remeédio, ndo apresentou quantidade de palavras maior do que de desvio. Padout®

resultados de SC mostram o contrario: em todas as leituras, a participante leu mais palavras



223

com desvialesvios do que corretamente. Notamos tambénadifierenca entre as quantidades
dedesvics é bastante superior a de corretas.

No tempo 2, com visualizamos ntabelal4, em tods as leituras orais, Stdambémeu
mais palavras corretas do que com deswotodos os textos em cinco delas, o numero foi
superior ao tempo 1 e em umgual: receita SE também manteve o resultado, com maior
quantichde de palavra corretas do que com desvio na leitura da bula de remédio, mas em menor
guantidade, e em seis das dez leitugsinais palavras corretas do que no tempo 1. SC, por
sua vez, superou o0s resultados do tempo 1, ja que no tempo 2, com exceséalds elkeu
mais palavras corretas do que com desvio em todas as leituras. Além disso, em oito leituras, a
participante aumentou o niumero de palavras lidas corretamente.

Consequentemente, SC apresentou menos palavras com desvios em todas as leituras,
guando comparamos a quantidade de desvio do tempo 1. Por outro lado, SK diminuiu em
apenas trés leituras: miniconto, memarias literarias e artigo de opinido e manteve o nimero na
receita; SE diminuiu expressivamente a quantidade de desvios em 50% dess|edt saber:
miniconto, memoarias literarias, manual de instrucdes, entrevista e bula de remédio.

Na tabelal5, visualizamogom maior nitidez esses resultados, @porcentagem dos

acertos e desvios em todos os textos lidos.

Tabela151 Porcentagem dguantidade de palavras totais e déapras com desvio nas

leituras
Pal a %Quantida %gquantidi %YQuantide %Quantid
G°ner Tivpo t¢ as palavras ¢ palavras pal avr as pal avras
P t ot T2 desvl o desvio
C

S K SE SC SK SE SC SK SE SC SK SE SC
Mi nicc Narrat 8 2 79, 62, 42,81,79,58, 20, 37,53,18, 20, 41,

Mem-ri Narrat 215 85, 63, 43, 87 85,61, 14, 36, 56, 13 14, 38,
liter

Recei I njunt 56 80, 85, 39,80, 66 51, 19, 14, 60, 19, 33, 48,
Manual Ilnjunt 152 78, 38, 42,71, 75, 45,21, 61,57, 28, 24, 54,
instr

Not2c Descri 129 84, 71,38, 77,70, 44,15, 28,61, 22, 29, 55,
Bi ogr Descri 233 78, 74, 30 8, 72, 51 21,25, 70 12, 27, 49
Entrey Exposi 258 82, 75, 43,81,85, 46, 17, 24,56, 18, 14, 53,
Bul a Exposi 322 77, 40,32, 79,50, 28, 22,59,67, 20, 49, 71,
rem®d

Resen Disse+t 249 88 88, 41 80 61, 38, 15, 11, 59 20 38, 61,

exposi
Artig Disse+t 228 68, 72,29, 76, 63,86, 31,27, 70, 23, 36, 13,
opi ni argumen

Fonte:Elaboracéo prépria.

Como podemos observar na talddlacom excecéo da leitura do adide opinido, com
68,4%, nas demais, SK obteve niumero aproximado ou superior a 80% de palavras corretas. No
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tempo 2, 0 mesmo pode ser observado, com excec¢ao da leitura do Manual de instru¢gbes, mas
que ultrapassou os 70% de acertos. SE, no tempo 1, teaatbasridncia nas porcentagens,

ja que vai de 38,1% a 88,1%. No tempotéinbém observamos variabilidade, porém
nameros estdo basicameat@ma dos 60%. A diferenca de porcentagem de acertos de SC entre

os dois tempos € expressivamente mais evidentgie os outros dois participantes. No tempo

1, ela ndo chega a 40% em nenhuma leitura. Todavia, no tempo 2, apenas as leituras da bula de
remédio e da resenha nao ultrapassam 40%. Como exemplo dessa expressividade, observamos
por exemplo, as porcentagee leitura do artigo de opinido. No tempo |, a porcentagem de
acerto foi de 29,4, enquanto no tempo 2, foi de 86,4%.

No tempo 1, ndo notamos diferencas grandes entre os textos lidos, em relacdo a
guantidade de palavras lidas corretamente pelos trésgemties, ja que notamos uma grande
variabilidade nos textos, principalmente nos resultados de SE e SC, na medida em que, por
exemplo, um texto como um manual de instru¢des que € considerado menos complexo do que
uma bula de remédio, € lido com menos péxiomo observamos nos dados de SE ou no
caso de SC que a complexidade da resenha é maior do que a receita e seu melhor resultado € n
resenha. SK apenas na leitura do artigo de opinido tem menos porcentagem de acerto, ja que as
outras estao bem proximago tempo 3jsso tambénpode ser observado.

A tabelal6 apresenta a média, o minimo € o maximo da quantidade de palavras corretas

e com desvio.

Tabela161 Média, minimo e maximo da quantidade de palawa®tas e com desvio no T1

eT?2
Pal avrass corret Pal awroars desvi o
TEMPO 1 TEMPD TEMPD TEMPD

S K SE SC SK SE SC SK SE SC SK SE SC
M®di eé152 125,68,155 13092, 43 66, 123 44,55,101

M2nim 45 48 22 45 37 31 11 8 34 11 15 25
ME§xim25C 195 11: 25€ 22019 102 19C 26110 1% 158

Fonte:Elaboragéo proépria.

Como a tabela apresenta, a média de palavras corretas € maior do que a de palavras
incorretasnos dois tempos e para todos os participantes. Todavia, SC, no teagpes2nta
um minimo de acertos inferior ao observaddermpo 1. Notamos que apenas SC teve média
expressivamente superior no tempo 2, comparado ao tempo 1. SK e SE tiveram nimeros bem
proximos nos dois tempos. Com excecdo de SK que manteve o0 numero minimo nos dois

tempos, SE e SC diminuiram esse valor no tefhp
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Por outro lado, o nUmero maximo de acertos foi superior no tempo 2 para os trés
participantes. Consequentemente, 0s mesmos resultados podem ser observados em relagéo ac
nameros das palavras com desvio nos dois tempos. SK manteve média aproxinduas nos
tempos, porém com queda no tempo 2, enquanto SE e SC obtiveram uma média de desvios
inferior no tempo 2 com maior expressividade, chegandma diferencale mais de 10 para
SE e de 20 para SC. O minimo de palavras com desvios manteve 0 mesmo pasadsis
tempos e para SE, houve um aumento, passando de 8 para 15 e SC, uma queda de 34 para 2¢
A quantidade maxima s6 subiu para SK, passando de 101 para 107 e de SE e SC abaixaram
expressivamente, com diferenca de quase 40 para SE e quase 100 para SC.

Na préxima tabelal5, distribuimos a duracéo da leitura em segundos e a velocidade
das leituras realizadas pelos trés participantes no teniygmnbrando que velocidade leitora

€ a quantidade de palavras lidas por minuto.

Tabela 157 Duracao e velocidade das leituras T1

Dura-«o en Vel oci da
o . Quantic | ei/tpoarlaa v r
G°nerc Ti po te> pal avr por mint
SK SE SC S K SE SC
Mi ni co Narrat. 82 76 12 25 64, 38, 19,
Mem- r i Narrati 215 14 53 80 88, 23, 16
l'iter 8§
Recei't I njunti 56 4 3 92 19 78, 36, 17,
Manual i njunt.i 152 13 24 41 6 6 37 22,
instru
Not 2ci Descrit 129 17 39 51 45, 19, 15
Bi ogr a Descrit 261 29 51 80 53, 30, 19,
Entrev Exposit 257 15 30 73 100 51 20,
Bul a d Exposit 352 41 113 132 40, 18, 15,
rem®d.i
Resenh Di ssett ¢ 259 21 79 74 58, 19, 20,
exposit
Artigo Di ssett ¢ 228 18 50 62 72, 27 21,

opini« argument
Fonte:Elaboracéo propai.

como visualizamos na tabe€la, a leitura mais demorada em segundos foi a da bula de
remédiopara os trés participantes, o que ja era esperado por ser 0 maior texto em numero de
palavras. Todavia, apenas para SK e SE esse foi 0 texto com menosadeldeitbra, ja que
ele leu 40,4 e ela apenas 18,6 palavras por minuto. Para SK e SE, a noticia foi o texto lido com
menos velocidade, 45,5 e paélavras por minutaespectivamente. Os textos lidos com maior
rapidez foram iguais para SK e SE, a sabent@@sta, 100,8 e 51 palavras lidas por minuto,

respectivamente e para SC, foi 0o manual de instrugdes. Os trés participantes obtiveram nameros
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baixos de velocidade leitora, pois a maior velocidade dentre os trés foi na leitura da entrevista
em que SK 1ed 00,8 palavras por minuto

Na tabelal6, visualizamos a velocidade leitora do tempo 2:

Tabela 1671 Duracao e velocidade das leituras T2

G°nerc Tipo te>» QuanticDura-«o en Velocidad

palavr—gyw—gE Sc  SK SE SC
Mi ni co Narrati 82 94 28 17 52, 17 28,
Mem- r i Narrat.i 215 18 51 50 71, 25 25,
liter 8
Receit I njunti 56 47 88 1 71, 38, 33,
Manual i njunti 152 10 27 31 85, 33, 28,
i nstru
Not 2 ci Descrit 1209 94 29 41 82, 26, 18,
Bi ogr a Descrit 261 18 32 53 83, 47, 29
Entrev Exposit 257 17 34 4 2 88, 45 36,
Bul a d Exposit 352 52 72 57 51 29 36,
rem®d.i
Resenh Di sse+t¢ 2590 26 46 72 73, 33, 24,

exposit

Artigo Di ssett ¢ 228 23 38 43 59, 35, 31,

opni «c argument
Fonte:Elaboragéo proépria.

No tempo2, observamos que a bula de remédio continua sendo o texto lido com mais
tempo em duracdo de segundo, porém com menor tempo do que no tempo 1 para os trés
participantes e a receita o texto lido em menos segundos também para os trés participantes. SC
foi a participante com maior avanco no tempo de leitura, ja que diminuiu o tempo de leitura em
segundos em todas as leityrseguida de SE em que 50% das leituforam lidas com menos
segundos no tempo 2. SK por sua vez, foi 0 gue menos avangou, pois apenas em trés das de:
leituras teve o tempo reduzido.

Na velocidade leitora, visualizamos progresso de todos os participantes, em especial SC
gue aumentou a veladade leitora em todas as leituras. A participante alcancou melhores
resultados na leitura da bula de remédio e na entre¥&tae 36,4, respectivamente. O menor
desempenho de SC, assim como no tempo 1, pode ser notada na leitura da noticia. Adeitura q
teve maior avanco foi a da bula de remédio com um aumento de 20,6 palavras por minuto. SE
obteve melhora da velocidade leitora em sete das dez leituras realizadas e piora em:trés delas
miniconto, manual de instrugdes e entrevista. O melhor resultidfmdea leitura da biografia
e a pior na leitura do miniconto. O maior avanco foi na leitura da biografia, com um aumento

de 27,5 palavras lidas por minuto. SK obteve melhora da velocidade leitora em cinco das dez
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leituras realizadas e piora em cincoagelminiconto, memarias, receita, entrevista e artigo de
opinido. O melhor resultado dele foi na leitura da entrevista e a pior na leitura da bula de
remédio. O melhor avanco foi na leitura da noticia, com um aumento de 36,8 palavras lidas por
minuto.

Na tabelal7, expomos a média, 0 minimo e o maximo da duracdo da leitura, da
velocidade leitora e da acuracia.

Tabelal71 Média, minimo e maximo da velocidade leitorano Tl e T2

TEMPO 1 TEMPO 2

SK  SE e SK SE  SC
Média 66,9 30,2 18,9 71,93 33,1 289
Minimo 404 18,6 15 51 17 189
Maximo 100,8 51 222 88,6 47,7 365

Fonte:Elaboragéo propria.

Na tabeldl7, observamos diferenca expressiva entre as médias de SK comparadas com
as outras duas participantes e de SE para SC. Todawi@mpo 2, notamos que as médias de
velocidade leitora aumentaram para os trés participantes e a diferenca permaneceu apenas entre
SK e as demais participantes, ja que a diferenca de SE para SC caiu bastante. O minimo caiu
para SK e SC, enquanto SE aumentApenas SC apresentom aumento no valanaximo
no tempo 2, poisos dados d8K e SE observamos quedamuantidade maxima de palavras
lidas por minuto.

Passemos agora a analise da acuracia, a qual esta relacionada com a automaticidade ne
leitura dagpalavras, ou seja, decodificacdo correta das palavras, reconhecimento de um grande
leque de palavras e habilidades e conhecimento do sistema alfabético da lingua. Calculamos a
acuracia multiplicando o numero de palavras corretas por 60 e dividindo ta¢lbetpalavras
do texto (KOMENO, 2015). A tabele8 mostra os resultados:

Tabela 181 Valores de acuréacia dos trés participantes
(continua)

T E MPIO T EMPO
SK SE SC SK SE SC
Mi ni co Narrati51,23, 8,2 42,13,16,

G°ner« Tipo te

Mem- r i Narrat.
l i ter § 75, 15, 7 6221,15,
Recei- Injunti62, 32 6, 57,25,18,
Manual InNj unt i
instru 51, 18, 9, 61,25, 13

Not2c Descritgg 14 5 63,18, 8,
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(corclusag
T E MP1O T EMP2

SK SE SC SK SE SC
Biogra Descrits7 20, 5, 65, 3113,
Entrev Exposit83'38, 9, 72,38, 17

G°ner Ti pot uael

Bul a Exposit
remedi 36, 6, 2, 29,12, 5,
Resent Dissert

exposits57, 11 8, 4516, 8,
At i go Di sse+t
opini- argument49, 19, 6, 45,222,217,

Fonte:Elaboracédo propria.

No tempo 1, o melhor desempenho foi observado na leitura do texto entrevista para SK
e SE e manual de instrucdes para S@itida a diferente de |saras lidaorretamententre
os trés participantes, variando de 83,1, SK, para 9,4, SC. SE alnteveaximo de38,1,
mantendo diferenca também para SK e em maior escala para SC. Por outro lado, a bula de
remédio teve o menor indice para os trés pasaitgs, 0 que demonstra menor desempenho
nesse texto. No tempo 2, SK e SE permanecem com melhor desempenho na leitura da
entrevista, enquanto SC sai do manual de instru¢des para a receita. O texto com desempenho
mais baixo permanece 0 mesmo para os trégipantes a bula de remédio. No tempo 2, os
trés participantes apresentaram melhora e piora nos valores da acu&em, com a queda
na quantidade de desvios, houve um aumento na quantidade de palavras lidas corretamente e,
consequentaente nos vabres da acuraci&K melhorou em apenas quatro das dez leituras,
enquanto SE, em oito e SC em nove.

A tabela 19 mostramédia o0 maximo e minimo dos valores da acuracia.

Tabela197 Média, minimo e maximo da acuracia

TEMPO 1 TEMPO 2
SK  SE SC SK SE  SC

Média 56,3 19,9 6,9 545 22,6 143
Minimo 36,2 6,6 2,7 293 128 57
Méaximo 83,1 38,1 9,4 72,8 385 2772

Fonte:Elaboragéo propria.

Como visualizamos na tabel8, SK apresentou queda na acuracia e SE, uma raelhor
pouco expressivd&Enquantoisso,para SC € mais expressiymis houve aumentde mais de
sete palavras lidas corretamente por mimattempo2. O minimo diminuiu apenas para SK e
aumentou para as outras duas participantes, o que também ocorreu tmmmaxiano,ja que

apenas SK ndo aumentou o numero de palavras lidas corretamente por minuto.
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Em suma, os resultados analisados nesta se¢cao mostraram baixa fluéncia de leitura antes
e apOs a intervencdo. No entanto, houve expressiva melhora da fluéntiaodeos
participantes no tempo, drincipalmente da participante SBa secdo seguinte, discutimos

esses e 0s demais dados analisados.
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6 DISCUSSAO

Nesta secdadiscutiremos os dados analisados na seca&tes serdo discutidos com

base nos resultaddss trés participantes

6.1 Processo de leitura a partir do olhar com leitor com T21

Na segunda secAapresentamos e descrevemos modelos que consideram um ou outro
aspecto de leitura: com foco no texto ou com foco no leitor. S&o visdes mais singalistas
processo de leitura que ndo dao conta de explicar toda a sua complexidade. No entanto, o
modelo psicolinguistico, adotado nesta pesquisa, tem considerado tanto o papel do leitor quanto
do texto no processamento de leitura, abarcando, portanto, tosmssasspectos.

Mas e os leitores? O que sabem sobre o processo de leitura? Qual a percepcao que eles
tém de algo que ocorre inconscientemente? Eles sabem qual papel precisam desempenhar
durante a leitura? Eles sabem por que leem? S&o esses e outronauestios que
procuramos responder ao realizamos a técnica de verbalizagdo refletida, com o objetivo de
entendep processo de leituidos participantes.

Os resultados mostraram que os trés participantes apresentam visdo simplista do
processo de leitura, wavez que ndo sabem ou ndo conseguiram externalizar o papel do leitor,
tampouco de elencar objetivos claros de lekmaambos os tempos. Todavia, notamos que no
tempo 2, alguns aspectos foram acrescentados a visdo de leitura dos participantes, ceque most
gue, ao longo do tempo, os leitores com T21 podem tomar consciéncia do seu processo de
leitura. Nossa sugestédo € a de que eles estejam expostos claramente ao ensino formal sobre «
leitura, j& que apresentaram dificuldades em externalizar conceitosshgsi& poderiam ser
acionados apenas com a reflexao sobre o processo de ler.

Em ambos os temposysao do papel do leit@presentada pes trés participantes é a
mesma pregada pelo ensino tradicional, ou seja, estudar. SK, por exemplo, ndo consegue
sepaar o papel de leitor do papel de escritor, possivelmente porque ambos séo, geralmente,
trabalhados em conjunto nas atividades escolares. Além disso, nenhum dos participantes
conseguiu descrever e diferenciar o papel de um bom e um mal leitor. Se nagsalzseu
papel na leitura, enquanto leitor, como poderdo desempentedmodo satisfatérioEssa €
uma questao importante que precisa ser ensinada aos leitores, ja que ndo aprendemos a lel

naturalmente.
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A leitura, diferentemente da fala, € aprendidaartir de um ensino formal, pois ela é
fruto da cultura human&écheco, 20t Dehaene, 20)2Geralmente, a escola é a principal ou
Unica instituicdo promotordela Diante disso, quem ensina a ler, precisa conhecer o objeto de
ensino para saber o quesear Kato, 1999). Caso contrario, a formacéao do leitor pode ficar
comprometida.

Ler ndo é apenas decodificato é,transformar os grafemas em fonemas e dosti A
leitura € muito mais do que isso. Ler é, acima de tudo, um processo de atribsigiifidado
gue depende tanto do que esta escrito quanto do que nabedistal96). Caso o leitor ndo
tome consciéncia disso, 0 processo de leitura pode ficar comprometido, ja que ele ndo sabe
como agir diante do texto de forma ativa, fazendo infea8nciorrigindo e reformulaneks.

Para um leitor que ndo tem consciéncia disso, a decodificacdo pode ser considerada leitura.

Outro fator importante no processolditura € o texto. Como vimos na secédezor
e texto sdo como uma engrenagem no proasseitura, uma vez que ambos sado necessarios
e precisam estar em pleno funcionamento para que o processo betiaal996).0s textos
apresentam diferentes estruturas e funcdes. Conhecer diferentes textos € de suma importancia,
ja que nos comunicamadravés deles, sejam orais ou escritos. Além disso, saber usar textos
adequados para cada esfera social e para cumprir seus objetivos, é importante para estabelece
uma boa comunicagdo. Um texto ndo € um emaranhado de letras jogadas em uma folha em
branco,pois ele tem forma e funcéo especififfdarcuschi,2002).Além disso, € interessante
para o leitor ainda em processo de desenvolvimento, como os participantes desta pesquisa, sabel
identificar quais textos sédo dificgiaraele pois assim podera mobidizas estratégias de leitura
adequadas.

Os resultados da entrevista mostraram que os participantes ndo conseguiram identificar
com autonomia as caracteristicas dos textos que séo dificeis para eles. Apenas com o auxilio do
pesquisador, conseguiram elenalguns critérios de dificuldade. No entanto, mesmo assim,
algumas vezes, ainda se mostraram confusos, principalment®, €. nos parece é que ao
entender que a leitura é apenas decodificacdo, o leitor ndo conseguira levar em consideracao
outros aspectda leitura para definir um texto dificil ou mesmo identificar um problema na
leitura. Isso porque se ele consegue decodificar bem as palavras, no entendimento dele, aquele
texto é facil.

Aléem disso, outro fator que pode prejudicar 0 processo de degemeoto da leitura
dos participantes € a lista limitada de textos que eles tém acesso, seja em casa ou na escola
Como mostram os resultados, apenas textos de tipo narrativo sdo elencados pelos trés

participantesno tempo 1. No tempo 2, notamos uma ampabadesses textos, mas ainda assim,
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com uma lista bastante limitadas géneros textuais conhecidos pelos participantes também

séo limitados, pois apenas contos de fada e histérias em quadrinhos aparecem na,lista deles
tempo 1No tempo 2, com o acrésw de alguns textos, pudemos notar o papel importante que

a escola o Nucleo Saber Dowrmtn na formacéo leitora dos participantes. Isso mostra o quanto

0 ensino adequado pode fazer a diferenca e, talvez, determinar o leitor que a pessoa sera.

Certamentenossos participantdém contato com outros géneros, mas o fato de nao
terem consciénciale qual a funcionalidaddeles, pode dificultar a interacdocom seus
interlocutoresja que nos comunicamos a partir de textos. Nao saber produzir ou recepcionar
textos em uma sociedade leitora como a nossa pode ser prejudicial para a insercao do sujeito na
sociedadeO conhecimento limitado de textos de diferentes formas e fungdes pode contribuir
para que o leitor apresente dificuldade em usar os diversos text@s cprais tém contato no
dia a dia. Kleiman (1989) afirma que até certo ponto, a forma do texto guia o leitor ao objetivo
de leitura e que ha apenas um processo de leitura, mas varios caminhos que levam a diferentes
objetivos.

Em relacdo ao objetivda letura basicamente, para SK, SE e SC, lemos para estudar.

No entanto, como afirmam Kleiman (1989), Leffa (1996) e Solé (1998), os objetivos de leitura
séo diversos e é preciso saber ddfisibem para uma leitura eficaz. Kleiman (1989) afirma

que o estabetimento de objetivos e propdsitos claros é um dos fatores importantes que ajudam
o leitor a buscar coeréncia no texto. A autora deixa claro que a escola dificulta essa tarefa do
leitor, por ser, nas palavras da autora, difusa e corifiestempo 2, notanwoque alguns outros
objetivos foram elencados pelos participantes, mas apenas com a ajuda da pesquisadora.
Precisamos formar leitores autbnomos e proficeqgtee sejam capazes de estabelecer os
objetivos de leitura claros &alvez,um caminho para iss@jg 0 ensino explicito associado ao

uso real da leitura. Os textos precisam estar na escola e para além dela.

Estabelecer objetivos corretos de leitura ajuda a reter e compreender melhor a
informacao, ja que as evidéncias mostram que quando temos umoogggtecifico de leitura,
lembramos com mais facilidade os detalhes de um t&igor{an, 1989). As pessoas conzl,

CcOmo ja vimos a sec¢do 3apresentam comprometimento de memdria. Vimos também que essa
atividade cognitiva € de suma importancia para eggsamento de leitura. Assim sendo, ter
objetivos claros de leitura pode auxiliar os leitores com Down a reterem mais informacdes do
texto, ja que eles terdo um foco de leitura especigsim como serve a todo leitor.

Em relacdo as estratégias e ouatagdades cognitivas mobilizadas pelos participantes
durante a leitura, eles parecem nao ter consciéncia de quais sdo e, principalmente, de como

ocorre. As respostas dos participantes as perguntas sobre estratégias e atividades cognitivas
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envolvidas na ikura mostram falta de conhecimento, principalmest#bre as estratégias
metacognitivas, aquelas usadas quando um problema de compreensao € enssotpque
eles tém um repertdrio de estratégias bastante limitado.

Segundo Solé (1998), durante taa@rocesso de leitura, o leitor mobiliza estratégias
cognitivas e metacognitivas para compreender o texto. As cognitivas, como ja &iserso
2, sdo inconscientes, isto é, o leitor ndo percebe que as utiliza a ndo ser que pare para refletir
sobre o quedcorre em sua mente quando |é. Por outro lado, estratégias metacognitivas sao
mobilizadas conscientemente quando o leitor se da conta de que ha um problema de
compreensao.

Solé (1998) apresenta uma série de estratégias que podem ser usadas antes, durante
depois da leituratais como:ativar o conhecimento prévigstabelecer objetivos claros,
formular previsbes e testias formular perguntasobre o esta sendo lido, fazesumos
identificar a ideigorincipal etc. Conforme Kleiman (1989), sdo os dbjes que guiam 0 uUso
de estratégias. Todavia, nossos resultados mostraram que o objetivo de leftarticipantes
se resume em estudar. Além disso, eles ndo sqbaiw tarefas cognitivas ocorrera mente
doleitor quando ele I, o que pode influemaa modo negativo o processamento de leitura, na
medida em que o leitor ndo saberd como agir diante do texto, tampouco o que precisa fazer
durante a leitura ou quando encontra um problema na compreensao. Além disso, ele se atentaré
para detalhes que talv@ara seu objetivo ndo seja relevante.

O processamento de leitura é um todo complexo que envolve uma série de subprocessos
gue estdo interligados. Assim sendo, havendo problemas em um deles, os outros podem ficar
comprometidos. Por exemplo, se o leitob rédbnsegue estabelecer bem seus objetivos de
leitura, dificilmente, ele conseguira mobilizar estratégias adequadas. Com isso, an&&tura
pode se resumir apenas em decodificacdo de palavras, sem haver a atribuicdo de significado.
Por isso, € importantaug os leitores tenham ciéncia do que precisam fazer quando leem. Para
tanto, fazse necessério o ensino de habilidades e estratégias, assim como € proposto por Solé
(1998).

O leitor precisa saber quais tarefas executar durante o processo de leitura, mesmo
aguelas que séo inconscientes. Sendo assim, o professor, principal agente de ensino da leitura,
precisa oferecer ao aprendiz atividades que os ajudem no desenvolvimento das habilidades
requeridas pela leitura. Para isso, ele tem que conhecer quaisosdo ensindas.Em nossa
etapa de intervencao, antes do tempo 2, trabalhamos diversas habilidades de leitura com os
participantes, desdaquelas que envolvem questdes de decodificagdo aquelas relacionadas a

compreensao. Todavia, acreditamos, gpaea as pesoas cor21, esse ensino precisa ser mais
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explicito e com mais clarezédlma importante ferramenta que tem sido usada com esse

proposito é a analise de desvios orais, como veremos no proximo topico.
6.2 Desvios orais

A analise de desvios orais € uma artpnte ferramenta para entendermos o processo de
leitura, uma vez que indica qual o caminho percorrido pelo leitor. Como expomos na
metodologia, analisamos cinco leituras orais de cada participante: miniconto, receita, noticia,
entrevista e resenha, unxte para cada tipo textual.

Conforme Goodman (1973), todo leitor comete desvios, mas € a qualidade deles que
indicara se o leitor é proficiente ou ndo. Eckert (2008) &intb e Navag2011) afirma que
leitores adultos também cometem desvios. SegundalrGam (1973), mesmo nos estudos
iniciais de desvios orais, era fato que até os leitores considerados bons leitores cometem desvios
e esses desvios nao sa@bkos. Leffa (1996) pontua que além de contar os desvios, € possivel
relacionalos com o processmterno de leitura. Com isso, se o leitor comete um desvio de
relacdo grafem&onema indica que ele estd mais preocupado com a precisao na decodificacdo
das palavras do que com questfes semanticas.

Nossos resultados mostraram que os trés participameseagaram desvios em todas
as leituras orais analisada®s dois tempogsses resultados estdo em acordo com a literatura
(Goodman, 1973; Avilat al.,2009). Avilaet al.(2009), por exemplo, observaram a presenca
de desvios orais, mesmo em alunos @wrados bons leitores. O objetivo dos autores foi
caracterizar os tipos de erros na leitura de palavras isoladas, analisando dados de escolares
tipicos do ensino fundamental, caracterizados como os melhores leitores de cada turma, do
quarto ao sétimo an@s resultados do estudo mostraram que todos os leitores participantes
apresentaram erros de leituaasim como observamos em nosso estudo.

Os autores salientam que a presenca de erros mostra que isso faz parte do processo de
aprendizado da leitura e que reducdo progressiva dos erros, conforme o aumento da
escolaridade, indicam que a apropriacdo das regras ortograficas ocorre de maneira paulatina.
Outro fato importante encontrado pelos autores foi que alunos do quarto ao sexto ano
cometeram mais erros wotrocas de palavras visualmente similares do que os do sétimo ano,

0 que mostra que a leitura pela rota lexical melhora com a escolafsEmEcorreutambém
com erros por falhas na leitura de palavras de ortogd&endente do contexto grafémico.

Nossos resultados também mostraram diferencas entre a quantidade deedeswilas

as leituras, principalmente, comparando SK e SE conES&alltima apresentou quantidade
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maior de desvios em todas as leituras. Esses resultados podem se justificeo gelgda esta
participante € a que, no momento da coleta, estava no nivel de leitura mais inicial do processo
de aprendizagem, aprendendo ainda algumas relacdes de gi@iema. Os outros dois
participantes, por estarem mais avancados e terem aprenéida mais tempo, apresentaram
menos desvios orais em todas as leituras.

Com isso, € possivel notar que, assim como ocorre com as criancgas tipicas em fase de
aquisicao da leitura, os leitores cantrissomia do cromossomo Zimbém tendem a cometer
mena desvios orais, conforme forem aprimorando a habilidade de leitura. Os estudos tém
mostrado que os desvios e a quantidade dos desvios mudam, conforme o leitor avanca em nivel
escolar(Simdées; Martins, 2013; Avila; Kila; Carvalho, 2009; Sales; Paren@2)20

Os resultados do estudo de Avéiaal. (2009) mostraram que no desempenho geral,
cinco tipos de erros tiveram reducéo progressiva, conforme a escolaridade foi aumentando. Ao
comparar o quarto ano com o sétimo, os autores também encontraram reduga®rmde
todos os tipos de erros, com excec¢ao do erro de recusa, o qual nao foi encontrado em nenhuma
das séries. Em relacdo ao tipo de rede de ensino, os alunos da escola particular apresentaran
menos erros do que os da escola publica.

Os resultados dtempo 2 mostram justamente a reducdo progressiva observada por
Avila et d. (2009) com alunos tipicos. Apa@stervencdono tempo 2, notamos que 0s trés
leitores pesquisados tiveram queda de desvios orais e, consequentemente, aumento de palavra:
lidas coretamente. Isso mostra um avanco gradativo da leitura nas pessoas com T21, ou seja,
conforme tém mais experiéncia com a leitura, mais avancam no desenvolvimento dela.

No entanto, nossos resultados indicam que os desvios na leitura oral dos participantes
paecem persistir por mais tempo, principalmente aqueles que envolvem a relagdo-grafema
fonema, embora a literatura reporte desempenho de decodificacdo de palavras e de
pseudopalavras semelhante ao de criancas tipicas. O problema desses estudos € qog coletam
dados a partir da leitura de palavras isoladas, o que ndo condiz com a leitura real, ja que lemos
textos coesos e coerentes e ndo um amontoado de palavras isoladas.

Nossos resultados mostraram também que os desvios orais dos participantes incluem
desvbs no nivel fonoldgico, sinti@o e semantico. Como vimos, na se¢adas3pessoas com
T21 apresentam comprometimento de linguagem em todos 0s niveis, além de atraso cognitivo
e comprometimento de memoria. Todos esses fatores sdo essenciais para o @moedsam
leitura. Por exemplo, o conhecimento fonolégico, da relacdo grdfemea e de regras
ortogréaficas ajudara o leitor na decodificacdo das palavras. Quanto menos proficiente, mais o

leitor fard uso desse tipo de conhecimento em um sentido linean eim processamento
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bottonup, partindo das partes, letras, silabas, até chegar a palavra e seu sigriftdo (
1996;S0l1é,1998).

Quando observamos o processo de aprendizagem de leitura da crianca, percebemos que
ela sempre parte das partes minireasum processamento ascendente. Por outro lado, o leitor
mais avangado, faz uma leitura mais automatizada, reconhecendo as palavras existentes em sel
léxico mental, em um processamento descendente. Além disso, ele também usa o
processamento ascendente parapalavras desconheciddseffa, 1996; Solé, 1998; Kato,

1999. As chamadas rotas de leitura, rota fonoldgica e a rota lexical, propostas pela area da
psicologia, possibilitam o leitor acessar o significddatexto. Vimos na secaodqie apenas

uma vianao d4 conta do processo de leitura, j4 gaerealidadeyma complementa a outra
(Dahaene, 2012

Nossos resultados mostraram qoe tempo 1ps leitores pesquisados apresentaram
desvios fonéticos, fonoldgicos, de regularizacdo e de reconhecimentp miagaapenas SC
cometeu mais desvios no nivel da palavra do que outros dois participantes. Os motivos que
podem justificar esses resultados séo: 1) SC aprendeu a ler mais tardiamente; 1l) ersentrava
em fase escolar inferior; Ill) ainda apresentava wmhecimento linguistico limitade 1V)
pouco contato com préticas de letramento fora do ambiente escolar.

Simdes e Martins (2013) também encontraram resultados similares. Ao considerar a
média de erros, observaram que os alunos do 1° ano apresentarasuperiia em todos 0s
tipos de erros e no nimero de erros totais, em relacdo aos alunos do 2° ano. Os erros mais
comuns entre os dois grupos foi o erro fonético, seguido de erros contextuais, por supressao e
por adicdo, no 1° ano, e acentuacao e visuai°n Conforme conclusdo das autoras, as
diferencas encontradas entre 0s grupos tém relacdo com a evolugéao da aprendizagem e com &
consolidacéo de regras. Elas pontuam que podem considerar que a escolaridade € uma variavel
que influencia o desempenho nauea oral nos dois primeiros anos de escolaridade e quanto
ao tipo de erro.

Analisando os dados do tempo 2, encontramos resultados que corroboram esse estudo.
Apoés intervencdo, os trés participantes apresentaram queda no niumero de desvios fonologicos
e aunento no namero de desvios sintaticos e semanticos, ou seja, com 0 avanco da experiéncia
de leitura, os desvios tendem a diminuir e a mudar o tipo com meidéncia, deixandde
ser mais no nivel fonologicopmassando para nivel sintatico e semantictsso mostra que,
apesar de precisar de mais tempo para aprender, as pessoas com a trissomia internalizam o:
conhecimentos linguisticos e ndo os esquecem, pelo contrario, aprimosamlém disso,

outras habilidades de leituras sdo aprimoradas ou adgpaallongo do processo.
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Salles e Parente (2002) também observaram melhora no desempenho em leitura,
conforme avanco da escolaridade e idade. 76 criangas participaram do estudo, cursando segunde
ou terceira série de uma escola particular. Os participfore® submetidos leitura de 60
estimulos. Ao comparar as duas séries, os alunos da terceira série apresentaram melhor
desempenho de acertos do que@segunda série

Ao analisar qualitativamente os erros, os com maior frequéncia foram os neologismos,
seguido deegularizacédo desconhecimento de regra ortogréfica, os quais indicam, segundo 0s
autores, uso maior da rota fonoldgica. Os errokexiealizacdo foram os mais frequentes na
leitura de alunos da terceira série, podendo ser justificado pelddkgs usarem mais a rota
lexical ou as duas rotas. Nossos resultados indicam gueSEKapresentam leitura pela rota
lexical mais desenvolvida do que SC, uma vez gque esta Ultima ainda comete muitos desvios de
decodificacdo de palavras, principalmentswios complexos, o que mostra ainda apropriacao
incompleta da relagcéo graferfamema e de regras ortogréficas.

Delfior, Marcos e Cary (2002) afirmam que estudos tém mostrado que o nivel de
transparéncia da lingua e, também, as caracteristicas da litepe gadem influenciar o
processo de como as palavras sao reconhecidas. Um dos aspectos analisados foi o tipo de errc
dos leitores portugueses e dos espani@ssautores observaram quecasincas espanholas
cometeram menos erros fonoldgicos e os porsggie€cometeram mais erros lexicais na
primeira série, pois usam a via direta desde a primeira Béffeor et al.(2002)concluem que
as pequenas diferencas entres as duas linguas podem influenciar o tempo de leitura e a rota
utilizada, ou seja, o tipo dsstratégia. Os autores salientam que em linguas transparentes como
0 portugués, as regras de correspondéncia grefameana sdo bem consistentes.

Além disso, mitos dos desvios no nivel fonolégico parecem estar mais relacionados
com o comprometimento denguagem dos participantes. Pereira (2017) observou que 0s
processos fonoldgicos frequentemente vistos na fase de aquisicdo da linguagem tendem a
persistir até a fase adulta de pessoas com Down. Diante disso, um ponto negativo em usar a
técnica de leituraral para esse grupo de pessoas € que pode haver influéncia de questdes
externas, como a pronuncia, que nao refletem o que de fato ocorre na mente do leitor.

Desvios nos niveis sintatico e semantico também foram observados nas leituras dos
participantesOs mesmos desvios orais relacionados a esses niveis foram observados nas
leituras dos trés participantess dois temposomisséo, transposicao, substituicdo (palavra
real), insercdo, repeticdo (ou regressao) e substituicagéhdara). No entanto, haferencas
quando comparamos o texto lido, em relaggoantidade e as palavras que sofreram o desvio.

SK e SE apresentaram mais desvios orais nesses niveis, demonstrando que o reconhecimentc
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automético de palavras ja esta mais avancada doefi@. Todava, no tempo 2, notamos que

SC apresentou resultados inversos do tempo 1, j& que passou de quantidade maior de desvios
fonologicos para a quantidade maior em desvios sintaticos e semanticos, 0 que mostra que a
automatizacéo esta sendo desenvolvida. In@ugla foi a participante que mais avancou ao
longo do periodo de intervencao. Por outro lado, o participante com melhor desempenho no
tempo 1 foi 0 que menos teve avancgos no tempo 2, o que precisa ser melhor investigado. Nosso
guestionamento é se existm limite para a aprendizagem da leitura de pessoas com T21 ou se
eles tendem a ter uma regressao das habilidades adquiridas.

Nossos resultadasvidenciam também que o conhecimento limitado da sintaxe e dos
significados das palavras influem negativamerdeprocesso de leitur&regolin (2010) e
Oliveira (2010) apresentaram resultados que mostraram que pessoas com Down, mesmo em
fase adulta, ttm comprometimento no conhecimento sintatico. Oliveira (2010), por exemplo,
analisando a narrativa em situacaodtjata de dois sujeitos com SD, observa que os resultados
apontam para um uso de expressdes mais curtas pautadas, muitas vezes, em apenas uma palav
nacleo e, também, se apoiarem demasiadamente na fala de seus interlocutores.

Os conhecimentos linguisticedo importantes no processamento de leitura. Durante
todo o processo, o leitor usa esse conhecimento e o de mundo para fazer inferéncias ao longo
do texto, sem precisar ler tudo o que esté registrado. Segundo Kleimamp(33D2..] grande
parte do méerial que lemos é adivinhado ou inferido, ndo é diretamente percebAdautora
ainda salienta que, a partir de pistas, como forma e familiaridade com a palavra, o leitor pode
reconhecer estruturas e atribuir significado a elas. No entanto, parecaihdaenma maior
preocupacao entre os sujeitos pesquisados em decodificar bem as palavras, deixando, portanto,
de dar atencédo a outros aspectos da leitura, como a atribuicéo de significado. O dstitdo de
et al. (2019) mostrou que o uso demasiado dacé grafemdonema, aliado ao atraso
cognitivo, pode ser a justificativa da dificuldade de elaboracéo de inferéncias e compreensao
textual em leitores com sindrome de Down.

Moreira et al. (2021) investigou a inferéncia textuai dois leitores com Down,an
leitura de um conto. Os autores observaram que, mesmo diante das informagdes gréficas e de
outras informagfes, como imagens, apesar de os participantes fazerem inferéncias, a maioria
estava incorreta e nao foi corrigida. Segundo os autores, essesiossptidem ser em razéo
da dificuldade de os leitores pesquisados lembrarem as informacoes ja lidas e relacdoméa
as novas e com o conhecimento de mundo.

Os resultados de Moreist al.(2021) e 0s nossos podem se justificar em razdo também

do comproretimento de memoaria, processo de suma importancia para o processamento de
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leitura. Vimos @& secao Jjue as pessoas coanTrissomia do cromossomo 2presentam
comprometimento de memoria, o que pode influir negativamente no processo de leitura, ja que
os dalos percebidos pelo leitor sdo enviados para a memdéria de curto prazo, que conta com a
memoria intermediaria, a qual seleciona informac¢des importantes para o processamento que,
por sua vez, sdo resgatadas da memoaria de longo pilezogn,2002).

Os resulados foram positivos em relacao a aceitabilidade sintatica e semantica para dois
participantes pesquisada® tempo 1SK e SE, tendo o primeiro melhor desempenho. O
participante apresentou mais desvios aceitos do que ndo aceitos sintatica e seerdatica
inclusive, o de totalmente aceitdsnaiordo que com restricdes, exceto na receita. Além disso,

a maior parte dos desvios rsmfreumudanca semantica. SE, em trés leituras, apresentou mais
desvios aceitos do que ndo aceiosés das cinco leitas, sem mudanca semantica para a
maioria. Por outro lado, SC apresentou baixo desempenho nessas habilidades, ja que ha mais
desvios ndo aceitos do que aceitos, alénewhe4 leituras, haver mais desvios com mudanca
semantica.

Esses resultados evidencianeds participantes, apesar de apresentarem dificuldades
nas habilidades de leitura, atribuem significado ao texto. No entanto, fica claro que ainda néao
sao leitores proficientes, o que ndo implica em afirmar que nunca alcancardo este nivel. O
processo podser mais lento, mas com ensino adequado, as pessodt@odem se tornar
leitores proficientesja que observamos que apos a intervencdo houve avancos dos trés
participantes, considerando que a quantidade de desvios diminuiu e o tipo mais frequente
mudou, demonstrando desenvolvimento na automaticidade na leitura das palavras.

A fluéncia de leitura € um dos aspectos da leitura de leitores proficientes. A sequir,

discutimos os resultados relativos a esses aspectos.

6.3 Fluéncia leitora: velocidade, acuréia e prosodia

Segundo Alve®t al. (2021), a fluéncia de leitura é composta de precisdo, velocidade
natural e expressividade. Conforme os autores, a fluéncia de leitura e a precisdo no
reconhecimento das palavras s&o fatores importantes para a cawaprees textos, e
acordo com estudos, essa habilidade melhora conforme aumenta a escol@sdadires
salientam também que em fase inicial do aprendizado da leitura, a maior atencéo dos aprendizes

esta na decodificacdo das palavras, o que faz canagleitura seja lenta. Porém, ao
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familiarizarse com uma grande variedade de palavras, ha uma melhaladdadele leitura
e da fluéncia.

Conforme Navast al.(2009), um leitor sem fluéncia de leitura é aquele que ainda esta
em fase inicial de leitar, que decodifica o texto sem automdadee de maneira vagarosa e
que ndo se atenta para os sinais de pontuacao, gerando umadeitprasodiando esperada
Nossos resultados mostraram que o0s trés participantes apresentaram médias baixas de
velocidack leitora em todas as leituras orais realizadas, considerando tanto as palavras totais
quanto as palavras lidas, ja que ndo haraedediferencaentre elas em ambos os tempos.

Segundo Larvast al.(2009), umarelocidadede leiturareduzida pode signifar que o
leitor 16 menos texto do que um leitor proficiente no mesmo tempo de leitura. Assim, 0sS menos
fluentes terdo menos informacdes para lembrar e compreender, além de precisar dedicar maior
esforco cognitivo para decodificar as palavras, deixando eticat esses esforcos na
compreensao do texto.

No entanto, os estudos mostram quelacidade leitoréendea melhorar com o avango
da escolaridade. Nossos resultados mostraram que SK foi o participante com as maiores médias
de velocidadeEsse resultadpode ser em razdo de ele estar em idade escolar mais avancada,
além de ter maior experiéncia com a leitura do que as outras participdénesisso, no tempo
2, nossos resultados mostraram que os trés participantes maetharaelocidade leitora em
qua® todas as leituras apds intervencao, o que esta de acordo com os resultados obtidos em
estudos com leitores tipicos.

Em seu estudo, Alvext al.(2021) objetivaram verificar a influéncia da escolaridade em
medidas de velocidade leitora no ensino fundaateem 535 estudantes do 2° ao 9° ano de
rede publica e privada. Os resultados mostraram que as médias de fluéncia e acuracia
aumentaram conforme o avanco escolar, com uma homogeneidade maior no 9° ano. Conforme
0s autores, o0s resultados mostraram umar@ssgo indicativa de construcdo entre o 2° e 7°
ano, ja que entre o 7° e o 9°, percelseuuma leitura mais fluente e mais homogénea, isto €,
estabilizada, o que também observamos em nossos resultados, ja que o participante com maior
nivel de escolaridadei o que apresentou melhores tagasaos aspectos de fluéncia que estéo
sendo analisados negtasquisa.

Em nossos dados, SK também demonstrou uma leitura mais estabilizada no tempo 2, ja
gue foi o participante que menos avancou. Todavia, diferenterdes resultados observados
por Alveset al. (2021), ele ainda apresenta muitos desvios oraissquspares tipicos de
mesmadade provavelmente, jforam superam Uma investigagdo mais pontual sobre essa

questao precisa ser feita para entendermatesato, existe um teto fixo para a aprendizagem
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da leitura da pessoa com T21, j& que ndo temos, além do nosso, outros estudos que investigarn
a leitura de textos de leitores com T21 na adolescéncia ou na fase adulta.

Nossos resultados tambéstdo de acdo com o que Kauano (2011) observou em seu
estudo. O autor verificou que os alunos com indicios de dificuldade no aprendizado da leitura
e da escrita apresentaram valores inferiores ao grupo de alunos sem dificuldade quando
comparados em relacd@otaxa develocidade de leitura e de acuréacia. Awélaal. (2015)
também observaram que alunos com notas mais baixas apresentaram desempenho inferior aos
de notas mais altas. Os autores sugerem que as dificuldades de maus leitores podem estar
relacionadas com o @cessamento fonoldgico, que inclui a consciéncia fonolbgica, o
vocabulario receptivo auditivo e a memoéria fonolégica, habilidades que envolvem
processamento da informacé&o baseada na estrutura fonoldgica da linguagem oral. Os resultados
também mostraram quetipo de texto influencia os resultados na primeira leitura oral, o que é
confirmado pela literatura. Os autores observaram, por exemplo, que em um dos textos havia
algarismos romanos, indicando século, o que contribuiu para maior tempo de leitura.

Noss@® resultados também mostraram diferencas de acordo com o tipo de texto lido.
Além disso, eles podem estar relacionados com fatores como a baixa média de acuracia, uma
vez que SK alcancou as melhores médias de acuracia, seguida de Skoe &dls tempos.
Consequentemente, agiorestaxas de velocidade leitora tambéstdo essa ordem. Além
disso, parece haver certo atraso em relacao aos leitores com desenvolvimento tipicet Alves
al. (2021), por exemplo, apontam para o fato de que no 3° ano do emslaoiental, os alunos
alcancaram uma média de 80 palavras lidas corretamente por minuto, demonstrando
automaticidade na leitura, o que foi progredindo até o 7° ano, no qual houve estabilizacéo. Por
outro lado, nossos participantes apresentaram meédiasm@deiaanenores do que o observado
por Alveset al. (2021), com o melhor desempenho de SK, mesmo estando em nivel escolar
mais avancadolssotambém b6i observado no tempo 2, apesar da melhora dos valores de
palavras lidas corretamente em quase todastasaleidos participantes.

Conforme Kauano (2010), quanto mais elevados os valores da acuracia, mais palavras
sao lidas com exatidao e quanto menores, maior 0 numero de erros, o que pode também influir
sobre outros aspectos de leitura. Acreditamos, assimo Eauano (2010), que os aspectos de
fluéncia mantém relacéo entre eles e, o comprometimento em um pode afetar os demais e vice
versa. Nossos resultados apontam para essa relacao entre a velocidade leitora, acuracia. Além
disso, acreditamos também na rélmgentre a fluéncjaisto é, velocidade leitoyee a

compreensao leitora, conforme evidenciado em estudo realizado por Pacheco e Santos (2017).
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Estudos como o de Pinto e Navas (2011) mostram que a precisdo na leitura de palavras
pode melhorar com intervefig. As autoras objetivaram caracterizar a leitura de criancas, em
estudo longitudinal, em ptéste, antes de programa de intervencdo, etgsbs, apos o
programa. Os resultados encontrados pelas autoras ndo mostraram diferenca significativa de
velocidaddeitora antes e péstervencdo, mas mostrou melhora no niumero de palavras lidas
corretamenteNossos resultados, além de mostrar melhora apds intervencdo na velocidade
leitora também mostrou raeuracia, ist@, noniamero de palavras lidas corretamente.

Pacheco e Santos (2017) observaram que quanto maior o nivel de escolaridade, menos
erros foram observados durante o processo de leitura, 0 que ocasionou maior precisao do grupo
de leitores com formagé&o superior, seguido do grupo de alunos do segund@asiod médio
e em ultimo, alunos do 2° ano do ensino fundamental. As autoras salientam que a diferenca de
velocidade de leitura e de precisdo foi significativa entre os grupos, o que corrobora a
interpretacdo dos dados das autoras de que quanto mdi@l ale escolaridade, maiores a
velocidade e precisao de leitura.

A baixa fluéncia de leitura de nossos participantes corrobora com o0s estudos que
mostraram que leitores que ja deveriam ter boa fluéncia, como os alunos do ensino médio, ainda
nao tém.O estudo de Picanco e Vandiler (2014), por exemplo, mostraram que a maioria dos
alunos 2° ano do ensino médio de quatro escolas publicas enesatr@nnivel de pouca
fluéncia. Picanco e Vandiler (2014) salientam que é preocupante o fato de a maioria dos
estudintes avaliada ainda apresentar dificuldades em ler textos com naturptiakddea da
empregada na fala, uma vez que no nivel escolar em que se encontram, o esperado é que jé
sejam leitores fluentes.

Em suma, os aspectos de fluéncia de leitura séo dareximportancia para o ato de
leitura e, consequentemente, para a comunicaffagésdela Nossos resultados mostraram
dificuldade dos participantes em relacdo a fluéncia, mas assim como os estudos indicam, houve

melhora apos intervencao.

6.4 Compreensd® leitora: testes cloze

A técnica cloze, conforme Leffa (1996), € uma importante ferramenta para entender o
processo de leitura. Um leitor proficiente é capaz de preencher as lacunas do teste cloze,
mobilizando seus conhecimentos de mundo, os quais iséades pelas informacdes gréficas.

Por outro lado, um leitor imaturo, principalmente aguele que se atenta mais para a decodificacao
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precisa das palavras, apresentara dificuldade para preencher as lacunas corretamente, pois su
atencao estara focada apeeasum aspecto de leitura: a decodificacao.

No entanto, ler ndo é decodificar, mas sim, atribuir significh@ffs, 1996; SaFE,

1998). Assim sendo, um leitor proficiente € capaz de realizar diversas atividades cognitivas
durante o processo de leitura, tarsdo atribuir sentido ao texto lido. Nossos resultados, na
andlise rigida do teste cloze, mostraram que os participantes SK, SE e SC alcancaram baixas
pontuacdes nos trés testes realizados: rigido, lexicais maiores e lexicais nena@esos 0s

tempos. Esses resultados indicam que o0s participantes apresentam dificuldades em
compreender o que leem. SK foi o participante com melhor desempenho no teste cloze.
Acreditamos que isso se deve ao fato de que ele estava em nivel escolar mais avancado do que
0S outos participantes. Além disso, o participante tem mais contato com praticas de leitura.
Esses resultados estdo de acordo com a literatura.

Pacheco e Santos (2017), por exemplo, observaram que leitores com nivel maior de
escolaridade apresentam maior nidelcompreensédo em relagdo agueles com menor nivel de
escolaridade. As autoras enfatizam o fato de que os dados apontam que os leitores com ensino
superior tendem a ter melhor compreensao do texto do que aqueles de escolarizacdo inferior,
mesmo 0s alunos & ano do ensino médio ja serem considerados fluentes.

O esperado é que um leitor proficiente consiga preencher corretamente todas as lacunas
do teste ou erre 0 minimo possivel, assim como ocorreu em estudo realizado por Pacheco e
Santos (2017). Elas obbsaram que o grupo de leitores do nivel superior de formacgéao
apresentou o maior nivel de compreensdo, com maior numero de preenchimentos corretos e
menores taxas de omissdes e nenhum como incorreto.

Diante disso, as autoras inferem que a compreensaduta kesta relacionada com a
velocidade e preciséo de leitura, bem como as experiéncias dos leitores. Como ja discutimos,
NOssos participantes apresentaram baixas taxas de velocidade leitora e acuracia. Acreditamos
que tais resultados se relacionam comigsis baixos de compreensao do texto, assim como
observado por Pacheco e Santos (2017).

Navaset al.(2009), em revisao de literatura, mostraram que os estudos tém evidenciado
relacdo positiva entre fluéncia de leitura, bom desempenho fonologico e easfwede
leitura. Segundo os autores, os estudos tém mostrado que ha uma relacédo entre fluéncia de
leitura e compreensao, na medida em que quanto mais fluente o leitor for, mais ele podera
dedicar atencdo a outros aspectos da compreensao e nao soméaigadoe decodificacdo

das palavras.
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Os estudos mostram que as pessmas a trissomia do cromossomo, Zpesar de
decodificarem bem, apresentam dificuldade na compreensao doGexteg, 2013; Leitet
al., 2019; Moreireet al.,2021). No entanto, sermompreensao, nao ha leitura. Diante disso, um
ensino adequado de leitura e 0 apoio familiar € de suma importancia para que elas alcancem
niveis de compreensdo suficiente. Gomes (2013) mostrou que as crian¢a?lcomjos
professores tinham conceito déuea como interacao, @lém disso, tinham apoio da familia,
apresentaram melhor desempenho de leitsegundo ela, mesmo em atividades que tmha
caracteristicas escolares, como perguntas de cunho literal, foi preciso mediacdo. Mesmo assim,
os partici@ntes tiveram dificuldade na compreensao, pois nem todos os alunos reconstruiram
o significado do texto. Ela salienta que tais dificuldades ndo podem ser associadas apenas as
especificidades da SD, uma vez que um ensino descontextualizado também padepespo
estas dificuldades.

Gomes (2013) destaca a importancia dos pais na estimulagéo para o desenvolvimento
de seus filhos. A busca pela superacao social contribuiu, segundo a autora, para o aprendizado
de leitura dos sujeitos analisados. A presencaaterral de leitura em casa, as atividades de
letramento, como leitura de livros, comentérios sobre as noticias de jornais e de programas
televisivos e de outras atividades sociais, como esportes, dancas etc. foram fatores de grande
contribuicdo para o apndizado da leitura. Nossos resultados estéo de acordo com os de Gomes
(2013), ja que o participante com melhor desempenho no teste foi 0 que mais tem contato com
praticas de leitura.

Troncoso (2011) coloca que ha variabilidade na maneira como as criamas c
sindrome de Down aprendem a ler, bem como no grau de habilidades de leitura e no tempo que
levam para desenvolver essas habilidades. Ou seja, ndo existe um padréo para a aprendizagen
da leitura, assim como ndo h& para o desenvolvimento de outrasduslid autora afirma
gue os estudggao longo de trinta anpm mostrado que criangas com Down podem aprender
a ler, mas nao ha dados suficientes que mostram quantos deles (porcentagem) usam a leitura ne
vida cotidiana e quantos tém alcancado o nivelagupermitem desfrutar da leitura. A hipotese
da autora € de que essas criangcas com Down aprendem a ler, mas ndo compreendem. Ela afirm:
gue todos nos temos dificuldade em entender textos sobre um tema que desconhecemos, mas
as pessoas com dificuldadesleictual tém dificuldade até em ler paragrafos que sao facilmente
compreendidos por outros de mesma idade.

Durante os trinta anos de ex@egdia da autora no ensino da leitura, e de grupos atuais,
ela encontrowevidéncias de que as criancas cb21 iniciam o processo de aprendizagem da

leitura de maneira satisfatoria reconhecendo a palavra globalmente. Comfutogaissose
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deve a trés fatores fortes A@1: atencdo, percep¢do e a memoria vis@a. fatores ou
condi¢bes que favorecem, promoverastimulam a compreensao leitosda caracteristicas

dos alunos; o método; o modelo familiar; o conteddo e a forma da leitura (ilustracdes, tipo de
letra etc.). O método precisa estar bem delimitado e ser motivador tanto para o aluno, quanto
para quem ensin&lém disso, Trancoso (2011) salienta que um contexto em que tem leitores

e onde leem historias desde cedo é importante para que as criancagmaprésr jA que a
hipétese dela € a de que se acontece com criancas tipicas pode acontecer também com crianc:
com Down.

Mesmo analisando os dados qualitativamente, na analise racional, os resultados déo
énfase ao que ja observamm@sandlise rigida: dsés participantes apresentam dificuldade na
compreensao. Acreditamos que essa dificuldade se deve a diveyses f@omo ja citamos, a
baixa fluéncia de leitura e precisdo na leitura das palavras parecem estar relacionados com
niveis baixos de compreensao. Outro fator é a dificuldade em fazer inferéncias, isto é, usar as
informacdes graficas e relaciela® com aconhecimento de mundo para levantar hipoteses ao
longo do processo de leitura.

Moreiraet al. (2021) observaram que dois leitores com sindrome Down apresentaram
dificuldade em mobilizar conhecimentos de mundo adequados para compreender o texto lido.
No edudo, duas pessoas com Down foram submetidas a uma atividade de leitura protocolada
para desenvolvimento da habilidade de fazer inferéncias. Os resultados mostraram que a maior
parte das inferéncias estavam incorretas e, além disso, eles ndo fizeranmgaanaie seja,
nao corrigiram as inferéncias feitas.

Nossos resultados também mostraram na andlise qualitativa dificuldade em
conhecimentos linguisticos, sintatico e semantico, principalmente aqueles envolvendo lexicais
menores, como conjuncdes e prepasigga que nenhum dos nossos participantes pontuou
nesse testelsso demonstra a dificuldades desses participantes com o grupo de palavras
gramaticaisMesmo na analise racional, o menor desempenho foi no teste lexicais menores. A
literatura reporta que agssoas com2lapresentam comprometimento de linguagem em todos
0s niveis linguisticos. Basta conversarmos um pouco com nossos participantes ou lermos um
texto produzido por eles para observarmos que eles também apresentam esses
comprometimentos.

SegunddKleiman (2002), o leitor utiliza o seu conhecimento da gramatica da lingua
para fazer inferéncias do que vir4, sem precisar necessariamente ler tudo o que esta registrado.
Conforme a autora, o leitor, por ter uma memaria de curto prazo limitada, coacaledp de

armazenar poucas unidades de informacdes, precisalbijea#a que outras unidades possam
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ser processadas. No entanto, as unidades ja processadas ndo sao descartadas, mas sil
articuladas com as novas que estao sendo percebidas e procedsdeitsrfleiman,2002).

As pessoas com Down, conforme ja mostranaosatao Jlém do atraso de linguagem,
apresentam comprometimento de memdéria em todos os niveis: curto, médio e longo prazo. A
Nosso ver, esse comprometimento foi um fator prejudioiprocesso de compreensao do texto,
ja que a leitura envolve a articulacdo entre dados antigos, j& processados, e dados novos. Os
participantes apresentam dificuldade em lembrar o que leram, logo apds o término da leitura,
guando solicitados a fazer uesumo do que leram.

No entanto, em relagéo aos textos com temas de maior conhecimento dos participantes,
mais informagdes foram lembradas, o que mostra a importancia de se trabalhar com o texto
antes mesmo da leitura iniciar, com o levantamento do congeicrprévio do leitor sobre o
tema a ser lido. O mesmo pode ser feito com o titulo e imagelés (998.

Obviamente, esse trabalho precisa ser constante no ensino, ja que € uma habilidade
requerida pela leitura que precisa ser ensinada e, portantagidpreéd estudo de Moreigt
al. (2021), por exemplo, mostrou que mesmo os alunos fazendo esse exercicio antes da leitura,
a compreensado ainda ficou comprometida. No entanto, os participantes foram submetidos a
apenas uma atividade de elaboracao de inf&g&nPossivelmente, com o tempo, eles poderiam
desenvolver melhor a habilidade de fazer inferéncias.

Enfim, os resultados mostraram baixo desempenho nos testes realizados, tanto na
analise rigida quanto na racional. No entanto, deixam evidente que i@mrcipdeitorap nivel
de escolaridade @ comprometimento d@amilia contribuem para melhores desempenhos em
leitura. Além disso, mostram que os participantes atribuem significado ao texto, porém ainda

abaixo do esperado.



247

7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, nosso objetivangipal foi investigar o processamento de leitura de
pessoas com a Trissomia do Cromossomaezlizado por meio de tarefaline. Apesar de
haver muitos estudos que analisam a leitura nesse grupo de pessoas, aqueladvgue &
leitura de textos, tendo em vista a compreensao, sdo escassos. Diante disso,-pespomo
contribuir com a literatura a fim de oferecer subsidios tedricos para professores e profissionais
que atuam no processo de ensapoendizagem da pessoa cBown. Os trés participantes
foram submetidos a uma série de testes e técnicas que nos permitiram entender como eles esta
processando a leitura e de que maneira as suas especificidades interferem nessa habilidade.

Diante disso, questionanmms em que medid esses atrasos e comprometimentos
influem no processamento de leitura e quais intervencdes podem ser feitas para auxiliar o
desenvolvimento de competéncias exigidas na leiwoeo a que fizemos no periodo de
intervencaoA nossa hipotese principal foda que os atrasos e comprometimentos da pessoa
com Down prejudicam o processamento de leitura, dificultando ou mesmo inibindo o seu
desenvolvimento satisfatorio, as quais podem ser superadas com intervencédo agieguada
considere as especificidades donalleos aspectos da leitura, enquanto atividade cognitiva e
complexa.

Nossos resultados confirmam a nossa hipétese principal, na medida em que mostram
que as especificidades da pessoa com T21 influem negativamente no processamento de leitura
deles, a sabr: imprecisdo na decodificacdo de palavras, com muitos desvios orais; pouca
retencdo de informacdes lidas e dificuldade na mobilizacdo de conhecimentos de mundo
adequados, bem como no estabelecimento de relagcéo entre eles, o que prejudica a elaboracac
deinferéncias; e dificuldade no manejo da prépria lingua escrita, tendo em vista o baixo nivel
de conhecimento sobre a lingua. Todavia, nossos resultados também mostraram que apos
intervencao, os participantes obtiveram melhora em todos os aspectos dealslisados,
mostrando que, com ensino adequado, a leitura pode ser aprimorada nesse grupo de pessoas.

De fato, a reunido de todos esses aspectos influiu em baixos niveis de compreenséao para
os trés participantes. No entanto, ndo € possivel negar @sar @e tudo isso, eles atribuem
significado ao texto. Todavia, essas habilidades precisam ser aprimoradas, com ensino
adequado de habilidades e conhecimentos necessarios a leitura. Nossos participantes mostraran
gue a pessoa coi?l podeaprender a lermas que esse processo, apesar de seguir a mesma

rota das pessoas tipicas, acontecera de modo mais lento
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A experiéncia com a leitura, bem como o papel da familia mostsgaomo pontos
essenciais para o desenvolvimento da leitura, ja que os resultaekeEnggram diferenca entre
0s participantes no desempenho de leitura. A familia, sobretudo, precisa acreditar que a pessoa
com T21 é capaz de aprender e, aléem disso, usar o que aprendeu para viver em sociedade. A
leitura liberta, uma vez que da ao leitotamomia para atuar em sociedade, exercendo seu papel
de cidadao e desempenhando suas atividades sem depender de outros para isso. No entanto, €|
precisa ser ensinada de modo adequadseja, considerando as condicdes iniciaiaprendiz
e 0s aspectode leitura, enquanto atividade cognitiva e compléaso contrario, teremos
apenas leitoregue decodificam, mas n&@ntendem o que leem

Nossas demais hipéteses s@oque segueni. 0s participantes terdo uma visdo mais
simplista e tradicional da leitai por ser o que €é trabalhado na escola, principal instituicdo
promotora da leituraEssa hipéteseassim como a principalambém foi confirmada, ja que
Nossos resultados mostraram que nossos participantes entendem pouco do processo de leitura «
tomam com baseapenas o que é aprendido e experenciado no ambiente escolar, em um ensino
tradicional.ii. Apds intervencao, os participantes terdo uma visao de leitura mais préxima do
ponto de vista da psicolinguisticessa hipotese nado foi confirmada, jA quesme apos
intervencdo, nossos resultados mostrargue 0s participantes avangaram pouco no
entendimento sobre o processo de leitura e ainda apresentaram uma visdo mais singglista.
desvios orais serdo 0os mesmos encontrados em datbos trelatadosra estudos, porém
tendem a persistir por mais temggssa hipétese foi confirmada, ja guessos resultados
mostraram que 0s desvios orais estdo presentes na leitura da pessoa es@oliZdsicamente
0s mesmos encontrados na leitura de pessoas tipicés) pm fase inicial de aprendizagem
da leiturav. com a intervencéo, os desvios serdo superados, porém persistirdo por mais tempo
do que em seus pares tipicos, relatados em esiNioEs0s resultados confirmam essa hipotese,
pois mostram qualguns desvie foram superados no tempo 2, apés intervemgi@xaram de
ser em maior numero fonoldgico para lexicaisAs especificidadeda T21fardo com que 0s
participantes tenham uma leitura mais vagarosa e com mais desvios por enuiuté
velocidade e aacuracia melhorardo com a intervemc&ssa hipotese também foam
confirmada, j& que os trés participantes apresentapaimos valores de velocidade leitora,
tanto no tempo 1 quanto nce2mostrarangue apos intervencéo, houve melhora nos valores
de vdocidade e acuracigrincipalmente para a participante S€i. Os participantes teréo
baixos niveis de compreensao leitolia.eOs niveis de compreensdo tendem a melhorar apés
intervencdo.Essas duas ultimas hipéteses também foram confirmadas, naanesdidiue

mostram que nossos participantes tém baixos niveis de compreenséap deit@mbos 0s
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tempos. Os resultados do teste cloze mostrarametgse témdificuldades emlembrar
informagdes dos textos acionar o conhecimentale mundo e relacionar esse®isd
conhecimentosConsequentemente, os participantes apresentdifeauldade emelaborar
confirmar ourefutar asnferénciasao longo da leitura.

Apesar de encontrarmos importantes resultados, nosso numero de participantes é
pequeno, o que ndo nos pé@miazer generalizagdes a respeito do processamento de leitura das
pessoas com a Trissomia do Cromossomo 21. Por isso, € importante que outros estudos sejam
desenvolvidos para que mais descobertas sejam feitas e sirvam para a preparacdo de materiais
parao ensino de leitura e para a formacdo de professti&s. disso,outras questdes ainda
precisamser respondidas e que ndo forgmssiveis nesse estudo,l tabomo: existe uma
estabilizacdo da leitura em certo ponto da vida das pessoas com a trissomésPuisgeode

ser realizado com um acompanhamento lodgial ou com a intervengéo com leitores adultos.
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APENDICES

APENDICE A i QUESTIONARIO

Questionario

B I U o T

Descrigdo do formulario

Seunome *

Texto de resposta curta

Seu vinculo com o(a) aluno(a) (mie, irméo, etc.). ™

Texto de resposta curta

Nome do(a) aluno(a) *

Texto de resposta curta

Data de nascimento do(a) aluno(a) *

Texto de resposta curta

Qual o bairro e cidade onde ele(a) mora? *

Texto de resposta curta
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No bairro onde vocés moram, ha (pode marcar mais de uma opcéo): *

Muitas placas.

Poucas placas.

Muitos letreiros.

Poucos letreiros.

Muitos painéis.

Pouco painéis.

Muitos andncios (escritos).

Poucos anuncios (escritos).

Série/ano escolar do(a) aluno(a): *

Texto de resposta curta

Tipo de escolar onde ele(a) estuda: *
Publica (municipal)
Plblica (estadual)

Particular
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Na maior parte do tempo, ele(a) estudou em: *

Escola publica

Escola particular

Com quantos anos ele(a) aprendeu a ler? *

Texto de resposta curta

Com quem ele(a) aprendeu a ler (professor, pais, amigo etc.)? *

Texto de resposta curta

Onde ele(a) aprendeu a ler (escola, em casa, nlcleo, etc.)? *

Texto de resposta curta

Quando ele aprendeu a ler, ele(a) tinha acesso a livros, revistas, textos etc.? *
Sim, muito.
Sim, pouco.

N&o

Ele(a) teve dificuldade para aprender a ler? Se sim, qual(is)? *

Texto de resposta longa
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Ele(a) teve dificuldade para aprender a ler? Se sim, qual(is)? *

Texto de resposta longa

Atualmente, ha material de leitura na casa dele(a) (livros, revistas, jornais etc.)?
Sim, muito.
Sim, pouco.

Néo.

Que tipo de material de leitura hé na casa dele(a)? (pode marcar mais de uma opgéo) *

Livros literarios

Revistas

Jornal

Material escolar (livro didético, apostilas, atividades escolares, etc.)

Revistas em quadrinhos

Livros de contos

Textos cientificos (artigos, livros tedricos etc.)

Textos avulsos (convites, panfletos, bulas de remédio, manual de instrugdes, receitas ete.)

N&o ha material.

Ele(a) 1€ em casa? *
Sim, com frequéncia de 1 a 2 dias por semana.
Sim, com frequéncia de 3 a 4 dias por semana.
Sim, com frequéncia de 5 a 6 dias por semana.
Sim, todos os dias.

M&o.
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Que tipo de leitura ele(a) faz em casa? *

Livros

Revistas

Historias em quadrinhos

Material escolar (livro didatico, textos passados pela escola, atividades escolares, etc)
Jornal

Textos avulsos (convites, receitas, panfletos etc., manual de instrucdes etc.)

Livros de contos infantis (branca de neve, chapeuzinho vermelho etc.)

Ele(a) gosta de ler?

Sim

Vocé ou algum outro familiar tem momentos de leitura com ele(a)? *
Sim, com uma frequéncia de 1 a 2 dois dias por semana.
Sim, com uma frequéncia de 3 a 4 dias por semana.
Sim, com uma frequéncia de 5 a 6 dias por semana.
Sim, todos os dias.

Nao.

Se a resposta anterior for sim, 0 que vocés leem e fazem nesses momentos?

Texto de resposta longa
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APENDICE B - PLANOS DE ATIVIDADES

ATIVIDADE 1 - MINICONTO

Professor, € importante que vocé leia e estude o textodentiedalhdo em sala de aula. Com

isso, vocé poderd elaborar as perguntas que podem ajudar seus alunos a ativarem o0s
conhecimentos prévios e relacidiod com os dados do texto. Além disso, podera se preparar
para possiveis duvidas dos alunos duraréitara e, principalmente, preparar uma atividade

de leitura significativa.

TEXTO: @

(D SOLIDARIEDADE

Numa esquina da avenida mais movimentada, as sete da noite, o sinal fica verde, en
a carroca dopapeleirondo se mexe. Os motoristas comecam a buzinpap@leiroagita
as rédeas, faz um somgessito com a boca, e nada adianta. O cavalo empacou
motoristas, jA& numa fila de incontaveis fardis e buzinas, com o que Ihes resta de
depois de mais um dia cansativo e estressante em seus escritérios, gritam, >
amaldicoam. O papeleiro, psua vez, com o que lhe resta de félego depois de mai
dia de sol pelas ruas da cidade, os bragos fracos de abirir lixeiras desde as seis da
desce da carrocaomum cabo de vassoura e grita, bate, espanca. E o cavalo, com
Ihe resta de si gmwis de mais um dia que ele nem sabe que passou, com a fome ¢
somada a de ontem e anteontem que o deixam lerdo e confuso, -a@eli& olhos
fechados, como quem reza para morrer. )

N

Depois de conhecer o género miniconto, o texto a ser trabalhado na sala de aula e preparar a
atividade de leitura para seus alunos, agora vocé ja podelegudddesenvolverem as

habilidades e estratégias de leitura.

PREPARANDO O ALUNO PARA A LEITURA

o Objetivo da leitura e conhecimento prévio:

V Explique ao aluno qual € o objetivo da leitura e qual é a atividade proposta para a aula.
V Professor, vocé podera comecar pelo titulo, perguntasalanos se eles sabem o que
€ SOLIDARIEDADE:
- Caso saibam, peca que citem exemplos reais de solidariedade e exemplos de como
podemos ser solidarios.

- Caso nao saibam, explique o que é e cite exemplos de solidariedade.
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V Dé situacbes para os alunos, gaais € preciso agir de maneira solidaria e pergunte a

eles o que fariam em cada situacao.

DURANTE A LEITURA

o Fazer previsdes e relacionar com o conhecimento prévio.

V Como o texto € uma narrativa, sugerimos fazer uma leitura protocolada, uma vez que
ela possibilitara aolano fazer previsdes ao longo da leitura e testécom os dados
linguisticos do texto.

V Divida o texto em partes e, ap0s a leitura de cada uma delas, peca aos alunos para fazer
previsdes sobre o que vira na proxima parte.

V Ajude o aluno a verificar se aguisdo dele esta correta. Caso néo esteja, -ajude
corrigi-la.

Abaixo ha um exemplo de como a atividade pode ser desenvolvida:
Numa esquina da avenida mais movimentada, as sete da noite, o sinal fica verde, entretanto a

carroca dgapeleirondo se mexeéds motoristas comecam a buzinar.

/ \ Papeleiro
Trabalhador que cata papeldo e

lixeiras para ender para empresas (

E comum encontrarmos carrogas em meio aos carr reciclagem.
" . A Reparticbes
Por que’Por que os motoristas comecaram a buzin: Partilhas. secretarias. divisdes.
Empunhando

Como vocés agiriam diante dessa situacao? O que «
Pegar e apertar na mao.

gue aconteceu depois? Vamos ver?

Q& o

O papeleiro agita as rédeas, faz um som esquisito com a boca, e nada adianta. O cavalo

empacou. Os motoristas, ja numa fila de incontaveis faréis e buzinas, com o que lhes resta de
forcas depois de mais um diansativo e estressante em seus escritérios, gritam, xingam,

amaldicoam.

Os motoristas estavam com razdo? Eles deveriam agir de maneira diferente? O
estarem cansados e estressados, justificam o quenfiz€€omo sera que aquele

papeleiro se sentiu?
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O papeleiro, por sua vez, com o que lhe resta de félego depois de mais um dia de sol pelas ruas
da cidade, os bragos fracos de abrir lixeiras desde as seis da manhéa, desogatacaum

cabo de vassoura e grita, bate, espanca.

Possivelmente, por que o papeleiro abria as lixeiras? O que o homem fe:
espancando o cavalo, foi correto? O que poderia ser feito para evitar a explor:

animais?

E o cavalo, com o que lhe resta de si depois de mais um dia que ele nem sabe que passou, con
a fome de hoje somada a de ontem e anteontem que o deixam lerdo e confusesajdelha

olhos fechads, como quem reza para motrrer.

Qual parece ser a situacao financeoadpeleiro? O que te levou a chegar a es

conclusdo?

DEPOIS DA LEITURA

Professor, geralmente, os minicontos levam a uma reflexdo. Seria interessante solicitar

ao aluno uma reflexao pessoal sobre o tema abordado no texto lido. Nossa sugestédo € a
elaboracdo de perguntas de elaborac@®sqad para que o aluno responda e depois
compartilhe com os demais.

Pergunta de elaboragéo pessoal
A atitude dos motoristas foi adequada para a situacao relatada no texto?

Como aqueles motoristas poderiam ser solidarios com o papeleiro?

Escreva em sewaderno e depois compartilhe com a turma.

°c < < <o

Caso o aluno deseje, incentive escrever minicontos, ofereceste ajuda.
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ATIVIDADE 2 1T MINICONTO

Professor, como ja dissemos, é importante que vocé leia o texto com antecedéncia.

G
-
\D COLEGIO NOVO

A crianca roda e roda procurando outra com pernas iguais as s

Encontra risos e cochichos.

Para de rodar e pede que a empurrem de volta para casa.

Marcelo Spalding

/
\_/
PREPARANDO O ALUNO PARA A LEITURA

o Cada aluno tera a oportunidade de compartilhaa e@rperéncia que teve quando
comecou estudar enm colégio novoEle podera dizerupis eram as expectativas antes
do primeiro dia de aula, como foi no primeiro dia de aula, o que senticemo foram
recebidosetc.

o Depois disso, vocé dird que lerdo um texto no qual ha um relato do primeiro dia de aula

de uma crian¢ca em um colégio novo.

o Peca aos alunos que facam uma leitura silenciosa dogextada parte, responda a
pergunta solicitada

DURANTE A LEITURA

o Durante deitura, o aluno respondera uma pergunta em cada parte do texto, a fim de
ativar seus conhecimentos prévios e relacloa&om os dados linguisticos do texto.
Abaixo, um exemplo do que pode ser feito:
COLEGIO NOVO
A crianca roda e roda procurando outraragoernas iguais as suas.

[ Por que a crianga procurava alguém com as pernas iguais a dela? ]
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Encontra risos e cochichos.

Por que as criancas estavam rindo dela?

Para de rodar e pede que a empurrem de volta para casa.

Por que a crianga pediu para ir embora do Colégio novo?

DEPOIS DA LEITURA

o

Professor, discuta com os alunos as respostas que eles deram e veja se eles fizeram
previsdes corretas oncorretas e se as testaram.
Discuir com os colegas como poser oacollimentodas diferengas na escola.

Elaborar um video para divulgar nas redes sociais, incentivando o respeito ao proximo.
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ATIVIDADE 3 i MEMORIAS LITERARI AS

0 Passe para os alunos memdarias contatas em videos.

o Faca uma roda de conversa com os alunos para que eles compartilhem memorias de sua
infancia, episddios que 0os marcaram.

o Album de memorid Escrever e ilustrar suas memorias, formando um album.

0 Agora,faga a leitura compartilhada do texto com os alunos.

4

~

A minha avede estimacgao

J& era de manha quando meu pai chegou com uma caixa dizendo que era um
para mim. Abri a caixa e fiquei surpreso com o que vi dentro. Era um animal es
gue eu nunca tinha visto. Perguntei ao papai 0 que era e ele me respandeal
uma maritaca que ele havia encontrado quando estava trabalhando. Todos
gostaram dela. Ela foi crescendo, e lentamente foram aparecendo suas pene
e depois de algum tempo ela se tornou uma linda ave. Com seus caobsseda\
encantagatodos e nos contagiava com sua alegria. Mas em uma noite ela voc
longe e nd@ encontramos. Ficamos tristes pelo fato, mas a surpresa foi que «
de alguns dias encontramos ela no topo de uma arvore. Ela estava faminta e
tivemos queratala muito bem para que se recuperasse. Dai em diante tivemo:
cuidado com ela. Passge alguns anos, e a cada dia o apego pelo animalzink
maior. Eu € que tinha que cuidar dela, alimentar e guardar todos os dias na gai
isso eu me apegumuito a ela. Durante o dia ela ficava numa arvore, e em ur
desses ela caiu no chdo e uma cadela a matou. So6 dei por falta quando fui gui
na gaiola. Comecei a ficar desesperado e ndo sabia o que fazer. Contei par
familia e todos ficama tristes. Ela era um membro familiar, e o tempo em que f

junto de nés, s6 nos proporcionou momentos felizes.

Historia escrita por Carlos Augusto de Andrade, baseada em um fato real

4
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DURANTE A LEITURA

o Professor, vocé sera o modelo de leitura para seu aluno. Tente, quando possavel, deix

claro as estratégias que voceé utiliza para fazer a leitura do texto.

DEPOIS DA LEITURA

0 Escolher um membro da familia para ouvir suas memorias.

o0 Depois, compartilhar com a turma em uma nova roda de conversa.



ATIVIDADE 4i MEMORIAS LITERARIAS

PREPARANDO O ALUNO PARA A LEI TURA

A\ viIiomnar U ornc ua IJICICILUIG ua viuaucT uriuc rcoliuc |JC|.I(1 CUIrmricocCcr uu lqmuuua.
historia.
o Descrever imagens antigas da cidade em que reside.

o0 Escrever um texto com base nas imagens sobre como era a cidade antigamente.

DURANTE A LEITURA

o Cloze
o Comparar sua cidade com a cidade descrita no texto, observando pontos comuns e
incomuns.
TEXTO:

4

~

OS AUTOMAVEIS INVADEM A CIDADE

Naqueles tempos, a vida em S&o Paulo era tranquila. Poderia ser ainda mai
fosse a invasdo cada vez maior dos automéveis importados, circulando pelas r
cidade; grossos tubos, situados Haterais externas dos carros, desprendiam,
violentas explosdes, gases e fumaca escura. Estridentes fonfons de buzinas, as
os distraidos, abriam passagem para alguns deslumbrados motoristas que, e
desabaladas carreiras, infringiam as regrds transito, muitas vezes chegando
abuso de alcancar mais de 20 quildbmetros a hora, velocidade permitida somer
estradas. Fora esse detalhe, o do transito, a cidade crescia mensamente. Na
surgido ainda a febre dos edificios altos; nem mesmofi Pr ® d i ol aMemhai
céu pioneiro em Sao Paulo, se ndo me engano do Brasih ainda construido. Néac
existia radio, e televisdo, nem em sonhos. N&o se curtia som em aparelhos ¢
fidelidade. Ouviase musica em gramofones de tromba e nedaniVHavia tempo pare
tudo, ninguém se afobava, ninguém andava depressa. Nao se abreviavam si
nomes completos das pessoas e das coisas em geral. Para que isso? Por que
siglas? Podiase dizer e ler tranquilamente tudo, por mais longo qusefosnome pot
extensa sem criar equivocos e ainda sobrava tempo para énfase, se necess
fosse.

Os divertimentos, existente entdo, acessiveis a uma familia de poucos recursc
a nossa, eram poucos. Os valores daqueles idos, comparados aos, te leojianto,
eram outros; as mais minimas coisas, 0S menores acontecimentos, tomavarnr
adquiririam enorme importancia. Nossa vida simples era rica, alegre e sad
iagenacdo voando solta, transformando tudo em festa, nenhuma barreira a in
meussonhos, o riso aberto e franco. Os divertimentos, como ja disse, eram pi /

porém suficientes para encher o nosso mundo.
e
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OS AUTOMAVEIS INVADEM A CIDADE
Naqueles tempos, a vida em S&o Paulo era tranquila. Poderia ser ainda mais, ndo fosse a invasa
cada vez maior dos automoveis importados, circulando pelas ruas cidade; grossos tubos,
situados nas laterais externas carros, desprendiam, em violentas explosdes, gases
fumaca escura.
Estridentes fonfons de buzinas, assustando distraidos, abriam passagem para alguns
deslumbrados motoristas que, em suas desabaladas carréiagjam regras de
transito, muitas vezes chegando alcancar mais de 20 quildbmetros a hora, velocidade
permitida somente nas estradas. Fora esse detalhe, o do transito, a cidade crescia imensamente
N&o havia surgido ainda febre dos%edifi os al t os; nem m&s mo O
arranhacéu pioneiro Sé&o Paulo, se ndo me engano do Bifasd ainda construido.
N&o existia radio, e televisdo, nem sonhos. N&o se curtia som em aparelhes de alta
fidelidade. Ouviase musica egramofones de tromba manivela. Havia tempo para tudo,
ninguém se afobava, ninguém andava depressa.
Os divertimentos, existente entdo, acessiveis a familia de poucos recursos como a nossa
eram poucos. valores eram outros; as mais mindisss, 0S menores acontecimentos,
tomavam corpo, adquiririam enorme importancia. Nossa vida simples era rica, alegre
sadia. A imaginagao voando solta, transformando tudo em festa, nenhuma barreira a impedir
meus sonhos, o riso aberto e franco.
Osdivertimentos, como j& disse, eram poucos, porém suficientes para encher o nosso mundo.
Zélia Gattai

DEPOIS DA LEITURA

o Discutir sobre as consequéncias das mudancas na cidade para uma boa qualidade de
vida.
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ATIVIDADE 51 MANUAL DE INSTRUCOES

PREPARANDO O ALUNO PARA A LEITURA

o0 Roda @ conversa sobre brincadeiras e jogos preferidos.
o Discutir sobre a fungdo do manual de instrucdes (citar exemplos do cotidiano)
o Perguntar se el e ¢ on hB8ecsien, padir borailunoque tblei r a

como ele joga.

DURANTE A LEITURA

o Caso o aluno ja conhecdrancadeira, pedir para ele observar pontos em comum ou
divergéncias no manual de instru¢des e decidir quais serdo as melhores instrucdes a
serem seguidas.

TEXTO:
Como é que brinca de stop ou adedanha? Quais as regras do jogo?

Primeiro seescolhenos parttipantes. Todos devem ja ter preparado o quadro com a lista de
categorias a serem nomeadas. Cena A1, 27 dei dpa@rbn lhaio AfiaUma ou o
forma de realizar o grito de sorteio. Nesse momento, todos mostram os dedos das mé&os. Um
dos partigpantes conta os dedos mostradseguindo a ordem das letras do alfabeto. Aquela
que corresponder ao ultimo dedo, sera a letra da rodada.

Por exemplo, imagine que o total de dedos colocados pelos participantes somem 10. Entdo
vamos contando as letras alfabeto até 0 10: 1 =A,2=B,3=C,4=D,5=E, 6 =F, 7=G,

8 =H, 9=1,10 = J Entéo, responda, na primeira linha da tabela com a letra sorteada. No nosso
exemplo, a letr&.

NOME CEP ANIMAL CARRO FRUTA OBJETO  PROFISSAO TIME ARTISTA TOTAL
Laura Lituania Ledo - Limao Livro - - Luana 50
(5) (10) (5) (0) (10) (10) (0) (0) Piovani

(10)

Como vocé pode observar na tabela acima, apos terminado de sFsgohdra de somar os

pontos da rodada. Categorias sem resposta vale 0 ponto. Categorias com respostas iguais valen
5 pontos. E respostas certas e diferentes valem 10 pontos.

O que colocar na lista de categorias ou temas?

Risque no papel uma tabela contategorias a serem abordadas. Aqui sugerimos alguns temas:
Nome de pessoas

Animal

Cidade

Fruta

Objeto

Profisséo

=A =4 =4 =4 4 -4
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T Adjetivos
1 Cores
1 Esportes

A Ultima coluna da tabela deve receber o nome de TOTAL. E nesse espaco que contamos 0S
pontos.

DEPOIS DA LEITURA

o Fazer uma lista dpgos e brincadeiras, com instrucoes, para realizar com outros
colegas.
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ATIVIDADE 61 BIOGRAFIA

PREPARANDO O ALUNO PARA A LEITURA

o Conversa sobre o cantor ou cantores preferidos, musicas que mais gosta etc.

o Ouvir as musicas preferidas e conversar sobre elas.

DURANTE A LEITURA

0 Pesquisaabre o cantor, selecionando fatos mais importantes e anotando no caderno

etc.

DEPOIS DA LEITURA

o Consideracées sobre o cantor, se ele é uma pessoa que de fato deve ser seguida etc
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ATIVIDADE 771 NOTICIAS
TEXTOS:

Domingo sem registro de 6bito e de novos casos de Cetilem Vitéria da Conquista

Vitoria da Conquista ndo tevegistro de 6bito nem de novos casos de Ga9ideste domingo

(8). De acordo com a Secretaria Municipal de Saude (SMS), o nimero de pacientes positivados
para a doenca permanece 34.278, considerando todo o periodo de pan8&@iaasos
evoluiram parabito.

Dos 34.278 casos, 33.564 pessoas ja estdo recuperadas e 122 pacientes seguem em recuperac
(20 internados e 102 em tratamento domiciliar).

Ocupacao de leitasA SMS também registra 51 pacientes internados em parte dos 148 leitos
SUS disponiveis nmunicipio, sendo 24,2% de ocupac¢édo de leitos clinicos e 52,9% dos leitos
de UTI.

Encontramse internados pacientes de Vitdria da Conquista e dos seguintes municipios: Anage,
Aracatu, Barra da Estiva, Barra do Choca, Brumado, Caatiba, Caculé, Candid&C&edéisas,
Guanambi, Ibicoara, Ibicui, Ibipitanga, Iguai, Itambé, Itarantim, Itorord, Jacaraci, Jussiape,
Malhada, Mortugaba, Planalto, Presidente Janio Quadros, Rio de Contas e Tanhagu.

BOLETIM 09 de agosto
COVID-19 de 2021
CONFIRMADOS RECUPERADOS oBITos

TAXA DE OCUPACAO

Leitos Clinicos 29,3% uTi 47,1%
Outros municipios | Vit. da Conquista Outros municipios Vit. da Conquista
6,9% 22,4% 28,5% 18,6%

O,
JPWy CREEEITURA
V RIA DA
. < CONQUISTA
O /3
ARie® | COVERNO PARA PESSOAS


https://www.pmvc.ba.gov.br/domingo-sem-registro-de-obito-e-de-novos-casos-de-covid-19-em-vitoria-da-conquista/
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N

VACINOMETRO
VITORIA DA CONQUISTA - ATE 08/08

de da
vacinados populagao

1" Dose 160.491 47,04%
2" Dose 73.402 21,51%
Dose Unica 3.860 113%
Populagio completamente
populasie comp 77262 22,64%
Populagio do municipio 341128
Populacdo 18 anos ou + 249.333
1" Dose 160.491 64,36%
Completamente imunizada* 77.262 30,98%

* Populagio Vacinada com 2" dose e dose Unica

B ooereiTuna

DA

PREPARANDO O ALUNO PARA A LEITURA

municipio;

0 Peca aos alunos que relatem sobre o impacto da pandemia na vida dele.

DURANTE A LEITURA

o Leitura compartilhada de noticias sobre a atual situagdo da pandemia na cidade e

sobre o impacto dela na vida das pessoas.

https://www.pmvc.ba.gov.br/domingo-semregistro-de-obito-e-de-novos-casosde-

covid-19-em-vitoria-da-conquista/

http://www.unisinos.br/noticias/global/os -impactosda-pandemiana-vida-das

pessoas

DEPOIS DA LEITURA

o Redigir um texto sobre o que mudou na vida durante a pandemia, como fol se
vacinar e as expectativas para depois da@aia,;

o Gravar um video para incentivar pessoas a se vacinarem, como forma de protecdo e
contencao do avanco da pandemia.



https://www.pmvc.ba.gov.br/domingo-sem-registro-de-obito-e-de-novos-casos-de-covid-19-em-vitoria-da-conquista/
https://www.pmvc.ba.gov.br/domingo-sem-registro-de-obito-e-de-novos-casos-de-covid-19-em-vitoria-da-conquista/
http://www.unisinos.br/noticias/global/os-impactos-da-pandemia-na-vida-das-pessoas
http://www.unisinos.br/noticias/global/os-impactos-da-pandemia-na-vida-das-pessoas
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ATIVIDADE 871 ENTREVISTA
1 Professor, esta aula terd como base a aula 7;

1 Relembre com seus alungsais séo os cantores preferidos slele
TEXTOS:

4

N

Entrevista- Aline Barros :

Por Myrian Rosario

Ela dispensa apresentacgdes. Linda, doce, simpética. Aline Barros € um dos maioresn@éés da musica
gospel da atualidade no Brasil e no mundo.

Casada e apaixonada pelo atleta de Cristo Gilmar Santos, mée de Nicolas e musa de criancas de t
idades, Aline conquista espagos na midia secular e diz que o desejo do seu coracaoELpBsSaEAS qUE
olham para ela também olhem para Jesus. Sem pressa e sem meias palaviesn@aeu uma entreviste
exclusiva aoPortal Guiazme. Confiral

Algumas empresas ja comecam a disponibilizar ofertas de trabalho via redes sociais. Isso € myutisb
quem esta a procura de um emprego economiza tempo e dinheiro.

As redes sociais vieram para ficar, mas os usuarios devem fazer uso consciente e criativo delas.
Guia-me: Vocé talvez seja hoje o maior nome da musica gospel do Brasil. Como vocé erscita is
Aline Barros: Uma responsabilidade grande!!! E muito lindo ser embaixadora de Deus aqui nessa terre
conta disso a gente passa a ser um referencial para muitas pessoas, principalmente os jovens, adol
criangas.

Guia-me: Levar a musica ggel para o meio secular sempre foi um dos seus alvos ou aconteceu por ac
Aline Barros: Acho que nada na minha vida foi planejado. Tudo aconteceu porque Deus quis que acon
Desde o inicio, desde o primeiro momento la da Xuxa, quando eu esfivaneiro programa, as coisas
foram acontecendo naturalmente e em tudo a gente vé propésito de Deus.

Guia-me: Vocé consegue levar uma vida normal, realizando tarefas comuns como ir ao shoppin¢
supermercado?

Aline Barros: Eu consigo fazer todas as cassaormalmente. gico que as pessoas, as vezes, param [
falar comigo e a gente da uma atencédo. Mas nada que me impeca de ter a minha vida normal. Pelo c
eu acho que ha um respeito também das pessoas em relacéo a isso.

Guia-me: O que fazer pea ndo se deixar levar pela fama?

Aline Barros: Jesus é 0 meu maior exemploo feu referencial. Jesus teve toda aquela fama, aonde .
estava sempre havia multidées, mas Ele nunca desviou o seu olhar de Deus, do seu propésito origin

4
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Entrevisei LUIS FONSI:

Luis Fonsi acordou com "Despacito” na cabeca e o resto € uma histéria com mais de 2 milhdes de visualizag
YouTube.

Ent«o como ® que a ideia de fiDespacitoo veio ~ «ce¢
Acordei de manh« com a i dei anHaeas@updicdi dfdDenst amii m hai
simplesmente tinha isso na minha cabeca, veio a minha mente.

Mas se fiDespacitoo ® assim t«o diferente,

E uma boa combinacéo de todos os ingredientes das outras misioasitmo, boa melodia, boi
letra e um bom video. Acho que tudo se juntou: € uma melodia simples e uma cangao sin
pessoas podem canl® mesmo que nao falem espanhol.

Teme que esta cancdo ganhe uma dimenséao tal que ofusque as suas outragsfiaco
N«o. O fato de fADespacitodo ser t«o grande
no fim do dia, tudo o que nés queremos é ter grandes sucessos. Isto é um sonho.

/
O P
e

Entrevista: Luan Santana fala sobre o passado e desenha o futuro deeicar
De que modo vocé resume os ultimo 10 anos?

Eu amadureci, hoje sou um homem na imagem e no som. E é 6bvio, natural mesmo, que o trabalho siga a
realidade, minha identidade. Mas com a esséncia de sempre, que € a mesma, a do romantismo. Oliveanesceu
comigo, também amadureceu ao longo desses mais de 10 anos de carreira. Percebo em meus shows que tel
de todas as idades.

E para os proximos 10 anos, quais sao as expectativas?

Deixo Deus conduzir meus passos ao lado de meus fasiatiieequipe. Estou sempre planejan
e preparando algo novo para os fas.

E o litoral catarinense, vocé conseguiu conhecer sem ser a trabalho?

Sim, sempre que tem uma folga, entre um show e outro, a gente aproveita pra curtir.
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PREPARANDO O ALUNO PARA A LEITURA
DURANTE A LEITURA

o Leitura de uma entrevista do cantor preferido, verificando se suas perguntas foram

respondidas.

DEPOIS DA LEITURA

o Caso ainda swe perguntas nao respondidas, realizar pesquisa na internet sobre o
que quer saber.
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ATIVIDADE 10i ARTIGO DE OPINIAO
TEXTO:

Com o surgimento das redes sociais, as pessoas ficaram bem mais expos
internet. Algumas delas passam horas e horas colocando fotoseenperfil e
bisbilhotando a vida alheia. Ha relatos que pessoas perderam vagas de emprec
em suas redes sociais tinham fotos que ndao combinavam com os valores da en
Muitas pessoas nao enxergam a rede social como lugar de pessoas mau iatesci
Pesquisas mostram que nunca se deve colocar todo o nosso nome, o local
trabalha, nome de familiares-raails pessoais e numeros de telefones nas r.
sociais. Assim como a internet esta quebrando barreiras e invadindo os lares de
as canadas sociais, ela também esta disponivel para aquelas pessoas que qu
aproveitar dos outros cometendo crimes pela internet através dos seus Tadios
nos podemos ter estas redes sociais, mas devemos saber usar de maneira corr
colocar muias coisas sobre sua vida privada ja € um bom comeco para ¢
frustracbes pela web.Algumas empresas j& comecam a disponibilizar ofertas
trabalho via redes sociais. Isso € muito bom, pois quem esté a procura de um el
economiza tempo e dinheivs redes sociais vieram para ficar, mas os usuarios de
fazer uso consciente e criativo delas.

(D O poder das redes sociais nos dias de hoje

O

PREPARANDO O ALUNO PARA A LEITURA

o Professor, peca ao aluno para refletir e elencar os pontos positivos e negativos do

U das redes socq@

DURANTE A LEITURA

o Faca uma leitura compartilhada com seu aluno e discuta com ele os pontos comuns
e incomuns dos pontos apresentados antes da leitura.

DEPOIS DA LEITURA

0 Reflexao sobre como as redes sociais podem ser usadas de modo consciente.
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ATIVIDADE 117 RESENHA
TEXTOS:

-
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PREPARANDO O ALUNO PARA A LEITURA

o Professor, pergunte ao aluno quais livros ele ja leu e se ele conhece o livro cuja

resenha serd lida. Caso a resposta seja positiva, peca para ele fazer um resumo do

livro.

DURANTE A LEITURA

0 Peca ao aluno que leiaesenha.

DEPOIS DA LEITURA

o Pergunte se ele gostou e tem interesse em ler o livro a partir da resenha lida.
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ATIVIDADE 12i BULA DE REMEDIO

TEXTO:

~

Dipirona

APRESENTACAO

Comprimidos 500 mg: embalagens com 30 ou 240 comprimidos.
USO ORAL. USO ADULTO E PEDIATRICO ACIMA DE 15 ANOS.

COMPOSICAO
Cada comprimido contém:
di pirona monoidratadaééééé. 500 m

,,,,,,,,,

excipientes éeeééeeéée 1 comprimid
(amido, diéxido de silicio, estearato de magnésio, povidona, talco).

PARA QUE ESTE MEDICAMENTO E INDICADO?

Este medicamento é indicado como analgésico (para dor) e antitérmico
febre).

COMO ESTE MEDICAMENTO FUNCIONA?

Este medicamento a base de dipirona, utilizado no tratamento da dor e
Tempo médio de inicio de acdo: 30 a 60 minutos apds a admgéistra
geralmente duram aproximadamente 4 horas.

COMO DEVO USAR ESTE MEDICAMENTO?

Vocé deve tomar os comprimidos com liquido (aproximadamente %2 a 1 «
por via oral.

Modo de usar

dipirona monoidratada comprimidos 500 mgdultos e adolescentes acima
15 anos: 1 a 2 comprimidos até 4 vezes ao dia.

O QUE DEVO FAZER QUANDO EU ME ESQUECER DE USAR ESTE
MEDICAMENTQO?

Caso se esqueca de tomar uma dose, @@ssim que possivel. No entanto,
estiver proximo do horario da proxima dose, espere por este horésjpeitando
sempre o intervalo determinado pelo modo de usar. Nao usar o medicame
dobro para compensar doses esquecidas.
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PREPARANDO O ALUNO PARA A LEITURA

0 Pergunte ao aluno se ele usa algum medicamento;

o Converse com ele sobre a funcionalidala bula;

o Reflita com ele sobre a automedicacdo, apontando os maleficios para a saude.

DURANTE A LEITURA

0 Peca ao aluno que leia a bula, observando e anotando as informacdes importantes.

DEPOIS DA LEITURA

0 Relembre com ele as informacoes sobre o medicamento e os maleficios da
automedtacao.
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ATIVIDADE 1371 CLUBE DO LIVRO

PREPARANDO O ALUNO PARA A LEITURA

 Professor, esta aula tem como base a aula 11.

o Professor, explique aos seus alunos, o que é um clube de leitura e qual o objetivo
dele;

o Pergunte se eles querem patrticipar do clube e discuta comigipsrtancia disso;

o Com seus alunos, escolha qual livro seréa lido primeiro, com base nas resenhas lidas

na aula 11.

DURANTE A LEIT URA

0 ASsSISta aos videos abalxo e depols de cada um, discuta sobre 0 que Viram € que

mais chamaram a atencao:

o Video resenha do livrdittps://youtu.be/BzwpOhzSUQ

o Video sobre a autorattps://youtu.be/6CsvH3vTO2s

DEPOIS DA LEITURA L
5eus

alunos.



https://youtu.be/BzwpOhz-SUQ
https://youtu.be/6CsvH3vTO2s
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ATIVIDADE 1471 JOGOS

TEXTOS: Q\
g

CD JOGO DA VELHA i
MANUAL DE INSTRUCOES

Para jogar, desenhe um diagrama, de maneira a formar nove espacos vazios.

Participam duas pessoas, que jogam alternadamente, preenchendo cada um dos
espacos vazios. Cada participante deve usasimiolo (X ou O).
Vence o jogador que conseguir formar primeiro uma linha com trés simbolos igua

J

W

N

BINGO 5
MANUAL DE INSTRUCOES
A Cada jogador pode usarlcartela de 6 nimeros diferentes entre 1 a 20.

6\

A A cada rodada um nGmero é sorteado e o jogador varificele esta na sua
cartela.

A O jogador completa sua(s) cartela(s) marcando os nimeros sorteados.

A O objetivo é completar todos os nimeros da tabela.

~

@ CACAPALAVRAS 5
MANUAL DE INSTRUCOES
A Procurar palavras em um quadro de letras.

A Quando encontrar a palavranotar em uma folha.

A Vence quem encontrar mais palavras.
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JOGO DA MEMORIA
MANUAL DE INSTRUCOES
A Observar a sequéncia de animais.

6\

A Anotar a sequéncia que lembrar.

A Vence quem acertar toda a sequéncia.

&
STOP

MANUAL DE INSTRUCOES
A Desenhar um quadro e edher as categorias.

»|

S = . |Pontoy dov
Nome | Cor | Objeto .Ahmawo Animal Rodnila |
Paulo- |Puwpwar| Portw | Pdao- Pato- 45

Biancay Branco| Baciew | Banana | Baleiw
Addo  Amawelo |Armario Arroy

50
Arara 40

A Todos dizem @1, 2 e | 8" e colocar
Depois, contam os dedos como se cada um deles fosse uma letra do alfal

A Depois de contar, os participantes precisa escrever no quadro palavras ¢
letra sorteada. Vence quem fizer mais pontos.

)

N

PREPARANDO O ALUNO PARA A LEITURA

o Relembre os jogos que os alunos gostam de jogar, ja falados na aula 5.

DURANTE A LEITURA

0 Leitura das instru¢gfes antes de cada jogo e definicdo de quais regratesatao
consideradas.

DEPOIS DA LEITURA
0 Resultado e anuincio do vencedor.
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APENDICE C - SLIDES DAS ATIVIDADES

SLIDES T ATIVIDADE 1

SOLIDARIEDADE
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Numa esquina da avenida mais movimentada, as sete
da noite, o sinal fica verde, entretanto a carroca do
papeleiro nao se mexe. Os motoristas comegam a

buzinar.



O papeleiro agita as rédeas, faz um som esquisito com a
boca, e nada adianta. O cavalo empacou. Os motoristas,
ja numa fila de incontaveis farois e buzinas, com o que
lhes resta de for¢cas depois de mais um dia cansativo e
estressante em seus escritorios, gritam, Xingam,

amaldigoam.
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O papeleiro, por sua vez, com o que lhe resta de félego
depois de mais um dia de sol pelas ruas da cidade, os
bracos fracos de abrir lixeiras desde as seis da manha,
desce da carroca com um cabo de vassoura e grita, bate,

espanca.
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E o cavalo, com o que lhe resta de si depois de mais um
dia que ele nem sabe que passou, com a fome de hoje
somada a de ontem e anteontem que o deixam lerdo e
confuso, ajoelha-se, de olhos fechados, como quem reza

para morret.

Como os motoristas poderiam ser solidarios com o
papeleiro?
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COMO NOS PODEMOS SER
SOLIDARIOS NO NOSSO DIA A
DIA?
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SLIDES-ATIVIDADE 2

COMO FOI QUANDO VOC’E COMECOUA
ESTUDAR EM UM COLEGIO NOVO?

COLEGIO NOVO
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COLEGIO NOVO

A crian¢a roda e roda procurando outra com
pernas iguais as suas. Encontra risos e

cochichos.

Para de rodar e pede que a empurrem de volta

para casa.

COLEGIO NOVO

A CRIANCA RODA E RODA PROCURANDO
OUTRA COM PERNAS IGUAIS AS SUAS.

Por que a crianga procurava alguém com as pernas
iguais a dela?
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ENCONTRARISOS E COCHICHOS.

Por que as criangas estavam rindo e falando
dela?

PARA DE RODAR E PEDE QUE A
EMPURREM DE VOLTA PARA CASA.

Por que a crianca pediu para ir embora do
colégio novo?
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COMO DEVEMOS RECEBER AS DIFERENTES
PESSOAS EM NOSSA ESCOLA?



Memorias -
Literarias -
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ALBUM DE MEMORIA




A minha ave de estimacao
Ja era de manhd quando meu pai chegou com uma caixa
dizendo que era um presente para mim. Abri a caixa e fiquei
surpreso com o que vi dentro. Era um animal estranho que eu
nunca tinha visto. Perguntei ao papai o que era ¢ ele me

respondeu que era uma maritaca que ele havia encontrado

quando estava trabalhando. Todos de casa gostaram dela.
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Ela fo1 crescendo, e lentamente foram aparecendo suas
penas verdes e depois de algum tempo ela se tornou uma
linda ave. Com seus cantos € voos ela encantava a todos e
nos contagiava com sua alegria. Mas em uma noite ela

voou para longe e ndo a encontramos

Ficamos tristes pelo fato, mas a surpresa foi que depois
de alguns dias encontramos ela no topo de uma arvore.
Ela estava faminta e fraca, ¢ tivemos que trata-la muito

bem para que S€ recCuperasse.
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Dai em diante tivemos mais cuidado com ela. Passou-se
alguns anos, ¢ a cada dia o apego pelo animalzinho era
maior. Eu ¢ que tinha que cuidar dela, alimentar e
guardar todos os dias na gaiola, por isso eu me apeguei
muito a ela. Durante o dia ela ficava numa arvore, € em

um dia desses ela caiu no chao e uma cadela a matou.

SO dei por falta quando fui guardar ela na gaiola.
Comecei a ficar desesperado e ndo sabia o que fazer.
Conte1l para minha familia e todos ficaram tristes. Ela
era um membro familiar, € o tempo em que ficou junto

de nds, s6 nos proporcionou momentos felizes.

Carlos Augusto de Andrade
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Escolher uma pessoa
da familia para ouvir
suas memaorias.

<
XLL0KK«
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SLIDES - ATIVIDADE 4

a N
- —
=off™ B
wdik Bl XA b o
S . B b .
A% -4 i T
: o= : —
Bl 5= = -
1 e % -
- L - " o
- oo oo
i
= §
b = .

[
M

s S (00 B i} B ]
TR g




305




306










































































































































































































